EDITOR
Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIR

YAZARLAR
Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN
Dr. Ogr. Uyesi Aynur PALA
Dr. Ogr. Uyesi De OGLU
Dr. Ogr. Uyesi ErtfoDAR
Dr. Ogr. Uyesi Murat YIGIT

Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL
Dr. Akin ERDEMIR

Dr. Davut SARITAS

Dr. Giilsiim YILDIRIM

Giilsah GEREZ CANTIMER

Dr. Mahmut POLAT

Ars. Gor. Seyma Sultan BOZKURT

x ®
IKSAD
Publishing House




EGITIM BILIMLERI

EDITOR
Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL

YAZARLAR

Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN

Dr. Ogr. Uyesi Aynur PALA

Dr. Ogr. Uyesi Derya KAVGAOGLU
Dr. Ogr. Uyesi Ertugrul CAVDAR
Dr. Ogr. Uyesi Murat YIGIT

Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL
Dr. Akin ERDEMIR

Dr. Davut SARITAS

Dr. Giilsiim YILDIRIM

Dr. Giilsah GEREZ CANTIMER
Dr. Mahmut POLAT

Ars. Gor. Seyma Sultan BOZKURT

IKSAD
Publishing House




Copyright © 2020 by iksad publishing house
All rights reserved. No part of this publication may be reproduced,
distributed or transmitted in any form or by
any means, including photocopying, recording or other electronic or
mechanical methods, without the prior written permission of the publisher,
except in the case of
brief quotations embodied in critical reviews and certain other
noncommercial uses permitted by copyright law. Institution of Economic
Development and Social
Researches Publications®
(The Licence Number of Publicator: 2014/31220)
TURKEY TR: +90 342 606 06 75
USA: +1 631 685 0 853
E mail: iksadyayinevi@gmail.com
www.iksadyayinevi.com

It is responsibility of the author to abide by the publishing ethics rules.
Iksad Publications — 20200

ISBN: 978-625-7139-56-4
Cover Design: ibrahim KAYA
October / 2020
Ankara / Turkey
Size=16x24 cm



ICINDEKILER

EDITORDEN

ONSOZ

Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL ............cccooiviiiiiiiiiiiiee e 1
BOLUM 1

OGRENME VE DAGITILMIS BiLiS: BiLiSi ETKILEYEN
FAKTORLERIN INCELENMESI

Dr. Ogr. Uyesi Derya KAVGAOGLU ...........ccccvviiiiiiiiieeeiieeei . 3

BOLUM 2

ANKET VERILERININ BULANIK MANTIK iLE ANALIZIi:
EGITIMDE KALITE UYGULAMASI

Dr. Ogr. Uyesi Ertugrul CAVDAR .........ccoooiiiiiiiiiiiiiiiei e, 25

BOLUM 3

TURKIYE’DE FARKLI FAKULTELERDEN FEN BiLIMLERIi
OGRETMEN ADAYLARININ OGRETMEN YETERLIK
DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

Dr. Mahmut POLAT, Dr. Davut SARITAS ..o, 113

BOLUM 4

ORTAOGRETIM OGRETMENLERININ GiRiSIMCILiK
OZELLIKLERI UZERINE AMPIRIiK BiR CALISMA: ISPARTA
ORNEGI

Dr. Akin ERDEMIR ...........ccooiiiiiiiiiiiii e 01T
BOLUM 5

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE GOLGE
OYUNLARI iLE KULTUR AKTARIMI: KARAGOZ ORNEGI

Dr. Ogr. Uyesi Murat YIGIT...........cccooooiiiiiii e, 197



BOLUM 6

ANNELER MfJZEPER HAKKINDA NELER BILIYOR?
COCUGUMLA MUZEDE BIR GUN

Ars. Gor. Seyma Sultan BOZKURT
Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN........coooiiiii e 219

BOLUM 7

MATEMATIK EGITIMINDE DUYUSSAL FAKTORLERDEN
MATEMATIGE YONELIK TUTUM UZERINE YAPILAN
CALISMALARIN iCERIiK ANALIiZi

Dr. Giilsah GEREZ CANTIMER...............ccooiiiiiiiieiieiee e 267

BOLUM 8

HAYAT BILGiSi OGRETiIMi VE YASAM BECERILERi UZERINE
BiR DEGERLENDIRME

Ars. Gor. Dr. Giilstim YILDIRIM ......ooiiiiiiiiiiee 307

BOLUM 9

ISBIRLIKLi OGRENMENIN YABANCI DiL OGRETIMINDEKIi
ETKILILIGI
Dr. Ogr. Uyesi Aynur PALA .........cooiiiiiiiiiiieiiee e, 331

BOLUM 10

SAGLIK HIZMETLERI MESLEK YUKSEKOKULU
OGRENCILERININ OLUM KAYGILARI VE DURUMLUK-
SUREKLIi KAYGI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL ..........c.ccccooviiiiiiiiiiiiiieiin, 371



ONSOZ

Sosyal bilimlerdeki karmagsik sistemlerin multidisipliner incelenmesi ve bu
kapsamda egitim bilimleri alani, arastirmacilar i¢in degerli yeni kavramsal
perspektiflerin ve metodolojilerin ifade edilmesine firsat vermistir. Ornegin,
filozof ve egitim kuramcist John Dewey’in teorisi, 6grencilerin derslere
katilimini saglamak igin birden fazla konuyu birbirine baglamaya odaklanan
disiplinler arasi bir miifredatt dnermektedir. Bu 6neri, 6grencilerin kendi
ilgileri ya da yararlar1 dogrultusunda motive olacaklari, belirli bilgileri elde
etmek ve uygulamak igin kendi yontemlerini olusturacaklari varsayimina

dayanmaktadir.

Bugiin insanligin i¢inde bulundugu ¢esitli zorluklar1 gbz 6niine aldigimizda,
bilimsel egitime hem disiplinler aras1 hem de ¢ok disiplinli yaklagimlarla
bakilmasi gerektigini artik biliyoruz. Bu kapsamda IKSAD Uluslararasi
Yayinevinin Egitim Bilimleri, EKim 2020 sayisi, egitim bilimleri alaninin
cesitli yonlerine odaklanan caligmalar1 bir araya toplayarak farkli konular
goriiniir kiliyor. Kitap, egitim bilimleri ile ilgili yararli kavramsal ¢erceveler
saglayan bolimlerin yani sira nitel ve nicel arastirmalarin da yer aldigi
toplam on bolimden olusuyor. Her bir boliim, egitim bilimleri alaninda
heyecanla okuyacaginiz ve bildiklerinize farkli agilardan bakmanizi
saglayacak ¢ok degerli igerikler tasiyor ve bu yoniiyle yalnizca egitim
bilimine degil, farkli disiplinlere de katki saglayici bilgiler sunuyor. Kitapta
yer alan caligmalar ortak kilan sey, her bir boliimiin ilging bulacaginiz
bilimsel konulardan olusmasi ve anlasilir sadelikte keyif verici bir anlatimla

sunulmus olmalaridir.



Bilgi insan1 mutlu ediyor ve 6grenme istegini kigkirtarak artirtyor. Bu kitabi
bizlere sunarak bilgiye ulasmamizi kolaylastiran IKSAD Yaymevine ve
ISPEC Yaymn Ajansmna ve calismalarini bizlerle paylasarak bilgisel

mutlulugumuza katk: saglayan degerli yazarlarimiza tesekkiir ederiz.

Saygilarimla,
Dr. Ogr. Uyesi Yiiksel DEMIREL
Ekim, 2020
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GIRiS

Hepimiz yasadigimiz fiziksel ve sosyal g¢evreyle etkilesime giriyor
farkli zamanlarda ve durumlarda farkli tepkiler veriyoruz. Bu durum
bilisimizin salt kendi diislinlistimiizle ilgili olmadigini, belli faktdrlerin
etkisine bagli olarak da degistigini gosteriyor. O halde bilisin dagilmis
olmasi ne anlama gelir? Bilisin lizerinde dagildigi faktorler neler
olabilir? Bu faktorleri yoneterek 6grenmenin niteligini yilikseltmek

mumkiun muadur?

1. FARKLI DiSIPLINLERDEN ANALOJILERLE
DAGITILMIS BIiLi$

Bilgi toplumu ve beraberinde yiikselen teknolojik gelismeler bilgiye
hareket kabiliyeti kazandirmakta, aglarla tasinan veriler siirecte adeta
geometrik olarak artmaktadir. Her gecen gilin biriken bu veri
kiimelerinin ¢oziimlenmesi tek tek bilgisayarlarin simirli islem
kapasiteleriyle miimkiin degildir. Bilisim diinyas1 bu noktada, en kisa
stirede 1yl ¢oOziimi alabilmek icin islem yiikiinii giiclii bilgisayar
yapilarina paylastirma mantigin1 esas alan paralel programlama

mimarilerini kullanmaktadir. Farkli bir ifadeyle bilisi dagitmaktadir.

Gtinal, Adar ve Kuvat (2010) dagitilmis bilisi ‘her islemcinin kendi
bellegine sahip oldugu, bununla birlikte c¢esitli protokollerle de
haberlestigi mimariler’ olarak Sekil 1°deki gibi ifade eder.




CPU Bellek CPU Bellek | «ee-- CPU Bellek

MNetwork

Sekil 1. Dagitilmis Bellek Mimarisi (Giinal, Adar ve Kuvat, 2010)

Cole ve Engestrom (1997, 30-42) benzer durumu birbirinden kopuk
uzmanlk temelli saglik hizmetleri ile etkilesim temelli saglk
hizmetlerini kiyaslayarak degerlendirir. Dahiliye, noroloji ve ortopedi
servislerinde konsiiltasyon mantigiyla hizmet veren bir grup doktorun
bir hasta lizerindeki tanisiyla, birbiriyle hicbir etkilesimi olmayan
doktorlarin ayni hasta tizerindeki ayrik tanilarmin sonugta farkli
olmas1 bu duruma bir 6rnek olarak diisiiniilebilir. Ayrik teshisler aym
hastay1 iic ayr1 hasta gibi ele alirken etkilesimli bakis, hastayr bir

biitiin olarak degerlendirebilecektir.

Dagitilmis bilis, lineer ve dgelerinin birbirinden ayrik oldugu kapali
bir sitemden farkli olarak esnek, dongiisel ve 6gelerinin etkilesim
icinde oldugu agik bir sistemdir. Moscovici (1984°ten aktaran Paker
1993, 48) bu iki sistemi temsil edebilecek iki evreni sdyle tanimlar;
kapali sistemde toplumun {iyeleri makinenin dislileri gibidir, yani
insan maddeye-nesneye indirgenmistir. Siniflar sistemi hakimdir.
Kisiler birbirinden kopuk, rekabetci, bireysel ve sonu¢ odaklidir. Bu
anlayis egitim sistemlerine donem doénem hakim olan esasicilik
akimiyla ve geleneksel smif diizenleriyle iliskilendirilebilir. Diger

taraftan dagitilmig bilisle hareket eden toplumda herkesin esit ve
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Ozgir oldugu kabul edilir. Bu tip toplumlarda bireylerin 6znel
diinyalari, karsilastiklar1  problemler kurduklar1  networklerle
kesismektedir. Moscovici’nin  ikinci evren tanimi  ise  salt
postmodernizmin  smirlart  icinde  olmadigi, = modernizmle
postmodernizm arasinda bir ¢izgide seyrettigi diisiiniildiigiinde ve
daha ziyade etkilesim vurgusuyla degerlendirildiginde ilerlemecilik
akiminin hakim oldugu egitim sistemleriyle ve yapilandirmaci
ogrenme ortamlariyla iliskilendirilebilir. ki sistemi birbirinden ayiran

esas vurgu da kopukluk-etkilesim tezatligidur.

Kopukluk ve etkilesime odaklanan diisiinceler ‘sosyal sizofreni’
anlayisini da sekillendirmektedir. Sizofreni zihnin yarilmasi olarak
tanimlanan psikotik bir hastaliktir. Ancak sizofreniyi hastalik olarak
degerlendirmeyen gériisler de vardir. Ornegin Krasner’a ve toplumsal
O0grenmeci yaklasima gore sizofreni ¢evrenin ve toplumun yarattigi
toplumsal bir roldiir; psikanalitik yaklagima gore birincil 6zseverlik
konumuna bir gerilemedir. Dis diinyayla kopuslarin nedenleri de
bunlardir (Bakircioglu, 2006, 208). Tarhan (2010, 35-39) sizofreniyi
beyin kimyasinin hayal ile ger¢ek arasindaki sinirlari ¢izememesi
olarak ifade eder ve sosyal sizofreniyi ise sOyle agiklar; Nasil insan
beyninde ortak bir ideal olusturulmadiginda beynin bir bolgesi farkli
diger bolgesi farkli calisiyorsa benzer sekilde toplumun bir kismi
farkli diger kismu farkli hedefler pesindeyken o toplumda huzur
bozulur ve sosyal sizofreni denilen durum yasanir. Sosyal sizofrenin
yasandi1g1 manzarada her sey kopuk ve bagimsiz ¢alisir, anlam baglari

kurulamaz, olaylar ve durumlar arasinda sebep-sonug iliskileri kopar.




Oysa Ornstein’in (2008) ifade ettigi gibi iki beynimiz yoktur. Aksine
icinde sayisiz ihtisas barindiran tek beynimiz ve diinyay1 diizenlemeye
yonelik iki temel tislubumuz vardir. Sol beyin bilgiyi islerken sag
beyin bilgiyi ilgili ve uygun bir sibaka yerlestirmeyi, biitiinii gérmeyi

saglar. Bu 6grenilenle 6grenenin tecriibesini bagdastirmay1 saglar.

Wegner ve Sparrow (2007, 18-32) etkilesim bilmecesinin ancak ve
ancak baglami dogru okumakla miimkiin oldugunu ifade eder. Tipki
giiresen sporcularin, savasan ordularinin, tenis oynayan g¢ocuklarin,
liderlerini izleyen gruplarin davramislarinin ayrik ayrik analiz

edilemeyecegi gibi.

Devamlilik, etkilesim ve boliinmiisliik vurgusu Dewey’de (1998, 53-
54) de ifade bulmaktadir. Buna gore bireyler bir diinya igerisinde
yasarlar. Bu diinya; bireyle bireyler, bireyle nesneler arasindaki
etkilesimle devam eden deneyimlerden olusur. Bir deneyim daima
bireyle o anda g¢evresini olusturan her sey (i¢inde bulundugu durum,
oynadig1 oyuncak, konustugu kisi, okudugu kitap, deneyde kullandig1
bir malzeme vb.) tarafindan sekillenir. Her yeni tecriibe bir digeri i¢in
ara¢ olur. Devamlilik ve siireklilik ihmal edildiginde parcalar1 ve
unsurlart birbiriyle uyugsmayan bolinmiis bir diinya olusur ki bu
boliinmiis bir kisiligin hem isareti hem de sebebidir. Biitiinlesmis bir
kisilik ardisik deneyimlerin birbiriyle biitiinlesmesiyle gerceklesebilir.
Bu anlamda egitimci, iizerinde diizenleme yapabildigi her faktore
hakim olmal1 ve bir biitiin i¢ine dahil etmelidir. Ciinkii, 6§retmenin
yaptig1 her sey, bunlari nasil yaptigi, soyledigi kelimeler, ses tonu,

kullandig1 ders arag-gerecleri, kitaplar, aletler, oyuncaklar, oyunlari ve
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hatta kiiltiirel faktorler baglami olusturmaktadir. Bu anlamda bilisin
dagilmis olmast onu anlama ve gelistirme c¢abasinda, baglamin
dikkatle okunmasi ve degerlendirilmesi zorunlulugunu beraberinde

getirir.
2. BILiSI ETKILEYEN FAKTORLER NELERDIR?

Nickerson’a (1997, 230-231) gore dagitilmis bilis yeni bir kavram
degildir. Evdeki musluk bozuldugunda veya lavabo tikandiginda kime
nasil ulasacagimiza, hastalandiimizda nereye nasil gidecegimize,
ilact nereden tedarik edecegimize kadar pek ¢ok davranisi refleksen
gerceklestirmekteyiz. Benzer sekilde Cole ve Engestrom (1997, 13),
bastonla yiirliyen gorme engelli bir kisinin yOniinii bulurken
bastonundan, tabagindaki yemegi yerken catal bigaktan
faydalanmasini bilisin nesneler iizerine dagitilmighginin agik bir
ornegi olarak degerlendirmektedir. Giinliikk hayatin g6z 6niindeki pek
cok orneginden sadece birkagi olan bu davranislart farkli baglamlarda

ilk insana kadar tasitmamiz da miimkiindiir.

Hutchins (2000) dagitilmis bilisin net bir kavram olarak varlik
bulusunun 1980’lerin ortalarmma rastladigini ifade etmektedir.
Hutchins, Vygotsky’nin 1978°de yiiksek psikolojik proseslerin nasil
gelistigi temel sorusu iizerinde sekillenen Toplumdaki Zihin (Mind in
Society) adli eserini, Minsky’nin 1985’de yayimlanan insan zihni
nasil c¢alisir sorusuna cevap aramaya calisan Akil Toplumu (Society of
Mind) isimli eserinin takip ettigini ve es zamanli yayimlanan bu
kitaplarin, bilgi islemcilerin néronlar m1 yoksa insanlar m1 oldugu

konusunda bir fikir hareketliligi yarattigin1 belirtir. Bilginin




olusumunu bilisi aciklayan kuramlardan farkli olarak bireysel
stireclere indirgemez, ona gore bilis kisi ve kisinin dikkatindeki {i¢

temel faktorle sekillenir;

e Sosyal ¢evre (toplum-kiiltiir -etkilesim)
e Fiziksel ¢evre (yapay olgular-maddi ¢evre)

e Zaman (ekolojik baglamda zaman- kronolojik zaman)

Takip eden kisimda bilisi sekillendiren bu {i¢ temel faktor

incelenmistir.
2.1. Sosyal Cevre

Bilis sosyal ¢evreye dagitilmistir; dahil oldugu gruptan etkilenir. Hogg
ve Vaughan (2006, 304-308) ait oldugu gruplarin bireyin dilini,
aksanini, benimsedigi kiiltiirel pratikleri, aldigi egitimi, kimligini
etkiledigini hatta dahil olmadig1 gruplarin bile se¢im ya da diglama
yoluyla yasamina etkide bulundugunu ifade eder. Grup etkisinin
baskic1 matrisi i¢inde bireyin 6zerkligini, bagimsizligini, 6zgilinliiglinii
muhafaza etmesinin kolay olmadiginin altin1 ¢izer. Bu anlamda bilisin
gruba dagilmasi, grubun bireye sosyal kolaylastirma (tek basina
listesinden gelemedigi bir isi digerleriyle basarmak gibi)
saglayabildigi, ilgi, yetenek ve yatkinliklarina goére kendini ifade

firsat1 verebildigi 6l¢lide anlam kazanabilir.

Bilis kiiltiirden etkilenir. Hogg ve Vaughan (2006, 652-672) kiiltiirii
ortak anlamlar sistemi olarak ele alir. Ailenin, ¢alisma gruplarinin,
orgiitlerin ve benzeri biiytikli kiicliklii biitiin kolektiflerin, insanligin

degerlerinin, rollerinin, tutumlarinin, yapip yarattiklarinin (evler,
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aletler vb.) kiiltiirel baglam1 olusturdugunu ifade eder ve kiiltiiriin
kimlikleri belirledigini, kiiltiirel formlarin da etkilesimle ortaya
ciktigim vurgular. Oyle ki neyi diisiinecegimizi, nasil hissedecegimizi,
nasil giyinecegimizi, nasil konusacagimizi, degerlerimizi, ilke ve
prensiplerimizi, iletisim seklimizi ve ¢evremizi nasil algilayacagimizi
da aslinda bu etkilesim belirlemektedir. Dogu-Bati karsithginin
esasinda dogunun kolektivist, Batinin bireyci diisiiniisiiniin tezatligiyla
olusmasi; herhangi bir kiiltiirde gencin sessiz ve saygili olmasi, ¢ok
calismast dikte edilirken bir baskasinda sert, zorba ve saldirgan
olmasinin tesvik edilmesi gibi. Benzer sekilde Sungur (1992) da farkh
kiiltlirlerin i¢inde barindirdiklar1 bireyleri kimi konulara 6zendirirken
kimi kiiltiirlerin bunu yapmadigimn ifade eder; Amerika’da bilim ve
teknolojide problem ¢dzme 6zendirilirken, sosyo-ekonomik konularda
bunun gecerli olmayist veya Arap kiiltiirlerinde teknik konulara
yonelik yaraticilik desteklenirken dinin bu denli hosgoriilii olmamasi
veya kimi kiiltiirlerin uyum ve yapiya onem verirken kimilerinin

yenilikleri desteklemesi gibi.

Berger ve Luckmann (2008, 5) da bilgi ve gerceklik gibi kavramlarin
sosyal gorelilige sahip olduklarini ifade eder (Ornegin; Tibetli bir
kesis i¢in gercek olan seyin Amerikali bir is adami i¢in gergek
olmamasi, suglunun sahip oldugu bilginin su¢ bilimcinin bilgisinden
farkli olmasi gibi). Bundan dolay1 bilginin ve gercekligin spesifik
sosyal baglamlara uygun analiz edilmesi gerektigini vurgular.
Hutchins’e (2000) gore ise bilgi etkilesimin bir {irliniidiir; Bu

diisiinceyi, toplum-zihin gibi ¢alisir, zihin de toplum gibi calisir




seklinde iki analojiden yola ¢ikarak agiklar. Hutchins’e gore toplum
bir bilis mimarisidir. Farkli bir ifadeyle toplum zihin gibi ¢alisir.
Bilissel siirecler sosyal gruplar ve sosyal gruplarin iiyeleri arasinda
dagitilmistir. Tek tek anlami olmayan bu {initeler bir araya gelerek
anlami olusturmaktadir. Bunun bir 6rnegi bugiin genis bir kullanim
alan1 olan sosyal aglar, flickr, on-line sozliikler, on-line bilgi bankalar1
gibi web ortamlaridir. Bir grup insan bu ortamlarda isbirligiyle
etiketleme yapmakta ¢esitli metinleri, fotograflar1 ve videolar
siniflandirmakta ve bu sayede bilgiye hizli erisimi saglamaktadirlar.
Benzer sekilde bilim topluluklarinin hiyerarsik yapilar1  ve
orgiitlenmeleriyle bilime yaptiklar1 katkilar, insanligin kiiltiirel
degerleri, aligkanliklari, gelenekleri de onlar1 tasiyan ve yasatan

toplum tarafindan olusturulur.

Hutchins’e (2000) gore toplum bilisi, bireysel biliglerin birlesimiyle
ve etkilesimiyle olugmaktadir. Hutchins bu konudaki fikirlerini
‘Mahkum Teoremi’yle Orneklendirir. Buna gore iki mahkum ayni
suctan tutuklanip iki ayr1 odada sorgulanir. Her ikisinin de {i¢ segcenegi
vardir. 1) Itiraf edecekler, 2) Karsidakini suclayacaklar, 3) Sessiz
kalacaklar. Bu durumda baskin stratejileri itiraf etmektir. Oysa
isbirligi yapmalarina izin verilseydi baskin strateji ‘sessiz kalmak’
olacakti. Yani baskin strateji isbirligi olusuna gore degismektedir.
Bireysel rasyonellik ve grubun rasyonelligi degismektedir. Hutchins

burada zihni kullanarak toplumu aciklamaktadir.
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Zihin toplum gibi ¢alisir dediginde ise toplumu kullanarak zihni
aciklamaktadir. Hutchins’e gore toplum gibi beyin de birbirine bagh
iinitelerin etkilesimiyle ¢calismaktadir. Zihnin yapi taslan tek tek akilli
degildir. Birlikte c¢alismaya basladiklarinda akildan bahsetmek
miimkiin olacaktir. Hutchins, birimlerden (agent) ve {initelerden
(agency) bahsetmektedir. Bunlarin sirasiyla sema ve zihinsel yapilara
karsilhik geldigi distiniilebilir. Semalar biyolojik olgunlagmayla ve
kiiltiirel tecriibelerle gelismekte, kiimelesmekte ve zihinsel yapilar da
gelistirmektedir. Zihinsel yapilar1 kullanma kabiliyeti arttik¢a fiziksel
cevreye bagimlilik da azalmaktadir. Sik kullanilan zihinsel yapilarin
yerlesip bunlara bagl davranislarin rutinlesmesi ve kullanilmayanlarin
dumura ugramasi s6z konusudur. Tipki kiiltiirel geleneklerin yerlesmis

varlig1 kadar unutulup giden orf ve adetlerin de olusu gibi.
2.2. Fiziksel Cevre

Hutchins (2000) bilisin fiziksel g¢evre tizerinde dagitildigini ifade eder.
Farkli bir ifadeyle bilisin yapay olgularla sekillendiginden bahseder.
Ornegin, hesap islerinin yiikiinii insanin {izerinden almak iizere
makine tasarlama siireci abakiislerle baslayip bilgisayara kadar
uzanmaktadir. Bu aletler her asamada biraz daha gelistirilerek insanin
ayirt edici biligsel siire¢lerini  modellemek suretiyle islem

yapmaktadirlar.

Son yillarda bir hayli popiiler olan ‘sayisal sehir’ (Google earth,
Vitual Los Angeles, Model City Philedelphia vb.) araglar1 bir bolgeye,
sehre, hatta sokaga ait gorlntiileri ekrana tasirken goriintii isleme,

orlintii tanima, optimizasyon gibi pek ¢ok islemin ayni anda yapildig:




paralel bir iglemci, bir insan beyni gibi ¢aligmaktadir. (Giinal, Adar ve
Kuvat [2010]). Bu anlamda yapay olgular insan zihninden ilham
alirken, insan zihni de bilgiyi olusturma siirecinde yapay olgulardan
yararlanmaktadir. Bugiin pek ¢ok teknolojik iiriin ‘kullanic1 dostu’
sloganiyla tanitilmaktadir. Yani bu {irlinler insan zihninin isleyisine
Oyle uyumlu tasarlanmistir ki kisi kullanom kilavuzuna ihtiyag

duymadan tiriinii kullanabilecektir.

Clark (2007, 102-103) da insanin ¢evresini denectlemek {izere yapay
olgular1 hem etkiledigi hem de onlardan etkilendigini ifade eder.
Stanford Teknoloji Enstitiisince 1970’lerde yapilan Shaky isimli
robotun insanin kas-iskelet sisteminin ¢aligma mantigina gore
tasarlandigini ifade eder. Kamera, tekerlek, lazer yon takip sistemleri
ve dedektorlerle donatilan, saniyede ¢eyrek milyon islem yapip sozlii
komutlara da itaat eden bu robot insan gibi disiiniip hareket
edebilmektedtir. Takip eden donemde Honda’nin bilgisayar
teknolojisinde gelmis oldugu yeri gostermek i¢in yapti§i robot
Asimov ve bugiin televizyon reklamlarinda sik¢a karsilastigimiz
Argeligin robotu Celik de benzer mekanizmalarla tasarlanmistir. Diger
taraftan robotlar bugiin mikrocerrahide (goz, beyin vb.) kozmetikte,
iiretimde, tarimda insanligin bir taraftan gevresi tlizerindeki denetimini
yiikseltirken diger taraftan daha etkili ve verimli sonuglar alinmasini

saglamaktadir.
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Bugiin dordiincii kuvvet olarak bilinen medyanin gorsel ve isitsel
kanallarla toplum bilisini yonlendirmesi bu kapsamda diistiniilebilir.
Cole ve Engestrom (1997, 3-4) endiistri psikolojisinin dnemli ismi
Miinsterberg’in bu yondeki goriislerine, bilisi etkileyen fiziksel
baglama dikkati ¢cekmek iizere su sekilde yer verir: Bir kitap igerdigi
fikirlerle kitleleri eyleme gecirme giiciine sahiptir. Bir ileti binlerce
mil uzakliktaki iki insanin iletisimini saglar. Bir gazete, heyecan

sosyal grubun bir tiyesinden diger binlerce iiyesine tagiyan bir aragtir.

Amerikan dis politikasina ve medyasina yonelik elestirileriyle taninan
Chomsky (1995, 25-26), kitle iletisim araglarinin kiiltiir dayatmasina
dikkat ¢eker. Reklamlarin ikna ve propaganda araglar1 oldugunu, bu
araclar sayesinde bugiin herkesin McDonalds’in Burger King’e,
CocaCola’nin Pepsi’ye alternatif olarak bildigini, sec¢imlerin
metalagtigin1 ve insanlarin her gecen giin bu ¢ikmazin ig¢ine daha ¢ok
cekildigini ifade eder. Benzer sekilde bir elbise almaya karar
verdigimizi diisiinelim. Bu e8er sadece zihinsel bir siire¢ olsaydi
Oniimiize ¢ikan ilk elbiseyi alabilirdik. Ancak bugiin her kdse basinda
beliren AVM’ler, medyanin belirledigi ihtiyaglar, bankalarin
belirledigi taksit miktarlari, magazalarin dekorasyonu da dahil olmak
iizere pek ¢ok degisken kararlarimiz ve davranislarimiz lizerinde etkili
olabilmektedir. Chomsky’e gore bu kosullanmaya meydan okumak
ancak ve ancak bilincin ilk elden denetimiyle miimkiin olacaktir. Bu

anlamda bilisin kontrolsiiz dagilimi yarardan ¢ok zarar getirmektedir.




2.3. Zaman

Bilis icinde yasanilan dogal ¢evreden, yasam kosullarindan ve zaman
diliminden de etkilenir. Hutchins’e (2000) gore plajda yuva yapmaya
calisan karincalarin uyguladigi yontem bize karincalardan ¢ok plaj
hakkinda bilgi verir. Benzer sekilde ilk insanlarin avcilik, toplayicilik
ve benzeri faaliyetleri bize insanlardan ziyade yasadiklari ekolojik
sistem hakkinda ip uglart verir. Darwin’in Evrim Teorisini ortaya
atmasinda etkili olan sebeplerden biri de bu kapsama oOrnek teskil
edebilir. Ates Ulkesi olarak da bilinen Giiney Amerika’nin en giiney
bolgesinde zor tabiat kosullarinda yasayan insanlari goérmesi
Darwin’de bazi tiirlerin digerlerine nazaran daha giiclii olabildigi
fikrinin uyanmasina sebep olmustur. Ciinkii buradaki insanlar hayatta
kalabilmek i¢in ¢ok zor yasam kosullariyla miicadele etmektedir.
Darwin, bir an i¢in kendi {ilkesindeki insanlarin burada yasamaya
calistigimi diisiinmiis ve bunun imkansizligina karar vermistir. Bu
ornekte Darwin’in evrim teorisinin temel dayaklarini olusturan bu
gozleminde, her iki sosyal grubun bilisi ayr1 ayr1 ve yasadiklar

ekosistem tlizerinden olugsmaktadir.

Cole ve Engestrom (1997, 18-22), bilisin zamana dikeyde (farkl
zaman boyutlarina; evrenin tarihi, yeryiiziiniin tarihi, insanlik tarihi,
bireysel yasam, anlik-giinliik tecriibeler) ve yatayda (ge¢mis zaman,
simdiki zaman ve gelecek zaman) dagitilmis oldugunu ifade eder.
Buna goére zamana dikeyde dagitilmis bilis i¢in sunlar1 sdylemek
miimkiindiir: Ik insamn etkilesim iginde oldugu iklim, bitki ortiisii,

sicaklik, atmosferin yapisi, diislincesinin amaci, hedefi, kapsami,
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islevi, niteligi, hayatla miicadelesi farkli olacaktir; Ornegin avcilik ve
toplayicilik yapacak, vahsi hayvanlarla miicadele edecek, bunun i¢in
barinaklar, silahlar yapacaktir. Teknoloji ¢aginda teknolojiyi nasil
gelistirecegini veya ondan nasil faydalanacagini diisiinecektir.
Yatayda dagitilmis bilis ise daha ¢ok sosyal-kiiltlirel etkenlerle
sekillenen bireyin bilisiyle ilgilidir; Ornegin, ¢ocugun bilisinin ilk
olarak annesinin gec¢misiyle, ikinci olarak annesinin ¢ocugun
gelecegine iliskin diislinceleriyle, iiclincli olarak da annesinin devam

eden davranislariyla sekillenmesi gibi.

3. OGRENME ORTAMLARINDA DAGITILMIS BILISTEN
NASIL FAYDALANIRIZ?

Pea’ye (1997, 66,67,81,82) gore Ogrenme ortamlarinda dagitilmis
bilisten faydalanmanin en temel yolu problem ¢dzme ydnteminin ise
kosulmasidir. Ogrenenler bu sayede sosyal-fiziki baglamla ici ige
hareket edecek, disiplinler arasi diisiinebilecektir. Bunun i¢in 6gretim
tasarimlart da Ogrenmeyi yasamsal tecriibelere dagitacak sekilde
hazirlanmalidir. Perkins (1997, 88-90) de bilgileri ezberleyip
cagirmanin Ogrenmek anlamina gelmedigini, birbirini tamamlayan
kuram ve uygulamalarla anlam biitiinliigiiniin, yani gercek

ogrenmelerin saglanabilecegini ifade eder.

Perkins (1997, 88-90) calisan bellegin kisitli bir kapasitesi oldugunu
bu nedenle kisinin bilisinin  sosyal-kiiltiirel-fiziksel a¢idan
zenginlestirilmis ¢evreyle gelistirilebilecegini ifade eder ve bu

goriisiinii Vygotsky’nin yakinsal gelisim alaniyla destekler. Buna gore




kisinin etkilesimde oldugu cevre ne kadar zengin olursa problem

¢6zme becerileri de buna paralel olarak gelisecektir.

Perkins (1997, 107) ve Solomon (1997, 135) birey diisiiniisiiniin ve
grup diisiiniistiniin ayn1 ¢ergevede biitlinlestirilmesi gerektigini ifade
eder. Dagitilmis bilisin bireysel bilisten bagimsiz ¢alistigini
destekleyen bir kuram olmadigi gibi bireysel bilisin karsilikli
etkilesimle beslenen dagitilmis bilisten daha iistiin oldugunu savunan
bir teoriye de rastlanmamaktadir. Yani, hem bireysel bilis kendi
anlamin1 korumali hem de karsilikli etkilesimle birbirine anlam
katabilmelidir. Gardner ve Hatch (1997, 182-184) isbirligi gerektiren
aktivitelerin Onemine deginir. Buna gore O6grenme ortami farkl
yetenekler gerektiren farkli aktivitelerle beslenirse bilis de buna uyum
saglamak tiizere grubun iiyeleri arasinda dagitilacaktir. Moll, Tapia,
Withmore (1997, 159-161), de 6grenenlerin bilgilerinin, ilgilerinin,
akademik hedeflerinin merkezde oldugu 6grenme ortamlarmin tercih
edilmesi gerektigini; din, dil, irk, mezhep, statiiye dagitilmis bir simif

yOnetiminin boliinmeyi de beraberinde getirecegini ifade eder.

Brown, Ash, Rutherford, Nakagawa, Gordon, Campione (1997, 203,
224-225) dgrenme ortamlarinda gorev-uzmanlik dagitimi gerektiren
uygulamalara (Jigsaw metodu gibi) yer verilmesi gerektigini belirtir.
Bu sayede her Ogrenenin digeriyle ilgisi, bilgisi, kiiltiirli, yetenegi,
stratejileri dahilinde etkilesime gecgecegini, kavramlarin, fikirlerin
zihinler arasinda dolasacagini, bilgiyi birlikte arama ve sorgulama
cabasinin daha anlamli 6grenmelere firsat taniyacagini ifade eder.

Bununla birlikte 6grenme ortaminda dagitilmis bilisten faydalanmak
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icin temelde geleneksel felsefeden uzaklasilmasi gerektigini vurgular.
Geleneksel smiftan farkli olarak 6grenci arastiran, inceleyen, degisimi
yansitan, Ogretmen aktif sorgulamalarla (Sokratik diyalog vb.),
kesfetme siireclerine rehber olan kisi konumunda olmalidir. Kapsamin
birbirinden ayrik konular1 iceren genis bilgi kiimeleri halinde
ezberlenmesine degil, bitisikligin spiral tasarimin esas alindig1 anlamli
ogrenmelere  kaynaklik etmesi saglanmalidir. Degerlendirme
Ogrencinin gercekligin bilgisine ne kadar sahip oldugunu test eden
klasik yoOntemlerle degil; bilgiyi nasil kesfettigini ve ondan nasil
faydalandigin1 gosteren performans gorevleri, proje odevleri ve

portfolyolarla yapilmalidir.
SONUC

Bilis insanin dikkatindekilerle sekillenir. Bu ifade ‘diisliniiyorum
Oyleyse varim’ fikrinin yoniinii de degistirmektedir. Ciinkii kisi sadece
diistinerek degil; belli bir zaman diliminde, sosyal - fiziksel baglamin
bir parcasi olarak varlik bulmaktadir. Bu anlamda zaman da fiziksel
baglam da sosyal baglam da bu diisiince aginin temel bilesenleri
olarak goriilmektedir. Farkli bir ifadeyle diisiince beyin, zaman,
fiziksel ve sosyal baglamin bileske fonksiyonu gibidir. Diislinen
toplumlar1 yaratmak bu kuvvetlere tek tek ve bilingli bir sekilde vakif
olmay1 gerektirir. Ogrenen merkezli egitimin temel felsefesi de budur.
Ogrenenlerin bilissel gelisim diizeyleri esas alinarak belirlenen gercek
hayat problemleri kapsami belirlemekte, geleneksel 6gretimin aksine
konu odakli Ggretim tasarimina yer verilmemektedir. Bu durum

ogreneni ilgili konuyu biitiin kaynaklarini organize ederek arastirmaya




sevk etmektedir. Bu kaynaklar 6grenenin belli bir zaman diliminde
birebir etkilesim icinde oldugu sosyal ve fiziksel baglamin
kendisinden baska bir sey degildir. Ancak kagit lizerinde yapilan
degisiklikler hastanin eline recete tutusturmaktan oteye gidemez.
Hastaligin tedavisi recetenin hayata ge¢cmesiyle miimkiindiir. Bu
anlamda programlarin sadece bilisin etkilendigi faktorleri dikkate
alarak hazirlanmis olmas1 amaca ulagsmada yeterli kosul degildir. Bu
programlarin gerek alt yapt destegiyle gerekse hizmet i¢i egitimle
desteklenmesi gerekir. Nitekim uygulamaya yonelik bilis de bu

unsurlarin bileske fonksiyonu olacaktir.

Dagitilmis bilisle en etkili 6grenme performansina ulasabilmek igin
oncelikle sosyal baglam kontrol edilmelidir. Ogrenen yakindan uzaga
dogru sokagina, mahallesine onun bagli bulundugu ilceye, il’e, bu
cografyanin temel Ozelliklerine, ihtiyaclarina cevap verebilecek
problemlerini ¢ézebilecek bir egitimle bulusabilmelidir. Aldig1 egitimi
gerek kendisine gerekse g¢evresine faydali olabilecek sekilde hayata
gecirebilmelidir. Kendi muhakemesini  sosyal diisiinlis igine
tereddiitsiizce tasiyabilmelidir. Bu anlamda ogretmenler 6grenme
ortamlarinda isbirlik¢i gruplart ise kosmalidir. Gruplardaki gii¢ ve etki
dagiliminda dengenin saglanmasi onemlidir. Kuskusuz liderler grup
etkilesimini yonetip, liretkenligi besleyebilirler, ancak kimileri liderlik
yaparken digerlerinin onu izlemesi siirii psikolojisini tetikleyebilir.
Yani gruplar diisiinen insanlar yaratabildigi Ol¢lide diisiinemeyen
stiriler de yaratabilirler. Oysa kisiler de kendi kendilerini ydnetip

yonlendirebildikleri 6l¢lide benliklerini muhafaza edebilirler. Bunun
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icin grup calismalarinda hep ayni ogrencilerin liderlik etmesinin
online gecilmeli, farklilastinlmis gorevlerle 1ilgi ve yetenekleri
dahilinde farkli farkli 6grencilerin liderlik etmesi saglanmalidir. Bu
sayede bir yandan bireyin diisliniisii desteklenirken diger yandan
grubun diislinlisii beslenecektir. Lider, bir grupta 6grenci olabildigi
gibi kasitli ideolojileri dayatan topluluklar veya kitle iletisim araglar
da olabilir. Ogrenenler bu tip unsurlar karsisinda benlik ve degerlerini

koruyabilecek sekilde bilinglendirilip yetistirilmelidir.

Dagitilmis bilisle en etkili 6grenme performansina ulagabilmek i¢in
analiz edilip gelistirilmesi gereken bir diger faktor fiziksel baglamdir.
Beyin arastirmalar1 zengin 68renme yasantilariin problem ¢dzme
becerilerini yiikselttigini gostermektedir. Nitekim bes duyumuzla
aldigimiz her uyarici néronlar arasinda milyonlarca yeni kompozisyon
kurmakta bu sayede hayatla ve sorunlarla miicadele igin
kullanacagimiz zihinsel modeller giderek artmakta ve bizi birer seri
problem ¢o6ziicii haline getirmektedir. Bu sebeple 6grenme ortamlari
mimkiin  oldugunca ¢esitli  etkinliklerle ve  materyallerle
farklilastirilmalidir.  Ogrenenlere 6zellikle bilgi cagmnin  olmazsa
olmazlari, teknolojinin  yeri, yonii konusunda farkindalik
kazandirilmalidir. Degisime sadece uyum saglayan degil ona katkida

bulunan kusaklar da yetistirilmelidir.

Bilis zamana da dagitilmistir. Zaman hizla akip gitmektedir. Bugiin
pek cok oOrgiit ¢alisanlarina zaman yonetimi, zaman denetimi, zaman
planlamasi gibi egitimleri verirken egitim kurumlarinin 6grenenlerin

zaman farkindaligini yiikseltmek i¢in higbir sey yapmamasi




diisiindiiriiciidiir. Bir iiniversite mezunu hi¢ sene kaybetmediginde
hayatinin on {ii¢ senesini, yiiksek lisans mezunu on alt1 senesini,
doktora mezunu yirmi senesini egitime vermektedir. Bu siireci bilingli
yonetemeyen insanlar hem kendilerine, hem topluma hem de
kurumlara zarar vermektedir. Ancak ihmal edilen salt kronolojik
zaman farkindaligi degildir. Ekolojik zaman farkindaligi da ihmal
edilmektedir. Dogal varliklarin tahrip edilmesi, ozon tabakasinin
delinmesi, kiiresel 1sinma beraberinde gelen pek ¢ok felaket aslinda bu
olgulara yonelik higbir farkindaligi olmayan insanin kendi kendine

verdigi zarardan bagska bir sey degildir.

Ogrenme faaliyetlerinin esas gayesi, bilisi etkileyen temel faktdrlere
yonelik yiiksek bir farkindaliga sahip olmak; bu faktorleri ideal, inang
ve llkii birligi i¢cinde diisiinebilen bireyler ve toplumlar yaratacak

sekilde diizenlemek olmalidir.
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GIRIS

Sosyal bilimler alanindaki veriler genel olarak sdzel yargilar igerir. Bu
yargilar ¢ogunlukla kesin sayilarla ¢evrilerek istatistiksel analizlere
tabi tutulur. Istatistiksel analizler neticesinde elde edilen degerler
olasiliklar igerir. Ancak sozel yargilar biinyelerinde belirsizlik ve
anlam genisligi barindirir. Bu yargilan temsil etmek i¢in kullanilan
kesin sayilar, belirsizligi yansitmada yetersizdir. Bu sozel yargilarin
dogru degerlendirilmesi arastirmanin amacina ulasmasi agisindan
onemlidir. Ik defa A.L. Zadeh tarafindan 1965 yilinda gelistirilen
bulanik mantik sozel verilerin degerlendirilmesinde kullanilabilen
etkin bir aragtir. Bulanik mantik istatistikten farkli olarak biinyesinde
olasilik barindirmaz. Farkli {iiyelik dereceleri ile birgok degeri

kapsayan bulanik sayilardan faydalanir.

Bu caligmanin amaci anket verilerinin degerlendirilmesinde bulanik
mantiktan nasil faydalanilabilecegine iliskin bir yontem sunmaktir.
Calismanin ilk bolimiinde bulanik mantik ile ilgili temel kavramlar
aciklanmistir. Calismada uygulama olarak egitimde hizmet kalitesine
yonelik bir olgek kullanilmistir. Egitim hizmet kalitesine iliskin
gerekli agiklamalar yapildiktan sonra arastirma sonuglari verilmistir.
Bulanik sayilar ve bulanik aritmetikten faydalanan bu yontem anket
verilerine iliskin gorsel degerlendirmeler yapmaya imkan saglamakta-
dir.
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1. BULANIK MANTIK

Bulanik mantik, matematigin ger¢ek diinyaya uygulanmasidir.
Bulanik mantik i¢in yapilabilecek en basit tamim, “yaklasik akil

=9

yuriitme mantig1” dir. Bulanik mantigin daha iyi anlagsilabilmesi i¢in,
oncelikle geleneksel mantik yapisi olarak tanimlanan belirgin
mantiin (Aristo mantigi, sembolik mantik) ve klasik kiime kavrami

ve islemlerinin iyi anlagilmasi gerekir.

1.1. Belirgin Mantik Kavram

Mantik dogru onciillerden dogru sonucglar ¢ikartma bigimlerini
inceleyen bilim dalidir. Yunanca “Logos” kelimesine karsilik gelen
mantik, kokiinii, hikmet ve akil anlamlarina gelen Arapca “nutk”
kelimesinden alir (Sen, 2003, s. 21). Genel olarak mantik dogru
diisiinmenin yontemi veya dogru diisiinmenin kurallarini inceleyen
bilim olarak tanimlanir. Akil yiiritme 6nciil denilen bir veya daha ¢ok
yargidan sonug denilen bir yarginin elde edilmesidir. Yarg: dogru ya
da yanlis bir diistincedir. Akil yiiriitmenin dogrulugu, 6nciillerin dogru
olmast durumunda sonucun da dogru olmasi demektir. Yargi
“Onerme” denilen bir soz ile ifade edilir. Buna gore dnerme bir yargiy1
dile getiren ve dogru veya yanlis olabilen bir sdzdiir (Griinberg, 2000,
s. 1).

Mantik diistincenin olusumu ve igeriginden bagimsiz olarak,
diistinceler arasindaki formel akil yiiriitme iligkilerini ele alir, bunlar

kendi igerisinde gecerlilik ve gegersizlik yoniinden inceleyerek gecerli
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akil yliriitme formlarinin bilgisine ulagsmaya ¢alisir (Emiroglu, 2004, s.

17).

Mantik denildiginde ilk akla gelen isim, iki-degerli mantigin
kurucusu Aristoteles (M.0.384-322) dir. iki degerli bu mantiga gore
bir sey ya dogrudur ya da yanhstir. Daha sonra Gottfried Wilhelm
Leibniz  (1646-1716) mantiga konusulan dilden bagimsiz
matematiksel bir yapr kazandirmaya c¢alismis, yaptigi calismalarin
degeri ise ancak kendisinden yillar sonra anlasilmistir. Ingiliz
matematik¢isi George Boole (1815-1864), Leibniz’in basladig isi
bagka bir matematiksel yapi ile gerceklestirerek, iki-degerli Aristotles
mantigin1 - matematiksel temellere oturtarak simgesel mantigi
gelistirmistir. Buna; Boole mantigi, Boole cebiri, matematiksel
mantik, simgesel mantik, ve benzeri adlar verilmektedir. Boole
mantiinda gliniimiizde kullanilan simgeler ise Ernst Schroder (1841-
1902) tarafindan gelistirilmistir. Akil yiiriitmede kullanilan simgeler
sozciiklere, nesnelere, duyulara bagl degildir. Akil yiirlitme siireci
soyut simgeler ve o simgeler arasinda matematiksel iglemler

kullanilarak tamamlanmaktadir (Karacay, 2004).

Geleneksel mantik sistemleri ii¢ ilkeye dayalidir. Bu sistemler iki
degerli mantiklar olarak Aristoteles mantig1 ile onun devami olan
sembolik mantiktir. ki degerli mantiklar sadece belirli sartlarda
olusan ve kesin dogruluk degeri tasiyan (dogru, yanlis) dnermelerle
ilgilenir. Dogruluk 6nermeleri {dogru, yanlis} veya sayisal olarak {0,
1} kiimesinin elemanlariyla iliskilendirilen bir kiime olarak

degerlendirilebilir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 9).
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Sembolik mantik da klasik mantigin ortaya koydugu iki-degerlilik
korunmaktadir. iki-degerli mantikta belirsizlik yoktur. Bununla
birlikte gergek hayatta 6nermeler hem dogru, hem yanlis ya da biraz
dogru, biraz yanlis olabilir. Jan Lukasiewicz (1878-1956) bu sorunla
ilgili olarak ¢cok-degerli mantig1 gelistirmis, dogru ve yanlis arasina bir
ara deger (belirsiz-deger) koyarak tiig-degerli mantigi ortaya

koymustur (Karagay, 2004, s. 5).
1.1.1. Mantigin ilkeleri

Geleneksel mantik sistemleri belirsizlikle ilgilenmez. Sadece belirli
kosullarda olusan, dogruluk degeri kesin olarak dogru ya da yanlis
degerlerinden birisine sahip Onermelerle ilgilenir. Ucgiincii bir
durumun gergeklesmesinin imkénsiz oldugu kabul edilir ve bu gibi
durumlar paradoks olarak adlandirilir.

Mantikli yani dogru diisiinme, mantik ilkeleri denen ilkelere uygun
olan diistinme bi¢imidir. Geleneksel mantik, 6zdeslik, ¢elismezlik ve
liglinciiniin olmazlig1 olmak tizere ii¢ ilkeye dayanmaktadir (Baykal ve

Beyan, 2004, s. 9).
Ozdeslik ilkesi

Bir seyin kendi kendisiyle aym1 olmasini ifade eden mantik ilkesidir
(Coskun, 2020, s. 7). Ozdeslik ilkesi; “bir dnermenin dogruluk degeri,
anlami degismedigi siirece hep aynidir”, bi¢iminde ifade edilir. Bu
ilkeye gore akli yiiriitmenin tutarhilig1 i¢in, akil yiiriitmenin basinda

herhangi bir terime verilen anlam ne ise o terim hep ayni anlami tasir.
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Celismezlik ilkesi ve fgiinciiniin olmazlig1 ilkesi de temelini bu
ilkeden almaktadir (Sen, 2003, s. 34). Bu ilke “A, A’dir” seklinde
ifade edilir.

Celismezlik ilkesi

Celismezlik ilkesi 6zdeslik ilkesinin onaylanisi olarak yorumlanabilir.
Celismezlik ilkesine gore “bir sey, ayni zaman ve sartlar icerisinde
hem kendisi hem de baska bir sey olamaz.” Bu ilke Aristo’nun
tanimiyla “ayni niteligin, ayn1 zamanda, ayni 6zneye ayni bakimdan
hem ait olmasi hem de olmamasi imkansizdir” seklinde belirtilmistir
(Emiroglu, 2004, s. 17). Celismezlik ilkesi, “ A, A’ dan bagka bir sey
degildir” biciminde ifade edilir.

Uciincii halin imkansiziig ilkesi

Bir 6nermenin ya dogru ya da yanlis oldugunu, ikisinin arasinda
tigiincli bir durumun olamayacagini belirten mantik ilkesidir. Bu ilke

“bir 6nerme dogru ile yanhs dogruluk degerlerinden birini ve yalniz

birini tasir” seklinde ifade edilir (TB, 25).
1.2. Bulanmik Mantik

Doga olaylarin1 agiklamak i¢in kullanilan matematiksel yontemlerin
ve modellerin yarar1 ve giicii tartisilamazdir. Bununla birlikte,
matematigin kesin deterministik niteligi uygulamada gercege her
zaman uymamaktadir. Doga olaylarn agiklanirken ¢ogunlukla kesinlik

degil, belirsizlik kullanilmaktadir. Genel olarak dogal diller, dogal




kavramlar1 aciklamakta matematiksel modellerden daha -etkilidir.
Belirsizligin modele dahil edilmesine yonelik olarak en carpici
calisma 1965 yilinda Lotfi Zadeh tarafindan gergeklestirilmistir.
Bulanik kiimeleri ve bulanik mantigin1 tanimlayan Zadeh bir 6nerme
icin farkli diizeylerde dogruluk ya da yanlislik degerlerinin olabilece-
gini belirlemistir. Bulanik mantik gercek diinyadaki bulanikligi ve
belirsizligi ele alarak yaklasik ¢oziimler Onerir. Bulanik mantik, ikili
hesaplama yerine, ¢ok seviyeli hesaplama teknigini kullanir. Temel
yaklasim, iki kesin deger arasina sonsuz sayida tiyelik degerini igeren
fonksiyon yerlestirmektir. Bu fonksiyona ‘iiyelik fonksiyonu’

(membership function) ad1 verilir.

Bulanik mantik (Fuzzy Logic) kavrami ilk kez 1965 yilinda California
Berkeley Universitesinden Prof. Lotfi A.Zadeh'in bu konu iizerinde ilk
makalelerini yaymnlamasiyla duyulmustur. O tarihten sonra Onemi
gittikce artarak gliniimiize kadar gelen bulanik mantik, belirsizliklerin
anlatimi ve belirsizliklerle ¢aligilabilmesi i¢in kurulmus bir matematik
diizen olarak tanimlanabilir (Elmas, 2003, s. 25). Bilindigi gibi
istatistikte ve olasilik kuraminda, belirsizliklerle degil kesinliklerle
calisilir ama insanin yasadigi ortam daha ¢ok belirsizliklerle doludur.
Bu ylizden insanoglunun sonug¢ ¢ikarabilme yetenegini anlayabilmek

icin belirsizliklerle caligmak gereklidir.

Bulanik mantik kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in klasik kiime

ve bulanik kiime kavramlarinin iyi anlasilmasi gerekir.
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1.3. Kiime Kavrami ve Kiimelerde islemler

1.3.1. Kiime Kavrami

Matematik ile ilgilenen herkesin karsilastigi temel kavramlardan biri
kiimedir. Kiime canli veya cansiz nesnelerden olusan iyi tanimlanmig
bir toplulugun olusturdugu bir biitlindiir. Farklt bir tanimla; bir anlami1
olan, kimligi olan, teshis edilebilen ve yanlis anlasilmayan bir takim
nesnelerden olusan her topluluga kiime denir (Kogak, 1994, s. 2). Bir
kiimede hangi elemanlarin bu kiimeye ait oldugu, hangi elemanlarin
bu kiimeye ait olmadigi kesin olarak bilinmelidir. Bir kiimenin
belirtilebilmesi i¢in kiimeyi olusturan elemanlarin herkes tarafindan

ayni sekilde anlagilmasi gerekir.

Incelenen bir olay icin miimkiin olan sonuglar da kiime olarak
incelenebilir. Mesela atilan bir zar i¢in miimkiin olan sonuglar kiimesi

{1,2,3,4,5,6}, ¢ift sonuclar kiimesi {2,4,6} olarak gosterilebilir.

Genel olarak kiimeler “A, B, C” gibi biiyliik harflerle gosterilir.
Kiimeyi olusturan nesnelere kiimenin elemanlar1 denir. Eger “x”, “A”
kiimesinin elemani ise bu “x€A” bi¢iminde ifade edilir. Eger bir “x”
elemant “A” kiimesinin eleman1 degilse bunu “x¢A” bigiminde ifade

edilir.

“A” herhangi bir kiime olmak lizere “A” kiimesinin eleman sayisi
“s(A)” ile gosterilir. Bir kiimede her eleman bir kez yazilir
(A={a,a,b,1,2,1}= {a,b,1,2}) ve kiimenin elemanlarinin kiime i¢inde

yer degistirmesi kiimeyi degistirmez(A = {a,b,c} = {c,a,b} = {b,c,a}).
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1.3.2. Kiimelerin Gosterimi

e Venn semas: ile gosterme: Kiimenin elemanlarinin kapali bir

egri icerisinde gosterilebilir.

>

B

Sekil 1: Kiimelerin Venn Semasi Ile Gosterimi

o Liste yontemi ile gosterme: Kiime, elemanlar1 { } sembolii

igine, aralarinda virgiil olacak sekilde yazilarak gosterilebilir.
A={0,1,2,3,45}, B={ab,c,d}

Kiimenin elemanlar1 belirli bir siraya gore ilerliyorsa aradaki

elemanlar1 yazmak yerine “.....” konulabilir.
A={1,2,............ ,503, B={2,4,6,8.....20}

o Ortak ozellik yontemi ile gosterme: Eger kiime elemanlari
arasinda ortak bir 6zellik varsa bu oOzellik belirtilerek ortak
Ozellik yontemi ile gosterilebilir. A = {x |...} veya A = {x : ....}

bi¢ciminde yazilir.

A={x|x<6,x e N}
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o Aralik kavrami: a ve b gibi iki say1 arasindaki reel sayilarin

kiimesi

a b
(a; b) biciminde ya da {x| a < x <b, x € R} bi¢ciminde yazarak

gosterilebilir. Bu kiimede eger a ve b’de kiimeye dahilse:

a b
a, b ve aradaki tiim reel sayilarin kiimesi [a; b] veya {X| a < x < b,

xeR} bigiminde gosterilebilir.
1.3.3. Temel Kiimeler

Bos kiime; Elemani olmayan kiimeye bos kiime denir. Bos kiime “&”

veya “{ }” sembolleri ile gosterilir( s(A) =0 = A = ).

A={O}veyaA={0} = A= I

Sonlu kiimeler; sayilabilen c¢oklukta elemana sahip olan kiimelere
denir.
A={0,1,2,........ 25}, B={ab,c,d}

Sonsuz kiimeler,; sayillamayan ¢oklukta elemana sahip olan kiimelerdir.

A=1{0,123,...} ,B={x|x>0,xe N},C={x]|1l<x<2,
xeR}
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Denk kiimeler; eleman sayilar1 ayni olan kiimelere denir.

s(A)=s(B) <& A=B
A={123} ve B={ab,c}ise A=Bdir.

Esit kiimeler; elemanlar1 birbirinin ayni olan kiimelere esit kiimeler

denir.

A=1{12,..9} ve B={x]|0<x<10,x e N} ise A=B
dir.

Evrensel kiime; Incelenen olaym olas: tiim sonuglarini iceren kiimeye
denir. Evrensel kiime, lizerinde islem yapilan tiim kiimeleri kapsayan,
bos kiimeden farkli, yeterince genis bir kiimedir. Genel olarak E harfi
ile gosterilir. Evrensel kiime; gerekli tiim elemanlar1 i¢erecek kadar

genis, gereksiz tiim elemanlar1 diglayacak kadar dar se¢ilmelidir.

E

Sekil 2: Evrensel Kiime

Alt kiime: “A” ve “B” iki kiime olmak iizere, “A” kiimesinin her

elemanm “B” kimesinin de elemani ise “A” kiimesine “B” kiimesinin
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“alt kiimesi” denir. “A < B” ile gosterilir. Bu durumda “B” kiimesi

“A” kiimesini kapsar ve “B o A” seklinde gosterilir.

Sekil 3: Alt Kiime

A={12,3} ve B={ab,c,d,1,2,3} kiimeleri i¢gin A — B olur.

Oz altkiime; her hangi bir kiimenin kendisine esit olmayan tiim alt

kiimeleridir.

Alt kiimelerde her A, B ve C kiimeleri i¢in:

AcA
AcE
DA
AcBveBcCiseAcC
AcBveBcAise A=B

n elemanli bir A kiimesinin alt kiimelerinin sayis1 2"dir. Oz alt

kiimelerinin sayis1 2"-1 dir.
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Kuvvet kiimesi; herhangi bir kiimenin biitlin alt kiimelerinin
olusturdugu kiimeye denir. Herhangi bir A kiimesinin kuvvet kiimesi

p(A) ile gosterilir.

n elemanlt bir kiimenin r elemanl alt kiimelerinin sayisina (r < n) “n”
in “r” li kombinasyonu denir ve bunlarin sayist:
n!

n
Cln,7r) = (T) = oo formiilii ile bulunur.

1.3.4. Kiimelerde Islemler

Birlesim: “A” ve “B” iki kiime olmak flizere, bu kiimelerden en az
birine ait elemanlarin olusturdugu kiimeye “A” ve “B” kiimesinin

birlesimi denir. Bu kiime “AUB” seklinde gosterilir.
AUBZ{xlxeAveane B}

Kesigim: “A” ve “B” kiimelerinin her ikisinde de olan elemanlara “A”

ve “B” kiimelerinin kesisimi denir ve “ANB” ile gosterilir
AnB ={Xx|x € Ave x eB}
Birlesim ve kesisimin ozellikleri: Herhangi A, B ve C kiimeleri i¢in

e Tek kuvvet 6zelligi: AUA = Ave AnA = A dir.

e Degisme ozelligi: AUB = BUA ve AnB = BNA dir.

e Birlesme 6zelligi: (AuUB)UC = Au(BUC) ve (AnB)NC =
AN(BNC)
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e Dagilma o6zelligi: Au(BNC) = (AuB)N(BUC)

e An(BUC) = (AnB)u(BNC)

e Etkisiz eleman 6zelligi: (AcB < AuUB = B) bu nedenle;

e AL =AveAUE=E

e Yutan eleman 6zelligi: (AcB < AnB = A) bu nedenle;

e A= ve AnE=A

e ALB=U= A=JveB=¢

e s(AUB) =s(A) +s(B) - s(AnB)

e S(AUBUC) = s(A)+s(B)+s(C)-s(AnB)-s(ANC)-
s(BNC)+s(AnBNC)

Ayrik kiimeler: Herhangi iki “A” ve “B” kiimesi i¢in, “ANB = &J” ise

“A” ve “B” kiimelerine ayrik kiimeler denir.

Fark kiimesi: “A” ve “B” herhangi iki kiime olmak {izere; “A” da olup
“B” de olmayan elemanlardan olusan kiimeye A’nin B’den farki
kiimesi denir ve “A-B” yada “A \ B” ile gosterilir (A-B ={x| xeA ve

X¢B}). Bu durum Venn semasinda daha agik olarak goriilmektedir.

w

A

Sekil 4: Fark Kiimesi

Simetrik fark: “AAB” ile gosterilmek tizere; AAB = A\B U B\A ya

simetrik fark denir.

39



Tiimleme: “A€E” olmak tlizere “E\A” ya A’nin tiimleyeni denir. A’nin

tiimleyeni “ A'” veya “ A ” ile gosterilir.
A' = {x| xeE ve xg A}
Fark ve tiimlemenin ozellikleri:

o A=(A")'

e E=Jved' =E

e Uciinciiniin olmazlig1 ilkesi AUA' = E
e (Celismezlik ilkesi ANA'= I

e S(A) +s(A") =s(E)

e AcB= B'cA'

e De Morgan kurali (AnB) '= A'UB'
e (AUB)'=A'NB'

e AB= AB=B\A

e E\A=A'Ve AE=Y

e A\A=(

o A\U=Ave D\A=(

e A\AB=ANnB

e A\B’=ANB

e AcB=AB=UY

e AMB=UJ=AB=A
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1.3.4. Uyelik Derecesi

Uyelik derecesi bir elemanin kiimeye ait olma derecesidir. Klasik
kiimelerde iiyelik derecesi, kiimeye ait olma durumu 1, kiimeye ait

olmama durumunda ise 0 ile gosterilir.

- XeA
—> Xe¢A

XA(X) = {é_

A ve B kiimelerinde birlesim, kesisim ve fark islemlerinde iiyelik

dereceleri;
Xaus(X) = max { Xa(x), Xs(x) },
Xans(X) = min { Xa(x), Xs(x) },
Xa» (X) =1 - Xa(x), seklindedir (Chen ve Pham, 2006, s. 4).

Klasik kiime teorisinde bir eleman belirlenen kiimenin elemanidir ya
da degildir. Iyi tanimlanmis bir kiime igin kesin belirli bir iiyelik veya
iiye olmama s6z konusudur. Bir eleman i¢in kiimenin elemani olup

olmadigina iliskin sorunun cevabi evet ya da hayirdir.

Klasik kiime teorisi belirli ya da ihtimale dayali uygulamalarda
kullanilabilir. Bir elemanin kiimeye ait olma olasilig1 hesaplanabilir.
Bir liye %90 ihtimalle kiimenin eleman: iken %10 ihtimalle kiimeye
ait olmayabilir. Ancak sonug yine elemanidir ya da degildir seklinde

olacaktir. Klasik kiimede kismi lyelik s6z konusu degildir. Bu
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nedenle gercek diinyadaki uygulamalarda yetersiz kalmaktadir (Chen
ve Pham, 2006, s. 1).

Bulanik mantik, ikili hesaplama yerine, ¢ok seviyeli hesaplama
teknigini kullanir. Temel yaklasim, iki kesin deger arasina sonsuz
sayida iiyelik degerini igeren fonksiyon yerlestirmektir. Bu fonksiyona
“iyelik fonksiyonu’ (membership function) adi verilir. Bulanik kiime,
degisik tliyelik derecesinde 6geleri olan bir topluluktur. Klasik kiime
kuraminda kiimeye ait olma durumunda 1, ait olmama durumunda ise
0 tlyelik degeri atanir. Oysa bulanik kiimelerde 6ge, kismen (6rnegin:
0,3) kiimeye ait iken kismen de (6rnegin: 0,7) kiimenin disindadir.

Diger bir ifadeyle, 6geler bulanik kiimeye ‘kismen’ aittir.

Belirgin mantik ile bulanik mantik arasindaki farki insan boyu igin

asagidaki gibi gosterebiliriz:

KISA UZUN KISA
NORMAL UZUN
AL
23888212888 ° 38382123885
A A A A A A A A A A A A A A A A A
a) Belirgin Kiime b) Bulanik Kiime

Sekil 5: Uyelik derecesi fonksiyonlari
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1.4. Bulanik Kiimeler

Daha once de belirtildigi gibi klasik kiimelerde iiyelik derecesi 0 veya
1 degeri alir. 0 degerini almasi o elemanin kiimeye ait olmadigini,1 ise
o kiimenin elemanm oldugunu gosterir. a, b, ¢ ve d gibi dort kap:
oldugu varsayilsin. Bu kapilardan a, b ve d kapilar1 acik, ¢ kapisi

kapali ise A acik kapilar kiimesi olmak {izere A kiimesi:
A={a b, d}

seklinde gosterilebilir. A kiimesi i¢in liyelik fonksiyonu:
ua = E — {0, 1}

seklindedir. Bu gosterimde a, b ve d kapilar iiyelik dereceleri 1 olan
yani A kiimesinin tam tiiyesi olan elemanlardir. C kapisinin ise tyelik

derecesi 0 dir. Yani A kiimesine ait degildir.

Bununla birlikte gergek hayatta bu sekilde bir simiflandirma yeterli
olmayabilir. Kapilar farkli diizeylerde agik olabilir. Bu durumda hangi
kapilarin kiimeye dahil edilmesi gerektigi sorunu ortaya ¢ikar. Bulanik
kiimelerde iiyelik dereceleri arasindaki gecis yumusaktir. Uyeler
kiimeye kismi derecede ait olabilir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 76).
Bulanik bir A kiimesi A ile gosterilmek iizere, A kiimesi i¢in tiyelik

fonksiyonu:
pa=E —[0,1]

seklinde gosterilir.
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Bulanik kiimelerin gosterimi iiyelik derecesine gore yapilir. Kiime
elemanlarn {iyelik derecelerine gore gosterilebilecegi gibi {iyelik

fonksiyonlart matematiksel olarak da tanimlanabilir.

A = {(ua(x2)/x1), (ua(*x2)/x2), (ua(Xs)/X3),......(Ha(Xn)/Xn)}

A = {Z!‘A(XM} (0< pa(x) <1)
Bulanik kiimenin stirekli olmasi1 durumunda:

A = {j/fiA(X)/ X}

seklinde gosterilir. Bu gosterimlerde, ““/” isareti bolme islemi olarak
diistiniilmemelidir. Bu sadece kiimenin elemani ile tiyelik derecesini
birlikte gostermek i¢in kullanilmaktadir. “>.” isareti kiime tyelerinin
toplammni degil kesikli iiyelik durumunda iiyelerin toplulugunu, “/”
isareti de integral degil, siirekli iiyelik durumunda kiime {iyeleri

toplulugunu ifade etmektedir (Sen, 2001, s. 51).

1.4.1. Uyelik Fonksiyonu Tipleri

Daha once de belirtildigi gibi bulanik kiime elemanlar1 iiyelik
dereceleri ile birlikte gosterilebilecegi gibi kiime elemanlarinin iiyelik
dereceleri bir fonksiyon yardimi ile de gosterilebilir. Bu fonksiyonlar
iicgen, yamuk, gaussian ve ¢an sekilli olabilecegi gibi farkli sekillerde
de olabilir. Bu calismada sadece belirtilen bu iiyelik fonksiyonu

tiplerine yer verilecektir.
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Ucgen iiyelik fonksiyonu

Uggen iiyelik fonksiyonu ii¢ parametre ile tanimlamr. A bulanik
kiimesinin aj, a; ve as parametreleri i¢in tanimlanmis liggen tiyelik

fonksiyonu asagidaki gibidir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 78):

na(X;a1,az,as) = G >9Eae =

Yamuk iiyelik fonksiyonu

Yamuk tiyelik fonksiyonlar1 dort parametre ile tanimlanir. A bulanik
kiimesinin aj, a2, a3 Ve a4 parametreleri i¢in tanimlanmis yamuk tiyelik

fonksiyonu asagidaki gibidir (Yen ve Langari, 1998, s. 63):

=-<aisea)a-a)

=—<aise

=<qise e
A, veyea is@

na(x;ai,az,as,a4) =

Gaussian iiyelik fonksiyonu

(13 2 (=}

Gaussian lyelik fonksiyonunda, “m” fonksiyon merkezini, “c

fonksiyon genisligini ifade etmek {izere iki parametre ile tanimlanir.
Bu parametrelere gore tiyelik fonksiyonu asagidaki gibidir (Baykal ve
Beyan, 2004, s. 79):
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{ ~(x-m)? }
202

pa(x;m,o) = EXp

Can iiyelik fonksiyonu

ai, a2 ve az parametreleri i¢in tanmimlanmis ¢an sekilli tyelik

fonksiyonu asagidaki gibidir (Yen ve Langari, 1998, s. 64):

ua(x;as,az,az) =
X—a,

a,

1+

Belirtilen tiyelik fonksiyonlarinin sekilleri asagidaki tablodaki gibidir:

1, (%) ;.x(x)
1 1 / \
0 % 0 )

a) Ucgensel iiyelik fonksiyonu  b) Yamuk tiyelik fonksiyonu

"x(x) “x(x)

ANIIVAN

0 0 %
c) Gaussian iiyelik fonksiyonu  d) Can sekilli tiyelik fonksiyonu

Sekil 6: Uyelik Fonksiyonu Tipleri

46 | EGITIM BILIMLERI




1.4.2. Uyelik Fonksiyonunun Kisimlari

Bulanik bir kiimede tiim elemanlarin olusturdugu alana “dayanak”,
iiyelik derecesi 1’e esit olan elemanlara “6z”, iiyelik derecesi 0 ile 1
arasinda olan kisimlara ise “sinirlar” denir (Baykal ve Beyan, 2004, s.
84). Yamuk bir iiyelik fonksiyonu i¢in tiyelik fonksiyonunun kisimlari

asagidaki gibidir.

pa(x)=1—- 0Oz
pa(x) > 0 — Dayanak (Destek)

0 < pa(x) <1 — Smurlar

,uﬁ(xl «— Oz —»
0 \
<«— Sinir —» +«Smr—*  x
< Dayanak —»

Sekil 7: Uyelik Fonksiyonunun Kisimlari (Sen, 2003, s. 33)

Normal bir bulanik kiimenin iiyelik fonksiyonunda bu 6zelliklere ek
olarak iki 6zellik daha bulunmasi gerekir. Bunlardan ilki normalliktir.

Normal bir tiyelik fonksiyonunun en az bir elemaninin iiyelik derecesi

1’e esittir (Sen, 2001, s. 34).
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[y (X)

1
0
X
a) Normal bulanik kiime
[y (X)
1
0
X

b) Normal olmayan bulanik kiime
Sekil 8: Bulanik Kiimelerde Normallik

Normal bulanik kiimelerde bulunmast gereken ikinci 06zellik
digbiikeyliktir (konveks). Digbiikeylik iiyelik fonksiyonunun, siirekli

artan, siirekli azalan veya tliggen gibi Once artip sonra azalan sekilde

olmasidir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 84).
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[y (X)

a) Daigbiikey bulanik kiime

[y ()

0

X
b) Disbiikey olmayan bulanik kiime

Sekil 9: Bulanik kiimeler i¢in digbiikeylik

1.4.3. Bulanik Kiimelerde Evrensel Kiime ve Alt Kiime

Incelenen olaylarla ilgili olarak miimkiin olan tiim sonuglarin
olusturdugu kiime o olay i¢in evrensel kiimeyi verir. Bulanik
kiimelerin elemanlar1 iiyelik fonksiyonlarina gore gosterildigi icin 1
degeri (tam iiyelik) altinda kalan tim bdlge bulanik kiime igin
evrensel kiimeyi gosterir. Herhangi bir kiimenin bu deger iizerinde

tanimlanmas1 miimkiin degildir. Evrensel kiime igerisinde, herhangi
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bir kiime i¢in tanimlanmis iiyelik fonksiyonu, evrensel kiime i¢in bir

alt kiimedir.

A ve B, X evrensel kiimesinde tanimlanmis olmak tizere A kiimesinin
tiim elemanlar, iiyelik dereceleri B kiimesindekilere esit veya daha
kiiciik olmak kosuluyla, B kiimesinde de varsa A kiimesi B kiimesinin

alt kiimesidir (Elmas, 2003, s. 64).

na(x) < up(x), xe X=>AcB

[y (X)

Sekil 10: Bulanik Kiimelerde Altkiime
1.4.4. Bulamik Kiimelerde Esitlik

A ve B, X evrensel kiimesinde tanimlanmis olmak tizere A kiimesinin
tim elemanlar1, tyelik dereceleri B kiimesindekilere esit olmak

kosuluyla, B kiimesinde de varsa A ve B kiimeleri esittir.

ua(x) = us(x), xe X=>A=B
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1.4.5. Bulanik Kiimelerde islemler
Birlesim

Iki veya daha fazla kiimenin birbirlerine “veya” mantig1 ile
baglanmasi sonucunda alt kiimelerin kapsadigi degerlerin tamam
anlasilir. Bu islem bulanik kiimelerde “v” isareti ile gosterilir. Bulanik
kiimeler i¢in birlesme isleminde ortak degerler i¢in, iiyelik degerleri

en biiyiik olanlar alinir (Sen, 2001, s. 57).

nave(X)= {max pa(x), us(x)}

Bu islemin grafik tizerinde gosterimi asagidaki gibidir:

ty (X)

Sekil 11: Bulanik Kiimelerde Birlesim

A ve B kiimeleri asagidaki gibi olsun:
ua(x) = {1/0.5, 2/1, 3/0.6, 4/0.3, 5/0.1}
us(x) = {3/0.2, 4/0.5, 5/0.8, 6/1, 7/0,7}

bu durumda:
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nave(X)= {max pa(x),ue(x)}
uave(x)={1/0.5, 2/1, 3/0.6, 4/0.5, 5/0.8, 6/1, 7/0,7}, olur.
Kesisim

Iki veya daha fazla alt kiimenin “ve” ifadesi ile birlestirilmesidir.
Kesisim kiimesi alt kiimelerde ortak olan elemanlarin iiyelik dereceleri
en kiiciik olanlarindan olusur. Bulanik kiimelerde kesisim islemi “A”

ile gosterilir.
Haxg(X)= {min pa(x), ps(X)}

Bu islemin sekil tizerinde gosterimi asagidaki gibidir:

Py (%)

1>

Sekil 12: Bulanik Kiimelerde Kesisim

Birlesim igleminde verilen 6rnek igin kesisim kiimesi asagidaki gibi

olur:

HasB(X) = {min pa(x), ue(x)}
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ua~s(x) = {3/0.2, 4/0.3, 5/0.1}
Bulanik kiimelerde birlesim ve kesisim i¢in (EImas, 2003, s. 70):
Av(BvC) = (AvB)vC
An(BAC) = (ArB)AC
Av(BAC) = (AVB)A(AVC)
An(BVC) = (ArB)V(AAC)
Tiimleyen (Tamamlay:ct kiime)

Bir A kiimesi i¢in tiimleyen kiime “degilleme” islemiyle bulunur.
Daha 6ncede belirtildigi gibi bulanik kiimelerde {iyelik derecesi O ile 1
arasinda degismektedir. A kiimesine ait bir x elemaninin iyelik
derecesi pa(x)= 0,2 ise bu eleman 1-0,2 =0,8 A kiimesinin elemani
degildir. X evrensel kiimesi icerisinde tanimlanmis bir A kiimesinin

tiimleyeni “A° i¢in iiyelik fonksiyonu:

ua®(X) = 1 - pa(x), seklindedir.
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P (%)

Sekil 13: Bulanik Kiime Ve Tiimleyeni

Tilimleyen kiimeler i¢in (Sen, 2001, s. 71):

- (@ay=A
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P (%)

Sekil 14: A Kiimesinin Tiimleyeni ile Birlesimi ve Kesigimi
Destek kiimesi (Keskin kiime)

X evrensel kiimesinde tanimlanmis bir A bulanik kiimesi i¢in destek
kiimesi tiyelik derecesi 0’dan biiylik olan elemanlarin olusturdugu
kiimedir. A kiimesinin destek kiimesi Ap ile gosterilmek tizere (EImas,

2003, s. 63):
Ap = {xeX|ua(x) > 0}
oc Kesim kiimesi

Bulanik A kiimesi i¢in oc kesim kiimesi liyelik derecesi oc’dan biiyiik
veya esit olan elemanlarin olusturdugu kiimedir. A kiimesinin oc kesim

kiimesi A« ile gosterilmek tizere (Chen ve Pham, 2006, s. 21):
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Ax = {xeX|pa(x) 2 oc}, o« €[0,1]
Seviye kiimesi
A kiimesi i¢in seviye kiimesi A« ile gosterilmek {izere, tiyelik derecesi
oc degerine esit olan elemanlardan olusur (EImas, 2003, s. 63).
A = { o pa(x) = oc, xeX }
Fark islemi
A ve B kiimeleri icin, A’nin B’den farki “A/B = A A B® olmak iizere
fark kiimesi asagidaki gibidir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 107):
rans®(X) = {min pa(x), 1-us(x)}
Fark islemi i¢in (Sen, 2001, s. 69):
A/B #B/A
XIA=A
AcB=A/B=UJ

AlX=0

1.5. Sozel Degiskenler
So6zel bir degisken, degeri dogal ya da yapay dilde kelimeler ya da
ciimleler olan degiskendir. Mesela yas icin geng, yasli, orta yasl, ¢ok
yaslt vb. gibi sozel degeri olmast durumunda yas sozel bir
degiskendir. Sozel degiskenler, bir iiyelik derecesiyle tanimlanan
bulanik kiime olarak terciime edilir. Ornek olarak, x sayisal bir yas
olmak iizere, 53 yas i¢in orayas(53), orta yasta 53’ilin {yeliginin
derecesidir. Kisisel olarak porayas(Xx), kisinin kendi bakis agisindan,

belirli bir durumda x’in orta yasa uygunluk derecesi olarak terclime
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edilebilir (Zadeh, 1994, s. 50). Degiskenler, 1 en iyi veya en uygun
durumu 0 en kotii veya an az uygun durumu belirtmek iizere [0, 1]

araliginda tanimlanabilir (Liu ve Wu, 2007, s. 491).

Bulanik sozel degiskenler bulanik yiiklem ve bulanik sifat olmak
tizere iki kisimdan olusur. Bulanik yiiklem birincil terimdir(6r: geng,
yasli vb.) ve dogruluk degeri liyelik fonksiyonu ile tanimlanir. Bulanik
sifat ise bunu niteleyen kelimedir(6r: ¢ok, asir1 vb.). Bulanik sifatlar
bulanik dogruluk niteleyici(bulanik dogruluk degeri)(kesinlikle dogru,
cok dogru, dogru, ¢ogunlukla yanlis vb.) ve bulanik niteleyici(cok,
birkag, tiim, genellikle vb.) olmak tizere iki sinifta toplanabilir (Baykal
ve Beyan, 2004, s. 44-48).

1.6. Bulanik Sayilar

Bulanik say1 i¢in genel bir tanim olarak; iki deger arasindaki sayilarin
farkl liyelik dereceleriyle tamamini temsil eden sayilara bulanik sayi

denir.

Bulanik sayilar, R gercek sayr evreninde normallestirilmis ve
digbiikey olarak tanimlanmis bulanik kiimeler olarak ifade edilir
(Bojadziev ve Bojadziev, 2007, s. 19). Daha 6ncede belirtildigi gibi
iyelik fonksiyonu i¢in normallik en az bir degerinin iiyelik
derecesinin 1’e esit olmasi anlamina gelmektedir. Bulanik kiimelerin
tiyelik fonksiyonlar: ile tanimlanmasi nedeniyle bulanik sayilar da
kendi iiyelik fonksiyonlari ile tanimlanabilir. A bulanik sayisi igin,
A={(x, pa(x)), xeR}, x gercek say1 olmak iizere, R: -0 < X < +o0 Ve

pa(x) R den [0, 1] kapali araligina siireklidir (Kwong ve Bai, 2002, s.
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369). Belli bir bi¢imde, A ancak ve ancak iiyelik fonksiyonu asagidaki
gibi ise bulanik bir sayidir:

1(X) X €(a,a,)
X ela,,a,]

X) =
401 X € (a,,)
0 diger durumlarda

I(x), (a1, a2) dan [0, 1]’e tekdiize artan ve sagdan devam eden bir
fonksiyon, r(x) (as, as) dan [0, 1] e monoton azalan ve soldan devam
eden bir fonksiyondur (Lin, Tsai, Cheng ve Chang, 2004, s. 224).
Esitlikte tanimlanan tipik bir bulanik saymin grafigini asagidaki
gibidir:

P (X)

1

0 ‘ '
a1 a, a3 a, X

Sekil 15:Tipik Bir Bulanik Say1 (Lin, Tsai, Cheng ve Chang, 2004, s. 224)
Uyelik fonksiyonu cesidi kadar bulanik say1 cesidi vardir. Gercek
sayilarda tanimli, kapali ve digbiikey olan bir A bulanik sayisi, a; alt
simirt, az Ust smr1 gostermek {izere, [ai1, az] smirlant ile de

tanimlanabilir (Baykal ve Beyan, 2004, s. 223). Cogu giincel bulanik
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mantik uygulamasinda, iicgensel veya yamuk iiyelik fonksiyonlari
seklinde basit bir yap1 kullanilir ve s6zel degerlerin sayist genellikle 3
ila 7 arasinda almir (Zadeh, 1994, s. 50). Hangi tiir tyelik
fonksiyonunun kullanilacagina karar verirken (1) amaca uygunluk ve
(2) basitlik olmak iizere iki kritere dikkat etmek gerekir (Tiitmez ve
Tercan, 2006, s. 45).

1.6.1. Ucgensel Bulanik Sayilar

Ucggensel bir bulanik say1 ii¢ deger ile gosterilebilir. ai<ap;<asz olmak
iizere A=(ai1, a2, asz) olarak gosterilen bir licgensel bulanik say1
asagidaki gibi tiggensel tipte liyelik fonksiyonuna sahiptir (Baykal ve
Beyan, 2004, s. 383).

0 X<a,
X—a,
a, <x<a,
a,—a,
Ha(X) = a. — X
3
a,<X<a,
a,—a,
0 X >a,

Bulanik saymin ikizkenar tiggensel bulanik sayr olmasi durumunda
orta deger alt ve iist siirlarin ortalamasidir. ikizkenar iiggensel bir

bulanik say1y1 alt ve iist sinirlariyla gostermek yeterlidir.(Or: A= (al,
a2))
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1.6.2. Yamuk Bulanik Sayilar

R gergek sayilar kiimesi olmak {izere X, a1, a» as, a4 € R olsun. A

bulanik sayisinin {iyelik fonksiyonu asagidaki gibiyse o say1 yamuk

bulanik sayidir.

—

xa
—_— Q==
= e
AR a,—x =
. O xX=a vexq,

Yamuk bir bulanik say1 A=(ay, &, as, as) olarak gosterilir. Eger tiyelik
fonksiyonunda a»-asz ise A bulanik sayisi liggensel bulanik sayidir
(Baykal ve Beyan, 2004, s. 383).
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Py (X)

0

a) Uggensel bulanik say1

[y (X)
1

0

a, a,

o

w
<)
<
X

b) Yamuk bulanik say1
Sekil 16: Ucgen ve Yamuk Bulanik Sayilar

1.6.3. Bulamik Aritmetik

Ucggensel ve yamuk bulanik sayilarda aritmetik islemler birbitlerine
benzer sekilde hesaplanmaktadir. Bulanik aritmetige iliskin olarak

cesitli kaynaklar incelenmis ve asagidaki tanimlamalar diizenlenmistir

(Liu ve Wu, 2007, s. 491).
Bulamik sayilarda toplama

A=(ay, az, as) ve B=(by, b2, b3) iki tiggensel bulanik say1 olmak iizere

bulanik toplama islemi @ ile gosterilir ve asagidaki gibi tanimlanir:
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A@B=(az,az a3) ® (b1, bz, b3)

= @1t+b1, ax+ by, aztba)

A=(ay, az, as) olsun. AR sagdan bulanik say1y1 gostermek iizere AR de 1
ve 2. degerler birbirine esittir(a1=az). A- soldan bulanik say1 olmak

iizere A de 2 ve 3. degerler birbirine esittir(az=as).

A=(ay, a, a3, as) ve B=(by, by, b3, bs) iki yamuk bulanik say1 olmak

iizere A @ B asagidaki gibi tanimlanir:
A@B=(a1,az a3, as) ® (by, bz, bz, ba)
= @1tb1, a2+ b2, aztbs, ast+ha)

A= (a1, a2, az) ve B = (b1, by, bs, bs) olmak tizere liggensel ve yamuk
iki bulanik sayinin toplanmasinda {iggensel bulanik say1 tyelik
derecesi 1 olan orta degeri iki ara deger gibi alinmak suretiyle yamuk

seklinde ifade edilir ve islem buna gore yapilir. Bu durumda:
A® B = (a1, ay, az, as) + (by, bz, bs, ba)
= (a1thy, axt+by, axt+bs, astbs)

Ucgensel ve yamuk  bulanik sayilardaki islemler birbirine benzedigi
icin diger aritmetik islemlerde sadece biri i¢in tanimlama yapmak

yeterlidir.
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Bulanik sayilarda ¢cikarma
A=(ay, a2, as, as) olmak tizere A’nin olumsuzu(simetrigi):
OA=(-as, -a3, -a2, -a1) olur.

A=(ay, a, as, as) ve B=(by, b, bs, bs) iki yamuk bulanik say1 olmak
lizere bu iki say1 arasindaki fark A © B ile gosterilir ve asagidaki gibi

tanimlanir:
A © B = (a1- ba, a2- bz, as- by, as- b1)
Bulanik sayilarda ¢carpma

A bulanik yamuk sayisinin ger¢ek bir sayi ile carpimi da yine bir

yamuk bulanik sayidir ve asagidaki gibi tanimlanir:
r*A = A*r =r(ay, az, as, as)
= (ray, ray, ras, ras) reR

A=(a1, a2, a3) ve B=(by, by, b3) iki liggensel bulanik say1 olmak
tizere bulanik carpma islemi ® ile gosterilir. Bu islem yaklasik

sonug verir ve asagidaki gibi tanimlanir:
A ® B = (a1by, a2 bz, asbs), (aibi>0)
Bulanik sayilarda bélme

Yamuk bir bulanik saymnin r gercek sayisina boliimi r=0 olmak

kosuluyla, 1/r ile ¢arpimi1 seklinde tanimlanir.
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Alr=(1/NA  =1/r(as, a, az, as)

= (au/r, a2fr, as/r, aalr) reR ve r=0
A=(az, a2, az) olmak tizere A’nin tersi:

Al=(astatarl), (as>0)

A=(ay, az, as) ve B=(by, b2, b3) iki tiggensel bulanik say1 olmak {izere
bulanik bolme islemi @ ile gosterilir. Bu islem yaklasik sonug verir ve
asagidaki gibi tanimlanir:

A O B = (a1/bs, a2/b, as/b1), (23>0, bz>0)

Bulanik ortalama

A= (al, a2, a3, a4"), i = 1,2,.....n olmak iizere n adet yamuk bulanmk
say1 olsun. Bu sayilarin ortalamasi, toplamlarinin n’e boliinmesiyle

bulunur.

Aor=

1.7. Bulamik Modelleme

Genel anlamda modelleme, bir sistemin girdi ¢ikti iliskilerini

matematiksel terimlerle tanimlamak olarak adlandirilabilir. Fiziksel
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bir sistem modellenirken genel olarak sistemi kalitatif ve kantitatif
olarak temsil eden matematiksel formiil ya da denklemler kullanilir.
Bu tiir bir matematiksel gosterim fiziksel sistemin matematiksel
modeli olarak adlandirilir. Sistem yapisinin karmasikligi, dogrusal
olmayis1, rastgeleligi v.b. sebeplerden dolay1 fiziksel sistemlerin
cogunun, matematiksel bir formiil ya da denklemle tam ve kesin
olarak modellenmesi zordur. Bu nedenle gergek hayatla ilgili
uygulamalarda daha elverisli olan yaklasik modelleme daha uygundur.
Sezgisel olarak yaklasik modelleme her zaman miimkiindiir. Bununla
birlikte temel sorun, soézel verilerin tanimlanmasinda hangi tiir
yaklasimin 1yi oldugu, matematiksel olarak kesin, teoride ve pratikte
tatmin edici sonuglar liretebilen boyle bir sistemin modellenmesinde
iyi bir yaklagimin nasil formiile edilecegidir. Belirsizlik igeren
karmasik sistemlerin basit ve kesin matematiksel formiil ve
denklemlerle tanimlanmasi zordur. Bu tiir sistemlerin matematiksel
modellenmesinde aralik matematik ve bulanik mantifin birlikte
kullanilmast iyi bir alternatif sunmaktadir. Aralik matematigi ve
bulanik mantigin kullanilmasiyla yaklasim dl¢iileri i¢in giiven araligi
ve bulanik iiyelik fonksiyonlar1 kullanilmaktadir (Chen, 2000, s. 89-
90).

Bulanik modelleme ayni zamanda bulanik kural tabanli sistem,
bulanik sonu¢ c¢ikarim sistemi, bulanik uzman sistem ve bulamik
cagrisiml bellek olarak da bilinir. Sistemin tamaminda karar verme
onemli bir boliimdiir. Bulanik modelleme temel olarak bulanik kiime

teorisi, bulanik eger-ise (if-then) kurallar1 ve bulanik muhakeme
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kavramlarina dayanir. Bulanik sonug ¢ikarim sistemi “eger.....ise....
ifadelerini, ve gerekli karar kurallarini olusturmak igin kural
ifadelerinde bulunan “veya” ve “ve” baglaclarimi kullanir. Temel
bulanik sonug ¢ikarim sistemi bulanik ve kesin girdilerin her ikisini de
alir ancak irettigi cikti genel olarak bulanik kiimelerdir. Bulanik
sonu¢ ¢ikarim, kontrolor olarak kullanildiginda kesin ¢iktist olmasi
gerekir. Bu durumda modele, bulanik kiimeyi en iyi temsil eden kesin
degeri elde etmek i¢in durulastirma metodu dahil edilir. Bulanik bir
sistem i¢in bulaniklagtirma arayiizii, kural tabani, veri tabani, karar
verme birimi ve durulastirma birimi olmak {izere besli bir boliimleme
yapilabilir. Bes fonksiyonel parcadan olusan bulanik sonug¢ ¢ikarim
sistemi asagidaki gibidir (Sivanandam, Umathi ve Deepa, 2007, s.
118).

1 1
1 1
! Bilgi Tabani1 !
1 1
! Veritabant Kuraltabani !
1 1
1 1
1 1
. 1CIKTI
GIRDI! !
1| Bulaniklagtirma Durulastirma H
‘: Arayiizii Arayiizii
Kesin 1 Kesin
|
1
1
1
1
1

» | Kararverme Birimi | q— |

Sekil 17: Bulanik Modelleme (Sivanandam, Umathi ve Deepa, 2007, s. 198)

EGITIM BIiLIMLERI




Her parcanin fonksiyonu asagidaki gibidir:

e Bir dizi bulanik EGER-ISE kuralin1 iceren kural tabani

e Bulanik kurallarda kullanilan bulanik kiimelerin {iyelik
fonksiyonlarini tanimlayan bir veritabani

e Kurallar tizerinden sonug¢ ¢ikarim islemlerini yapan bir karar
verme birimi

e Kesin girdileri soézel degerler ile uygunluk derecesine
dontistiiren bulaniklastirma araytizii

e Sonu¢ c¢ikarimin bulanik sonuglarini kesin ¢iktilara dontistiiren

durulastirma araytiizii

Bulanik modeller, degiskenler arasindaki iliskileri kurallar yardimiyla
tanimlamaya yarar. Geleneksel bulanik modellemede uzman goriisii
kullanilarak, s6zel ifadeler yardimiyla ¢dziim aranirken, son yillarda
veriye bagli modellerde artis gozlenmektedir. Genel olarak bir bulanik
model; bulaniklastirma asamasi, kural temelli sonu¢ ¢ikarim
mekanizmasit ve durulastirma asamalarindan olusur (Tiitmez ve

Tercan, 2006, s. 42).

1.7.1. Bulaniklastirma

Bulaniklagtirma, bulanik mantik teorisinde 6nemli bir kavramdir.
Bulaniklagtirma kesin sayilarin bulanik sayilara doniistiiriilmesi
stirecidir. Kesin degerlerde var olan belirsizligin bir kisminin

belirlenmesiyle bulanik degerler olusturulur. Bulanik degerlere
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dontistiirme tyelik fonksiyonuyla gosterilir (Sivanandam, Umathi ve
Deepa, 2007, s. 76).

Bulanik mantik ile modelleme yaparken girdi ve ¢ikti degiskenleri
genelde kullanimi basit olan iiggen {liyelik fonksiyonlari ile alt
kiimelere ayrilarak bulaniklagtirilir. Bunun i¢in ¢ok kiiciik, kiigiik,
orta, biiyiik ve ¢ok biiyiik gibi, degiskene bagl olarak sozel ifadeler

kullanilir.

1.7.2. Kural Tabanh Sonu¢ Cikarim

Kural temelli bulanik ¢ikarim motorunda, bulanik deneysel veriler
kurallar ¢ercevesinde bulanik mantik yiiriitiilerek mantiksal hale
dontstiirilmektedir. Bulanmik kurallar, bulanik sonu¢ ¢ikarma
sisteminin bir girdiyi siniflandirma veya bir ¢iktiyr kontrol etme ile
ilgili nasil karar verebilecegini tammlayan sozel ifadelerin  bir
toplamidir. Bulanik kurallar asagidaki bigimde yazilir (Sivanandam,
Umathi ve Deepa, 2007, s. 121):

EGER (1. girdi 1. iiyelik fonksiyonu) VE/VEYA (2. girdi 2. iiyelik
fonksiyonu) VE/VEYA....... ISE (n. Cikt1 n. Uyelik fonksiyonu)

Or: EGER sicaklik yiiksek VE nem yiiksek ISE oda sicaktir.

Hava sicakligi (1.girdi), yliksek nemi (2. girdi) ve sicak oday1r (1.
cikt1) tamimlayan {yelik fonksiyonlarmin olmasi gerekir. Bulanik
kurallarda tamimlanabilen “ve/veya” bulanik birlestirme olarak

isimlendirilir.
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Uzman sistemlerde kullanilan eger-ise (if-then) mantiksal iligkisi
bulanik kurallarin temelini olusturmaktadir. Kurallar, girdi ¢ikti
iliskisini mantiksal olarak olusturarak sistemi kontrol etmeye yarar.
Kural sistemi; Onciil ve sonu¢ kisimlarindan olusur (Tiitmez ve

Tercan, 2006, s. 43).

Yukaridaki ciimlede hava sicakli§i ve nem Onciil, oda sicaklig1 ise
sonugtur. Bu kural uygulanirken ilk once Onciiliin dogrulugu
degerlendirilir. Eger onciil yeterince dogru ise sonug¢ yonergeye karar

verilir.

Bicimsel deyimlerde onciil dogruluguna karar belirlenebilen bir
mantiksal 6nermedir. Onciiller, kendi dogrulari “ve”, “veya” ve
“degil” (and, or, not) baglaclariyla birlestirilen c¢esitli basit
onermelerin olusturdugu karmasik yapilarda da olabilir. Cogu Onciil
climlesi, mevcut uygulama igin veri degeri ile belirli bir kural igin
belirlenmis deger arasinda karsilastirma yapar. Bir kuralin
kapsayabilecegi kosul dizisi kurallarin s6z dizimindeki kabul edilebilir
veri tipine baghdir. Geleneksel bulanik olmayan bir uzman sistemde
yaygin olarak kullanilan veri tipleri sayilari(eger X 5 ise) ve karakter
dizilerini igerir(eger isim murat ise). Bulanik uzman sistemler ise
bulanik sayilar, bulanik kiimeler, niteleyiciler ve dogruluk derecesi
degeri gibi ilave veri tipleri sunar (bulanik sayilar - “eger yas 30 civari
ise”, bulanik kiimeler - siiratin yavas, orta veya hizli olabilecegi
durumlarda “eger siirat hizli ise”, belirli bir degerde dogruluk derecesi
degeri - “eger ismin Osman oldugundan 0.9 emin isek”, niteleyici —

“eger yas gen¢ ise-eger yas cok geng¢ ise”). Bu sekilde bulanik
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sistemler bulanik olmayanlarla karsilastirildiginda ¢ok esnek kural
dizimi sunar. Ayni zamanda bulanik sistemler, veri girisi, veri ¢ikisi,
sonuglar ve kural c¢alisma sisteminin kendisini kontrol etmesine
yonelik ¢ok cesitli ¢ikti yonergesi olanagi sunar (Siler ve Buckley,
2005, s. 15-18).

1.7.3. Durulastirma

Durulastirma, bulaniktan kesine doniisiim anlamina gelir. Bulamk
stirecin ¢iktis1 iki ya da daha fazla bulanik iiyelik fonksiyonunun
birlesimidir Uretilen bulanik sonuglarin uygulamada kullanilamamasi
durumunda sonraki siirecler i¢in bulanik sayilarin kesin sayilara
doniistiiriilmesi gerekir. Bu durulagtirma siireci kullanilarak basarilir.
“Yuvarlama metodu” da denilen durulastirmada verilen bulanik
sayimin kesin tek degerli bir sayiya ya da kiimeye diisiiriilmesi ya da
donitistliriilmesidir. Durulagtirma iiyelik fonksiyon degeri yiginimi tek
temsili bir sayiya diisiiriir (Sivanandam, Umathi ve Deepa, 2007, s.
95).

Otuzun tizerinde durulama yontemi vardir (Baykal ve Beyan, 2004, s.

383). Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

1- En biiyiik tiyelik ilkesi(Max-membership principle)

2- Kitle merkezi yontemi(Centroid method)(agirlik merkezi, alan
merkezi)

3- Agirlikli ortalama yontemi(Weighted average method)

4- Ortalama en biiyiik tiyelik(Mean-max membership)
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5- Toplamlarin merkezi(Centre of sums)
6- En biiyiik alanin merkezi(Centre of largest area)
7- En biytklerin ilki ya da sonu(First of maxima or last of

maxima)
En biiyiik iiyelik ilkesi

Isminden de anlasildig1 gibi bu yontem iiyelik derecesi en yiiksek olan

degeri ¢ikt1 deger olarak kabul eder. Bu yontem tepeleri olan bulanik

ciktilar icin uygulanabilir. X A bulanik ciktisinida tiyelik derecesi en

biiyiik degeri ve x* durulastirilmis degeri gostermek tizere:

X* = X < pa(X*) 2 pa(xi) , xe A

P (%)

X
Sekil 18: En biiyiik Uyelik lkesi

71



Kitle merkezi yontemi

En ¢ok kullamlan durulastirma yontemidir. Uyelik fonksiyonunun

altindaki alanin kitle merkezi veya agirlik merkezini hesaplar

. J.,uA()_()XdX

(Runkler, 1997, s. 74).
[ Cebirsel integrasyonu gostermek icin kullanilmustir.
Agwrhikl ortalama yontemi

Bu yontem asimetrik ¢ikt1 iiyelik fonksiyonlar1 i¢in kullanilamaz,
sadece simetrik c¢ikt1 tiyelik fonksiyonlart i¢in kullanilabilir. Elde
edilen ¢iktida her iiyelik fonksiyonunun en biiylik liyelik degeriyle

agirhiklandirilmast bu yontemi sekillendirir. x tyelik fonksiyonlar

L SHe
>4

icin en yiiksek iiyelik dereceli degeri belirtmek iizere bu yontem i¢in

degerlendirme ifadesi (Sivanandam, Umathi ve Deepa, 2007, s. 98):
Ortalama en biiyiik iiyelik

En biiyiik iiyelige sahip degerin tek bir tepe noktasi degil de bir
diizlem olmasi durumunda kullanilir. En biiyiik tiyelige sahip degerler
igerisinde a en kii¢iik b en biiyiik degeri gostermek iizere ortalama en

biiyiik tiyelik asagidaki gibi gosterilir (EImas, 2003, s. 99).
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Toplamlarin merkezi

Birlesim yerine A:1 ve A seklinde birbirinden ayr1 bulanik ¢ikti
kiimelerinin cebirsel toplamini igerir. Bu yontemde kesisen alanlar iki
kez eklenir. Bu yontem agirliklandirilmig ortalama ydntemiyle
benzerdir, ancak agirliklandirilmis ortalama yonteminde agirliklar
iyelik degerleri iken bu yontemde agirliklar kendi {yelik
fonksiyonlariin alanlaridir (Sivanandam, Umathi ve Deepa, 2007, s.
100).

En biiyiik alanin merkezi

Eger bulanik kiimenin iki digbiikey alt boliimii varsa en biiyiik alana
sahip digbilikey alt boliimiin agirligi durulastirma degerini hesaplamak
icin kullanilabilir. Ap en biiylik alana sahip digbiikey boliim olmak
iizere x* degeri kitle merkezi yontemi ile elde edilen x* degeriyle

aynidir. Bu dis biikey olmayan bolgelere de kullanilabilir.

. fxﬂA_b(Xi)xidx
- [ may G dx

X

En biiyiiklerin ilki ya da sonuncusu

Tiim ¢iktilarin birlesimi olarak ortaya ¢ikan bulanik kiimede en biiyiik
iiyelik derecesine sahip olan en kiiciik(ilk) veya en biiyiik (son)

degerin durulastirma degeri olarak belirlenmesidir (Baykal ve Beyan,
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2004, s. 385). En yiiksek tiyelik derecesine sahip degerler X, bu
degerlerden ilki a ve sonuncusu b ile gosterilmek iizere asagidaki

gibidir:

P (%)

Xa fb

Sekil 19: En Biiyiiklerin ilki ya da Sonuncusu
Durulastirma yontemlerinden hangisinin kullanilmasi gerektigini ¢ikti
bulanik degerin yapisi ve kullanim amaci belirler. Literatiirde bunlarin
disinda farkli durulastirma yontemleri olmakla birlikte bu ¢alismada

sadece en yaygin olarak kullanilan bu yontemlere yer verilmistir.

2. KALIiTE KAVRAMI VE EGITiIiMDE KALITE

18. yiizyilin sonlarina dogru baslayan sanayi devrimi ve 20. yiizyilda
meydana gelen diinya savaslarinin etkileriyle isletmecilik anlayisi
cesitli evrelerden ge¢mistir. Makinelesme ve yogun talep beraberinde
“ne” ve “nasil” olduguna fazla dikkat edilmeksizin yogun bir iiretim
anlayis1 getirmistir. Zamanla iiretim artmis ve arz talep dengesi talep
lehine bozulmustur. Bu da sirketlerin mevcut triinlerini satabilmek

icin satig cabalarina agirlik verdigi bir donem yasanmasina neden
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olmustur. Bu dénem sonrasinda iiretici sayisindaki artis ile iletisim,
ulagim ve iiretim teknolojilerindeki hizli gelismeler rekabet ortaminin
olusmasma ve sirketlerin miisterilere ve driin kalitesine bakis

acilarinin degismesine neden olmustur.

2.1. Kalite Kavrami

Kalite kavrami ile ilgili olarak farkli kisilerce farkli tanimlar
yapilmigtir. Bu kavram sik¢a mal ve hizmetleri tanimlamak ig¢in
kullanilmis olmakla beraber ayni zamanda farkli kisiler i¢in farkli

anlamlara da gelir.

Kalite icin ¢esitli kurumlarca yapilan tanimlar ise asagidaki gibidir

(Aydogan, 2006, s. 4):

Amerikan Kalite Kontrol Dernegi(ASQC): Kalite bir mal ya da
hizmetin belirli bir gerekliligi karsilayabilme yeteneklerini ortaya

koyan 6zelliklerinin tiimiidiir.

Avrupa Kalite Kontrol Organizasyonu(EOQC): Kalite, bir mal ya da

hizmetin tiiketici isteklerine uygunluk derecesidir.

Japon Sanayi Standartlariin (JIS) tanimina gore kalite, iirliin ya da
hizmeti ekonomik bir yoldan tireten ve tiiketici isteklerini karsilayan

bir tiretim sistemidir.

ISO 8042 Kalite sozligiindeki tanima gore kalite, bir mal ya da
hizmetin belirlenen veya olabilecek gereksinimleri karsilama

yetenegine dayanan 6zelliklerinin toplamidir.

75



2.1.1. Hizmet Kalitesi

Hizmet kendine 6zgii yapisi ile mallardan ayrilmaktadir. Hizmetleri

mallardan ayiran bu dort temel 6zellik sunlardir:

e Soyutluk: Hizmet elle tutulamaz, satin almadan Once
incelenemez.

e Eszamanlilik: Uretimin ve tikketimin birbirinden
ayrilamamasidir.

e Heterojenlik: Ayn1 hizmetin tekrarinin ilkiyle ayni olmamasidir.

e Dayaniksizlik: Hizmetin depolanamaz olusudur.

Hizmetin farkli Ozelliklere sahip olusu, hizmet agisindan kalite
boyutlarinin  da farkli olmasimi gerektirir. Parasuraman v.d.
(Parasuraman, Zeithaml ve Berry, 1985, s. 47) tarafindan yapilan
calismada, hizmet kalitesi ile ilgili olarak on kalite boyutu

tanimlanmistir. Bunlar sdyle siralanmaktadir:

1. Giivenilirlik: Performans tutarliligini icerir. Hizmetin glivenilir
ve dogru bigcimde, verilen sozler dogrultusunda yapilmasi
anlamina gelmektedir.

2. Duyarlilik / Karsilik Vermek: Calisanlarin, miisterilere aninda
hizmet vermek ve yardim etmeye istekli olmalarini ifade
etmektedir. Hizmetin zamaninda olmasini igerir.

3. Yeterlilik: Hizmet sunmak i¢in firmanin ve de ¢alisan personelin

gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 anlamina gelmektedir.
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4. Erisebilirlik: Yaklasilabilir olma ve iligki kurma kolayligin
igcermektedir. Hizmete kolay ulasmayi, bekleme zamaninin kisa
olmasini, faaliyet saatlerinin uygun olmasini ifade etmektedir.

5. Nezaket: Miisteriyle iliskide bulunan personelin kibarligi,
sayginligi, ve dostlugunu igerir.

6. Iletisim: Miisterileri anlayabilecekleri dilde bilgilendirmek ve
onlar1 dinlemek anlamina gelir. Firma farkli miisteriler i¢in
dilini uydurabilmeli ve farklilastirabilmelidir.

7. Itibar: Firmanin; inanilirh@, giivenirliligi, diiriistliigii ve miisteri
cikarlarini kalben hissetmeyi icermektedir. Firmanin ismi, {inii,
calisanlarinin kisisel 6zellikleri itibar1 olusturan unsurlardir.

8. Giivenlik: Siiphe, tehlike ve riskten uzak olma. Fiziksel ve
finansal gilivenlik ile mahremiyet gilivenligi olusturan
unsurlardir.

9. Miisteriyi Bilmek ve Anlamak: Miisteriyi ve miisteriye iliskin
ihtiyaglart bilmek i¢in ¢aba sarf etmeyi igerir.

10.Fiziksel Varliklar: Hizmetin fiziksel yanmin igermektedir.
Fiziksel tesisler, personelin, goriiniisii, hizmet sunmak igin

kullanilan arag¢ ve ekipmanlar fiziksel unsurlar1 olusturmaktadir.

2.2, Egitim Kavramm

Egitimde kalite kavramindan Once egitim kavraminin iyi anlasilmasi
gerekir. Egitim Tiirkge sozlikkte “cocuklarin ve genglerin toplum
yasayisinda yerlerini almalar igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari

elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya disinda,
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dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” olarak tanimlanmistir

(TDK, 2009).

Sosyologlar egitimi, “bireyin i¢inde yasadigi topluma gore
sosyallesmesi, toplumun kiiltliriinii kazanmasi, toplumu tam olarak
benimsemesi, ona katilmasi ve toplumun Kkiiltliriinii gelistirmesi”
olarak tanimlarken, ¢ocugu bir organizma olarak ele alan psikologlar
ise “bireyin igindeki yetenekleri, arzular1 ve ilgileri ulasabilecegi en
iist noktaya kadar ¢ikarmak, kisinin i¢indeki potansiyeli tam olarak
gelistirebilmek i¢in gerekli cevresel imkanlar1 diizenlemek™ olarak

tanimlamaktadirlar (Ergiin, 1996, s. 9).

Giliniimlizde egitim icin daha c¢ok tercih edilen tanim: “bireyin
davraniginda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde
(egitimin amaglarina uygun) degisme meydana getirme siirecidir.” Bu

tanima gore (PGT, 2009);

e Egitim bir siiregtir.

e Egitim siirecinde, bireyin davranislarinin istenilen yonde
degistirilmesi amaglanmaktadir.

e Davranislarindaki degisme kasitl olarak gerceklestirilmektedir.

e Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar esastir.

Egitim terimleri sozliiglinde yer verilen bazi tanimlar ise su sekildedir:
“Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak icin
hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmelerine ve

kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi”, “Belli bir konuda,
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bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme”, “Her kusaga,
geemisin bilgi ve deneyimlerini diizenli bir bicimde aktarma ya da

kazandirma isi” (TDK, 2009).

Egitim kavramiyla ilgili tanimlara bakildiginda egitimin sadece belli
bir bilgi birikiminin aktarilmasi olmadigi, ayn1 zamanda sosyal
gelisim siirecini de kapsadigir goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda
egitim kurumlarinda derslerin yani sira sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin

de biiyilik 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Egitim insanin tim hayati boyunca devam eden bir siire¢ olmakla
birlikte hayatinin farkli donemlerinde belirli bir egitim almasini
saglamak iizere egitim kurumlar1 faaliyet gostermektedir. Bu egitim
kurumlarindan biri de daha ¢ok belirli bir mesleki alanda arastirma
yapmay1 ve egitim vermeyi amaglayan yiiksekogretim kurumlandir.
Bu kurumlar hem {ilkenin kalkinmasini saglayacak bilgi birikiminin
artirilmasini, hem de ihtiya¢ duyulan vasifli isgiicliniin yetistirilmesini
saglamaktadir. Bir iilkede yapilabilecek en iyi yatirim insana
yatirimdir ve bu yatirimin en iyi kalitede olmasi i¢in gerekli ¢aligmalar

yapilmalidir.

Egitimde kalite ile ilgili olarak ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Bu
calismalar kapsaminda egitimde TKY uygulamalarina yer verilmistir.
TKY felsefesinin temel unsurlarindan birisi miisteri odakli olmasidir.
TKY uygulamalarinda kullanilan miisteri odakli kalite iyilestirme

araclarindan biri de Kalite Fonksiyonu Yayilimi (KFY)dur.
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2.3. Egitimde Kalite

Kaliteyi iiriintin belirli 6zellikleriyle sinirlandirmak miimkiin degildir.
Bununla birlikte belirli bir iiriinle ilgili kalite unsurlarinin genel olarak
belirlenmesine ¢alisilmistir.  Garvin  (1984) sekiz adet kalite
unsurundan bahsederken SERVQUAL yaklasimi ile hizmete yonelik
olarak on adet kalite unsurundan bahsedilmektedir. Owlia ve
Aspinwall (1996) bu sekiz ve on adet kalite unsurunun yani sira
yazilim i¢in onbir adet kalite unsuruna degindikleri c¢aligsmalarinda
yiksekdgretim i¢in alti adet kalite wunsuru belirlemislerdir.
Yiiksekogretime yonelik bu alt1 kalite unsuru ve bu kalite unsurlarinin

misterileri asagidaki Tablo 4.2.de verilmistir:

Tablo 1: Yiiksek Ogretimde Kalite Unsurlar1 ve Miisterileri

Yiiksek Ogretimde Kalite Unsurlar Miisterileri
Yeterli ekipman ve tesisler )
Somut Modern ekipman ve tesisler Ogrenci
1 Ulagim kolayligi Akademik
Unsurlar N o
Giizel gorsel gevre Personel

Destekleyici Hizmetler(barinma, sporlar, ...)
Yeterli akademik personel
Teorik bilgi ve yetenekler

LS Ogrenci
2 Yeterlilik etk Bilgl Akademik
Cineellik Personel
Ogretme becerisi, iletigim
Ogrencilerin ihtiyaclarinin anlagilmasi
Yardima isteklilik
3 Tutum Yardim ve danismanlik i¢in ulasilabilirlik Ogrenci
Bireysel ilgi gosterme
Duygusallik ve nezaket
Miifredatin, 6grencilerin gelecekteki islerle . .
uygunlugu Xﬁrgnm ik
4 Tcerik Gegerlilik ademt
Kapsayic1 temel bilgi ve beceri Personel
Calisanlar

Tamamlayici bilgisayar kullanimi
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Iletigsim becerisi ve takim calismasi
Bilgilerin esnekligi, disiplinler arasi olusu
Etkili sunum

Serilik ve yerindelik

Tutarlilik

5 Sunum Siavlarin tarafsizligi Ogrenci

Ogrencilerden geribildirim
Ogrencilerin cesaretlendirilmesi

Giivenilirlik Ogrenci
. ... Gegerli 6diiller verme Akademik
6 Givenilirlik S6ziinde durma Personel

Sikayetleri degerlendirme, problemleri ¢g6zme  Calisanlar
3. ANKET VERILERININ BULANIK MANTIK iLE ANALIZi

Geleneksel uygulamada belirli bir konuyla ilgili algiyr 6lgmede
cogunlukla anket verileri kullanmilir. Katilimcilardan belirli bir ifadeye
hangi Olgiide katildiklarina iliskin degerlendirme yapmalar1 istenir.
Bunun icin sirasiyla en diisik ve en yiiksek katilim diizeyini
gostermek tlizere 1-5 veya 1-10 gibi bir 6l¢ek kullanilir. Genel olarak
goriiglerin degerlendirmesi anket sonuclarinin ortalamasi alinarak
yapilir. Grup karar verme siirecinde tiim karar vericilerin bireysel
tercihlerinin tatmini imkansiz olup hig¢ bir oylama yontemi miitkemmel
degildir. Bununla birlikte bulanik kiime teorisinin grup karar verme

slirecine uygulanmasi kararlarin ulagsma yolunu iyilestirebilir (Liu ve

Wu, 2007, s. 490).

Anket verilerinin bulanik mantik yardimi ile degerlendirilebilmesi igin
oncelikle girdi degerlerinin bulaniklastirilmas1 gerekir. Shen v.d.
(2001) farkli 6nem diizeyine yonelik olarak “Onemsiz”, “biraz

Oonemli”, “orta derecede dnemli”, “6nemli” ve “cok Onemli” olmak

iizere [0, 1] aralifinda besli bir degerlendirme yapmislardir. Lin vd.

(2004) de benzer sekilde [0, 1] araliginda, “cok diisiik”, “disik”,
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“orta”, “yiiksek” ve “cok yliksek” seklinde besli bir degerlendirme
yapmiglardir. Bu degerlendirmelere iligkin bulanik {yelik

fonksiyonlar1 asagidaki gibidir:
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Sekil 20: Anket Verilerinin Degerlendirmelerinde Kullanilan S6zel Degiskenler
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Rahman ve Qureshi (2008) saglik sektoriine yonelik olarak yaptiklart
caligmada 1-10 6lgekli degerlendirmeye yonelik olarak 9 bulanik say1
belirlemis, bu bulanik sayilarin besine s6zel degisken tanimlarken
dordiinii ara deger olarak tanimlamislardir. Onem diizeyi igin “cok
diisiik”, “diisiik”, “orta”, “yiiksek” ve “cok yiiksek”, iligski giicline
yonelik olarak “cok zayif”, “zayif”, “orta”, “giicli” ve “cok gii¢lii”,
mevcut {iriin ve rekabet¢i degerlendirme i¢in ise “gok koti”, “kotii”,
“normal”, “iyi” ve “cok iyi” sozel degiskenleri tanimlanmig, bu sozel
degiskenler ve ara degerler i¢in ayn1 bulanik sayilar kullanilmistir. Bu

bulanik sayilar ve O6nem diizeyi i¢in soézel degiskenler asagidaki

gibidir:
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Sekil 21: iliski, Onem ve Rekabetci Degerlendirme I¢in Bulanik Sayilar

Birden ¢ok katilimcinin olmasi durumunda, hepsinin goriisiinii dikkate
alan bir degerlendirme yapilmalidir. Bulanik sayilar i¢cin bdyle bir

degerlendirme yapildiginda bulanik ortalama kullanilabilir. n adet
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katilimer igin wi i. katithmcinin degerlendirmesine karsilik gelen
bulanik say1 olmak {izere ortalama 6nem degerlendirmesi wo asagidaki

gibi hesaplanir (Liu ve Wu, 2007, s. 492):

\e%'ﬁﬁw-\é

1 n
_F];WI

Bulanik ortalama yontemi, sozel ifadelerin bilinyesinde barindirdigi
belirsizligi yansitmakla birlikte miisterilerin farkli goriislerinden
kaynaklanan belirsizligi yeterince yansitmamaktadir. Yapilan bu
bulandirma iglemi tamamen sezgiseldir ve kisiden kisiye farklilik
gosterebilir. Bu da objektif bir degerlendirme yapilmasina imkan
vermez. Ayni zamanda, bulandirma isleminde simetrik tiggensel
bulanik sayilarin kullanilmasi durumunda sonuclar kesin degerlerle

yapilanla ayn1 olacaktir.

Belirtilen tiim bu olumsuzluklarin iistesinden gelmek icin farkli bir
bulaniklastirma yontemi gelistirilmistir. Bu c¢alismada bulanik
degerlendirmelere yonelik olarak katilimcilar tarafindan yapilan
degerlendirmelerin frekans dagilimlari kullanilmaktadir. Uygulanan
ankette 0grencilerden yiiksekdgretim kalite unsurlar ile ilgili olumlu
onermeler i¢in 1-5 Olgekli degerlendirmeler yapmalar1 istenmistir. Bu
degerlendirmelerde kullanilan 1°den 5’e kadar olan degerler sirasiyla;
“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”,

“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” olmak iizere sozel
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degerlendirmeleri ifade etmektedir. Frekans dagilimi en yiiksek olan
sozel degiskenin (mod) tiyelik derecesi 1 olarak alinip bu degerden
daha diisiik ve daha yiiksek olanlar frekanslari oraninda dikkate
aliarak, bulanik sayinin toplam alan1 1’e esit olacak sekilde, licgensel
ve yamuk bulanik sayilara doniistiiriilmiistiir. Sonrasinda her boyuta
ait ifadelere iliskin bulanik sayilarin ortalamalar1 alinarak boyuta

iliskin bulanik deger elde edilmistir.

Bu sekilde yapilan bulaniklastirma isleminde, w(Si) = (a1, a2 as)
i.ifadeye iliskin bulanik {iggen say1y1, x = mod, f(xjy modan kiigiik x
degerlerinin frekansinmi (f(xi< X)), f(X; modan biiyikk x degerlerinin

frekansin (f(xj > x)), gostermek iizere:

)
R TR TeBL
u(S;)=4a, =x
e )
o =X 1

seklinde hesaplanabilir. Bu sekilde hesaplanan bulanik deger hem
ilgili ifadeye iliskin baskin goriisii hem de diger goriislerin genel bir

dagilimini yansitmaktadir.

Boyutlara iliskin bulanik degerlendirmeleri hesaplamak i¢in ise, boyut
altinda yer alan ifadeler i¢cin elde edilen bulanik degerlerin

ortalamalar1 alinmistir.
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Guruplar arasi karsilastirmalar icin elde edilen bulanik degerlerin yani
sira en biiyiik lyelik ve kitle merkezi durulastirma yontemleri ile elde
edilen kesin sayilar karsilastirilmistir. Ayrica elde edilen sonuglar
ortalamalarin  karsilastirilmasina  yonelik  istatistiksel — analiz

sonuglariyla kiyaslanmistir.

Uygulamada egitim Kkalitesini degerlendirmek tizere Owlia ve
Aspinwall (1996) tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Anket,
Gazi Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ile Hacettepe
Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan dgrenciler
arasinda basit tesadiifi 6rneklem yontemi ile toplam 837 6grenciye

uygulanmastir.

Ankette yiiksekogretime yonelik 31 adet kalite unsuru 6 baslik altinda

gruplandirilmistir. Bu gruplar:

- Somut unsurlar
- Yeterlilik

- Tutum

- Tgerik

- Sunum

- Guvenilirlik
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3.1. Somut Unsurlar

Somut unsurlar boyutu, fiziksel tesisler, personelin goriiniisii, hizmet
sunmak i¢in kullanilan ara¢ ve ekipmanlar gibi hizmetin fiziksel
yanlarini igermektedir. Yiiksekogretimin kalitesi agisin 6nemli olan ve

bu boyut altinda yer verilen gereksinimler asagidaki gibidir:

SU1- Fakiiltenin yeterli ekipman ve tesislere sahip olmasi
SU2- Ekipman ve tesislerinin modern olmast

SU3- Fakiilteye ulasim kolaylig1

SU4- Fiziksel ¢evrenin gorsel kalitesi

SU5- Destek hizmet birimleri (barinma, spor,..v.b.)

Demografik faktorlere bagl olarak somut unsurlar boyutuna iliskin

yapilan bulanik degerlendirme sonuclar1 asagidaki gibidir:

Somut Unsurlar

041

021

0 | I I ! L |
1 15 2 25 3 3.5 4 45 5

Sekil 22: Somut Unsurlar Boyutu Cinsiyetler Aras1 Karsilagtirma

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmelerde kizlarin da, erkeklerin de
somut unsurlar i¢in benzer ve genel olarak olumlu degerlendirmeler

yaptiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 23: Somut Unsurlar Boyutu Siniflar Arasi Kargilagtirma

Ogrencilerin simiflarina gore yapilan degerlendirmelerde birinci, ikinci
ve dordiincii siniflarda okuyan &grencilerin benzer degerlendirmeler
yaptig1 goriliirken tiglincii sinif 6grencilerin somut unsurlar1 daha iyi

olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Somut Unsurlar

0.4

02

Sekil 24: Somut Unsurlar Boyutu Universiteler Aras1 Karsilagtirma

Somut  unsurlar  boyutuna  yoOnelik  olarak  {iniversiteler
karsilastinldiginda Gazi Universitesi icin iigiin iizerinde olumlu
degerlendirmeler yapilirken Hacettepe Universitesinin iigiin altinda,
olumsuz olarak degerlendirildigi gorilmektedir. Hizmet kalitesi
acisindan somut unsurlara yonelik 1iyilestirme ihtiyact acikga
goriilmektedir. Bulanik sayilarin durulastirilmasinda yaygin olarak

kullanilan tekniklerden ikisi, en yiiksek lyelik ve kitle merkezi
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yontemleridir. Bu yoOntemlerle elde edilen kesin sayr degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 2: Somut Unsurlar Boyutu Durulagtirma Sonuglari

Durulastirma Cinsiyet Sif Universite
Yontemi Bayan |Erkek| 1. 2. 3. 4. | Gazi| Hacettepe
En yiiksek iyelik 3,40 3,40| 3,40| 3,40| 3,80] 3,40| 3,40 2,60
Kitle merkezi 3,34| 3,34| 3,37| 3,34| 3,55| 3,32] 3,36 2,67

En yiiksek iiyelik yoOntemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet agisindan yapilan degerlendirmeler arasinda
fark olmadigi, 1.,2. ve 4. smifta okuyan O&grencilerin benzer
degerlendirmeler yaparken 3. simif dgrencilerini digerlerine gore daha
yiiksek degerlendirmeler yaptigi, Gazi Universitesi olumlu olarak
degerlendirilirken Hacettepe Universitesinin olumsuz degerlendirildigi

gorilmektedir.

Kitle merkezi yontemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet acisindan yapilan degerlendirmeler arasinda
fark olmadigi, en yiiksek degerlendirmenin 3. smifta okuyan
Ogrencilerin tarafindan yapilirken onu sirasiyla 1., 2. ve 4. sif
ogrencilerinin  izledigi, Gazi  Universitesi  olumlu  olarak
degerlendirilirken Hacettepe Universitesinin olumsuz degerlendirildigi

goriilmektedir.
3.2. Yeterlilik

Hizmet sunmak i¢in gerek egitim kurumunun gerekse c¢alisan

personelin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalari anlamina

89



gelmektedir. Yeterlilik baghigr altinda yer verilen gereksinimler ve

uygulama sonuglari asagidaki gibidir:

Y 1- Boliimlerde yeterli akademik personel bulunmasi
Y2- Akademik personelin teorik bilgi ve yetenekleri
Y 3- Akademik personelin pratik bilgisi

Y4- Akademisyenlerin bilgilerinin giincelligi

Y5- Akademisyenlerin 6gretim ve iletisim becerisi

Demografik faktorlere bagl olarak yeterlilik boyutuna iligkin yapilan

bulanik degerlendirme sonuclar asagidaki gibidir:

Yeterlilik

Kiz

08" —— Erkek||

06

04

02

1 1.5 2 25 3 3.5 4 45 5

Sekil 25: Yeterlilik Boyutu Cinsiyetler Arasi Karsilagtirma

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmelerde kizlarin da, erkeklerin de
yeterlilik boyutu agisindan tniversiteleri iyi olarak degerlendirdikleri
bununla birlikte erkeklerin kizlara gore daha yiiksek degerlendirmeler

yaptiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 26: Yeterlilik Boyutu Siniflar Aras1 Kargilagtirma
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Ogrencilerin siiflarina gore yapilan karsilagtirmalarinda en yiiksek
degerlendirmelerin 1. ve 2. smiflar tarafindan yapildigi, en diisiik
degerlendirmelerin ise 4. simiflarda okuyan Ogrenciler tarafindan

yapildig1 goriilmektedir.
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Sekil 27: Yeterlilik Boyutu Universiteler Arasi Karsilastirma

Yeterlilik boyutuna yonelik olarak iiniversiteler karsilastirildiginda her
iki tiniversitenin de iyi olarak degerlendirildigi, bununla birlikte Gazi

Universitesinin daha yiiksek puana sahip oldugu gériilmektedir.



Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 3: Yeterlilik Boyutu Durulastirma Sonugclari

Durulastirma Cinsiyet Siif Universite
Yontemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iiyelik 3,80] 4,00] 4,00| 4,00| 3,80 3,60 4,00 3,80
Kitle merkezi 3,74| 3,86] 3,86| 3,86| 3,80 3,57| 3,86 3,67

Her iki durulastirma yontemi sonuglar1 da benzerlik gostermekte olup
elde edilen kesin degerler incelendiginde cinsiyet agisindan erkeklerin
daha yiiksek degerlendirmeler yaptigi, smiflara gore yapilan
karsilastirmada en yiiksek puanlamanin 1., ve 2. smifta okuyan
ogrenciler tarafindan, en diisiik puanlamanin ise 4. sinif 6grencileri
tarafindan yapildii, Gazi Universitesinin Hacettepe Universitesine

gore daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir.
3.3. Tutum

Akademik ve idari personelin 6grenciyle olan iliskilerinde nazik ve
yardimsever olmalari, onlar1 anlamaya ¢alismalarnt ve gerekli
konularda bilgilendirmelerini kapsar. Tutum baglig1 altinda yer verilen

gereksinimler ve uygulama sonuglar1 asagidaki gibidir:

T1- Ogrencilerin ihtiyaglarmnin anlagilmasi

T2- Personelin 6grenciye yardima istekliligi

T3- Yardim ve danismanlik hizmetine erisim kolayligi
T4- Ogrencilere bireysel ilgi gosterilmesi

T5- Ogrencilere gosterilen yakinlik ve nezaket
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Demografik faktorlere bagli olarak tutum boyutuna iligkin yapilan

bulanik degerlendirme sonuglar asagidaki gibidir:

Tutum
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Sekil 28: Tutum Boyutu Cinsiyetler Arasi Karsilastirma

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmelerde kizlarin da, erkeklerin de
tutum boyutu agisindan tiniversiteleri vasat olarak degerlendirdiklert,
bununla birlikte kizlardaki baskin goriisiin erkeklere gére daha olumlu

oldugu goriilmektedir.
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Sekil 29:Tutum Boyutu Siiflar Aras1 Karsilastirma

Ogrencilerin simiflarina gore yapilan karsilastirmalarda en yiiksek
degerlendirmelerin 3. smiflar tarafindan yapildigi, en disiik
degerlendirmelerin ise 4. simflarda okuyan Ogrenciler tarafindan

yapildig1 goriilmektedir.
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Sekil 30:Tutum Boyutu Universiteler Aras1 Karsilastirma

Tutum boyutuna yonelik olarak {iniversiteler karsilastirildiginda her
iki Universitede de baskin goriisiin vasat bir degerlendirme oldugu,
bununla birlikte olumsuz gorlis belirtenlerin  olumlu  goriis

belirtenlerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 4: Tutum boyutu durulagtirma sonuglari

Durulastirma Cinsiyet Sif Universite
Yo6ntemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iyelik 2,80 3,00{ 2,80| 2,80| 3,00 2,60] 3,00 3,00
Kitle merkezi 2,700 2,81] 2,72] 2,71| 2,82| 2,52] 281 2,81

Kiyaslama acisindan her iki durulastirma yontemi sonuglar1 da
benzerlik gostermekte olup, elde edilen kesin degerler incelendiginde
cinsiyet acisindan erkeklerin daha yiiksek degerlendirmeler yaptigi,
smiflara gore yapilan karsilagtirmada en yiiksek puanlamanin 3. sinifta
okuyan Ogrenciler tarafindan, en diisiik puanlamanin ise 4. smif
ogrencileri tarafindan yapildigi, her iki niversitenin de benzer

puanlandirmaya sahip oldugu goriilmektedir.
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3.4. icerik

Egitim siirecinde 6grencilere verilen bilgi ve becerileri kapsar. Igerik

ile ilgili gereksinimler ve uygulama sonuclar1 asagidaki gibidir:

[C1-Miifredatin, 6grencilerin ¢alisacaklari islerine uygunlugu
[C2- Miifredatin gecerliligi
[C3- Kazandirilan temel bilgi ve beceri diizeyi
[C4- Destekleyici bilgisayar kullanimi
IC5- Derslerde iletisim ve takim calismasi becerisi
IC6- Verilen bilgilerin esnekligi ve disiplinler arasi olma
derecesi
Demografik faktorlere bagli olarak icerik boyutuna iliskin yapilan

bulanik degerlendirme sonuglar asagidaki gibidir
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Sekil 31: icerik Boyutu Cinsiyetler Arasi Karsilastirma

Icerik boyutuna iliskin degerlendirmelerde kizlarin ve erkeklerin
gorislert benzer araliklarda olsa da, kizlardaki baskin goriis, vasatin
istiinde oldugu yoniinde iken, erkeklerde baskin goriis vasatin altinda

oldugu yoniindedir.
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Sekil 32: I¢erik Boyutu Simiflar Arasi Karsilagtirma

Ogrencilerin smiflarina gére yapilan karsilastirmalarda en yiiksek

puanlama 1. siniflar tarafindan yapilmis olup 1. ve 3. sinif 6grenciler

tarafindan vasatin istiinde bir degerlendirme yapilmistir. 2. siniflar

tarafindan vasat olarak goriillen icerik boyutu kalitesi 4. simiflar

tarafindan yetersiz bulunmustur.
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Sekil 33:i¢erik Boyutu Universiteler Aras1 Karsilastirma

Igerik boyutuna yonelik olarak iiniversiteler karsilastirldiginda Gazi
Universitesinin vasatin biraz iizerinde, Hacettepe Universitesinin ise

vasatin altinda oldugu goriilmektedir.

Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:
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Tablo 5:Tutum Boyutu Durulastirma Sonuglari

Durulagtirma Cinsiyet Simif Universite
Y ontemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iiyelik 2,83| 3,17| 350| 3,00| 3,17| 2,67 3,17 2,83
Kitle merkezi 291 3,09] 3,33] 2,97] 3,12| 2,69] 3,10 2,87

Kiyaslama acisindan her iki durulagtirma yontemi sonuglar1 da
benzerlik gostermekte olup, elde edilen kesin degerler incelendiginde
cinsiyet acisindan erkeklerin daha yiiksek degerlendirmeler yaptigi,
siiflara gore yapilan karsilagtirmada en yliksek puanlamanin 1. sinifta
okuyan oOgrenciler tarafindan en diisiik puanlamanin ise 4. smif
ogrencileri tarafindan yapildigi, tiniversitelere yonelik
degerlendirmelerde Gazi Universitesinin vasatin biraz iizerinde,
Hacettepe Universitesinin ise vasatin biraz altinda oldugu

gorilmektedir.

3.5. Sunum

Miifredata uygun bilgilerin tiim 6grencilerin anlayacagi bir sekilde
sunulmasini, 6grencilerin derse katilimmnin saglanmasini ve onlardan
geri bildirim alinmasint kapsar. Sunum baghg1 altinda yer verilen

gereksinimler ve uygulama sonuglar1 asagidaki gibidir:

S1- Derslerde etkili sunum yapilmasi

S2- Yapilan sunumlarda akicilik ve uygunluk

S3- Verilen bilgilerin tutarlilig

S4- Objektif sinav yapilmasi

S5- Ogrencilerden derslere iliskin geribildirim alinmasi

S6- Dersteki katilimin tesvik edilmesi

97



Demografik faktorlere bagli olarak sunum boyutuna iliskin yapilan

bulanik degerlendirme sonuclar asagidaki gibidir:

Sunum
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Sekil 34: Sunum Boyutu Cinsiyetler Arasi Karsilagtirma

Sunuma iligkin olarak kizlarin ve erkeklerin puanlamalarinin benzer
ve vasatin istiinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte erkeklerde

olumlu goriis belirtenlerin oran1 kizlara gore fazladir.
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Sekil 35: Sunum Boyutu Smiflar Arasi Karsilastirma

1., 2. ve 3. smif Ogrencilerin sunum boyutuna iliskin puanlamalari
benzerlik gostermekte olup 4. siniflar digerlerine gore daha diisiik
puanlamalar yapmistir. 1. siuf Ogrencilerde daha yiiksek puanlama

yapan 6grencilerin orani 2. ve 3. siniftakilere gére daha fazladir.
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Sekil 36: Sunum Boyutu Universiteler Arasi Karsilastirma

Sunum boyutuna yonelik olarak iiniversiteler karsilastirildiginda her
iki Uiniversitede de baskin goriisiin benzer oldugu ve vasatin iizerinde

degerlendirildigi goriilmektedir.

Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 6: Sunum Boyutu Durulagtirma Sonuglari
Durulastirma Cinsiyet Simif Universite
Y ontemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iiyelik 3,33] 3,33] 3,33] 3,33| 3,33] 3,17| 3,33 3,33
Kitle merkezi 3,18/ 3,23] 3,28] 3,22| 3,21| 2,99| 321 3,22

En yiiksek iiyelik yoOntemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet agisindan sunum boyutuna iligkin yapilan
puanlamalar arasinda fark olmadigi, 1.,2. ve 3. simfta okuyan
ogrencilerin benzer puanlamalar yaparken 4. siif Ogrencilerinin
digerlerine gore daha diisiik puanlamalar yaptig1, her iki liniversitenin
de sunum boyutu kalitelerinin ayni diizeyde degerlendirildigi

gorilmektedir.




Kitle merkezi yoOntemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet agisindan erkeklerin kizlara gore nispeten daha
olumlu degerlendirmeler yaptigi, en yiiksek degerlendirmenin 1.
sinifta okuyan 6grenciler tarafindan yapildig1 onu sirasiyla 2., 3. ve 4.
simf 6grencilerinin izledigi, Hacettepe Universitesinin az da olsa Gazi

Universitesinden daha yiiksek puanla degerlendirildigi goriilmektedir.

3.6. Guvenilirlik

Performans tutarlii§in1 icermektedir. Hizmetin giivenilir ve dogru
bicimde, verilen sozler dogrultusunda yapilmast anlamina
gelmektedir. Giivenilirlik baglig: altinda yer verilen gereksinimler ve

uygulama sonugclar1 agagidaki gibidir:

G1- Ogrencilerde egitim hizmetine duyulan giivenilirlik
G2- Basarmin ddiillendirilmesi
G4- Taahhiitlerin yerine getirilmesi

G5- Sikayetlerin degerlendirilmesi ve problemlerin ¢oziilmesi

Demografik faktorlere bagli olarak giivenilirlik boyutuna iliskin

yapilan bulanik degerlendirme sonuglar1 asagidaki gibidir

Gilivenilirlik
1 T

Kiz

L ——Erkek|]

06

04

02

0 1 1 1 1 1 1
1 1.5 2 25 3 3.5 4 4.5 5

Sekil 37: Giivenilirlik Boyutu Cinsiyetler Arast Karsilagtirma
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Giivenilirlik boyutuna iliskin olarak kizlarin ve erkeklerin vasat
diizeyinde benzer puanlamalar yaptig1 goriilmektedir. Bununla birlikte

erkeklerde olumlu goriig belirtenlerin orani kizlara gore fazladir.

Giivenilirlik

1.sinif
—2.sInif||

3.sinif| |
=4 sinif

08

06

04

02

1 15 2 25 3 35 - 45 5

Sekil 38: Giivenilirlik Boyutu Siniflar Arasi Karsilagtirma

2., 3. ve 4. simif Ogrencilerin sunum boyutuna iligkin puanlamalari
benzerlik gostermekte olup 1. smiflar digerlerine goére daha yiiksek
puanlamalar yapmistir. 4. smif 6grencilerde daha diisiik puanlama

yapan Ogrencilerin orani 2. ve 3. siniftakilere gore daha fazladir.

Giivenilirlik

Gazi
Hacettepe| |

06

04

02

0 1 1 1 ! 1 1 1
1 1.5 2 25 3 35 - 45 5

Sekil 39: Giivenilirlik Boyutu Universiteler Aras1 Karsilastirma

Giivenilirlik boyutuna yonelik olarak tiniversiteler karsilastirildiginda
her iki iiniversitede de baskin goriisiin benzer oldugu ve vasatin olarak

degerlendirildigi gortilmektedir.
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Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 7: Giivenilirlik Boyutu Durulagtirma Sonuglari

Durulastirma Cinsiyet Siif Universite
Y o6ntemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iyelik 3,000 3,00{ 3,25| 3,00{ 3,00 3,00 3,00 3,00
Kitle merkezi 291 298| 3,10] 2,96| 2,97| 2,84] 2,96 2,91

En yiiksek iiyelik yontemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet agisindan sunum boyutuna iliskin yapilan
puanlamalar arasinda fark olmadigi, 2.,3. ve 4. smifta okuyan
Ogrencilerin benzer puanlamalar yaparken 1. smif &grencilerinin
digerlerine goére daha yiikksek puanlamalar yaptigi, her iki
iniversitenin de sunum boyutu kalitelerinin ayn1  diizeyde

degerlendirildigi gortilmektedir.

Kitle merkezi yoOntemine gore elde edilen kesin degerler
incelendiginde cinsiyet agisindan erkeklerin kizlara gore nispeten daha
olumlu degerlendirmeler yaptigi, en yiiksek degerlendirmenin 1.
sinifta okuyan 6grenciler tarafindan yapildigi, onu sirasiyla 3., 2. ve 4.
siif dgrencilerinin izledigi, Gazi Universitesinin az da olsa Hacettepe

Universitesinden daha yiiksek puanla degerlendirildigi goriilmektedir.

3.7. Genel hizmet kalitesi

Genel olarak egitim hizmetlerine iliskin kalite diizeyinin

belirlenebilmesi i¢in tiim boyutlarin ortalamalar1 alinmustir.
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Sekil 40: Egitim Hizmet Kalitesi Cinsiyetler Arasi Kargilagtirma

Egitim hizmet kalitesine iliskin olarak kizlarin ve erkeklerin vasatin
tizerinde benzer puanlamalar yaptigi, bununla birlikte erkeklerin az da

olsa daha olumlu bakis agisina sahip oldugu goriilmektedir.

1 T T
—1.sinif
08r 2.sinif| ]
06k 3.sinif| |
=4 sinif
04 e
02 B
0 ! 1
1 15 2 25 3 35 4 45 5

Sekil 41: Egitim Hizmet Kalitesi Siniflar Aras1 Kargilagtirma

Egitim hizmet kalitesine yonelik en yiliksek puanlama 1. ve 3. sinif
ogrencileri tarafindan, en diisik puanlama ise 4. siif Ogrencileri

tarafindan yapilmistir.

1 T I
Gazi
0.8 .
Hacettepe
06 4
04} R
02 i
O 1 1 1 1 1 ]
1 15 2 25 3 35 4 45 5

Sekil 42: Egitim Hizmet Kalitesi Universiteler Aras1 Karsilastirma
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Egitim hizmet kalitesine iliskin olarak her iki {iniversitenin de vasatin
tizerinde bir puana sahip olduklari, bununla Dbirlikte Gazi

Universitesinin daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir.

Bulanik sayilarin durulastirilmasi ile elde edilen kesin say1 degerleri

asagidaki gibidir:
Tablo 8: Egitim Hizmet Kalitesi Durulagtirma Sonuglari
Durulastirma Cinsiyet Sinif Universite
Yontemi Bayan | Erkek | 1. 2. 3. 4. | Gazi |Hacettepe
En yiiksek iiyelik 3,23]  3,28] 3,38| 3,26| 3,35| 3,07| 3,32 3,09
Kitle merkezi 3,16] 3,20] 3,28 3,18| 3,25 2,99| 3,22 3,03

Kiyaslama agisindan her iki durulagtirma yontemi sonucglari da
benzerlik gostermekte olup, elde edilen kesin degerler incelendiginde
cinsiyet a¢isindan erkeklerin daha yiiksek degerlendirmeler yaptigi,
siiflara gore yapilan karsilagtirmada en yliksek puanlamanin 1. sinifta
okuyan Ogrenciler tarafindan, en diisiik puanlamanin ise 4. sif
ogrencileri tarafindan yapildigi, liniversitelere yonelik
degerlendirmelerde Gazi Universitesinin daha yiiksek puanla

degerlendirildigi goriilmektedir.

1 T
Somut Unsurlar
0.8 Yeterlilik 2
Tutum
0.8 - | micerik 7
Sunum
0.4 = | s G veenilirlik 7
02 —
0 it
1 1.5 2 25 3 35 4 45 5

Sekil 43: Gazi Universitesi Egitim Hizmet Kalitesi
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Gazi Universitesine iligkin grafik incelendiginde en iyi durumda olan
kalite boyutunun yeterlilik oldugu, bunu sirasiyla somut unsurlar,
sunum, icerik glivenilirlik ve tutum boyutlarinin izledigi
goriilmektedir. Tutum ve  gilivenilirlik  boyutlarma  iliskin
degerlendirmelerde {iniversitenin bu boyutlara iligkin kalite diizeyinin
vasat oldugu, oOzellikle tutum boyutunda vasatin altinda
degerlendirenlerin oranlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Egitim hizmet kalitesi acisindan Ozellikle bu boyutlarla ilgili

iyilestirmeler yapilmasi gerekmektedir.

Tablo 9: Gazi Universitesi Hizmet Kalitesi Durulastirma Sonugclar

Durulagtirma Kalite boyutlari
ydntemi Somut | Yeterlilik | Tutum | icerik | Sunum |Giivenilirlik
unsurlar
En yiiksek iiyelik 3,40 4,00 3,001 3,17 3,33 3,00
Kitle merkezi 3,36 3,86 281 3,10 3,21 2,96
” Hacettepe
Somut Unsurlar 4 & : I I
0.8 Yeterlilik / E
Tutum N\
0.6 - | = icerik g
Sunum A
0.4 || == Giivenilirlik 8
0.2 -
0 | / 7\
1 15 2 25 3 3.5 4 45 5

Sekil 44: Hacettepe Universitesi Egitim Hizmet Kalitesi

Hacettepe Universitesine iliskin grafik incelendiginde en iyi durumda
olan kalite boyutunun vyeterlilik oldugu, bunu sirasiyla sunum,
giivenilirlik, tutum, igcerik ve somut unsurlar boyutlarinin izledigi
goriilmektedir. Tutum ve  giivenilirlik  boyutlarina  iliskin
degerlendirmelerde {iniversitenin kalite diizeyinin vasat oldugu, icerik

ve somut unsurlar boyutlarinda ise vasatin altinda degerlendirildigi
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goriilmektedir. Egitim hizmet kalitesi acisindan 6zellikle bu boyutlarla

ilgili 1yilestirmeler yapilmasi gerekmektedir.

Tablo 10: Hacettepe Universitesi Hizmet Kalitesi Durulastirma Sonuglar

Durulastirma Kalite boyutlari
yéntemi Somut | Yeterlilik | Tutum | Icerik | Sunum |Giivenilirlik
unsurlar
En yiiksek iiyelik 2,60 3,80 3,000 2,83 3,33 3,00
Kitle merkezi 2,67 3,67 2,81 2,87 3,22 2,91
SONUC

Anketler sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda siklikla
bagvurulan bir veri toplama aracidir. Anket verilerinin
degerlendirilmesinde ise ¢ogunlukla istatistiksel tekniklerden
faydalanilir. Istatistik bilimi ihtimaller iizerinde durur ve belirli dogru
olma ihtimali diizeylerinde yorumlar yapmaya imkan verir. Bulanik
mantik ise olasilik mantigindan farkli olarak kismi iiyeliklere yer
verir. Sozel ifadelerin sayisallastirilmasinda kesin  sayilarin
kullanilmast bu ifadelerin biinyesinde barindirdigi anlam genisligini
yansitmast agisindan yetersizdir. Bu nedenle so6zel ifadelerin

sayisallagtiritlmasinda bulanik sayilardan faydalanilabilir.

Bu ¢alismanin amaci anket verilerinin degerlendirilmesinde bulanik
sayllardan ve bulanik aritmetikten faydalanmanin bir yontemini
sunmaktir. Calismada 6ncelikle bulanik mantikla ilgili temel bilgiler
verilmistir. Uygulama olarak egitim hizmet kalitesine yonelik Gazi
Universitesi ve Hacettepe Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltelerinde yapilan ¢alismaya yer verilmistir. Her iki liniversitede

de toplam 837 anket uygulanmistir. Verilerin hesaplanmasinda ve
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grafiklerin ¢iziminde Microsoft Excel ve Matlab programlarindan

faydalanilmstir.

Anket verilerinin bulaniklastirilmasinda her veriyi bulanik sayi ile
ifade etmek yerine bir ifadeye iliskin tim verileri birlikte dikkate
alarak genel bir bulanik sayiya donistiiriilmistiir. Verilerin
frekanslarina dayali olarak yapilan bu bulaniklagtirma islemi ile elde
edilen bulanik sayilar, ilgili ifadeye iliskin en ¢cok kabul edilen goriisii
temel almakta, diger goriisleri de frekanslar1 oraninda bulanik sayrya
yansitmaktadir. Elde edilen tiggensel bulanik sayilarin 6zii en yiiksek
frekanshi goriisii yansitmakta, sinirlart ise diger goriislerin genel
dagilimlarim1 yansitmaktadir. Bulaniklastirma isleminde frekanslardan
yararlanilmis olmasi sonuglarin u¢ degerlerden etkilenmesine imkan
vermemektedir. Anket verilerinin degerlendirilmesinde bulanik
mantigin  kullanilmas1 6zellikle gorsel agidan giiclii  sonuglar
vermektedir. Arastirmacinin istege bagl olarak sececegi durulastirma
yontemi, amacima uygun degerlendirmeler yapmasma imkan

verecektir.

Egitim hizmet kalitesine yonelik yapilan uygulamada Gazi
Universitesine iliskin sonuglar incelendiginde en yiiksek puana sahip
boyutun vyeterlilik oldugu, bunu sirasiyla somut unsurlar, sunum,
icerik gilivenilirlik ve tutum boyutlarinin izledigi gorilmistir. Tutum
ve giivenilirlik boyutlarina iliskin degerlendirmelerde {iniversitenin
kalite diizeyinin vasat oldugu, ozellikle tutum boyutunda vasatin
altinda puanlama yapanlarin oranlarinin  daha yiiksek oldugu

gorilmektedir. Egitim hizmet kalitesi agisindan 6zellikle bu boyutlarla
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ilgili iyilestirmeler ~ yapilmasi gerekmektedir. Hacettepe
Universitesinde ise en yiiksek puanl boyutun yeterlilik oldugu, bunu
sirastyla sunum, gilivenilirlik, tutum, icerik ve somut unsurlar
boyutlarinin izledigi gorilmiistiir. Tutum ve giivenilirlik boyutlarina
iliskin degerlendirmelerde tiniversitenin kalite diizeyinin vasat oldugu,
icerik ve somut unsurlar boyutlarinda ise vasatin altinda
degerlendirildigi goriilmektedir. Egitim hizmet kalitesi agisindan

ozellikle bu boyutlarla ilgili iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir.
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GIRIS

Insanoglu, gelisim siireci icerisinde yasadigi diinyayr her zaman
etkileyebilmis ve degistirebilmistir. Tarihsel siire¢ icerisinde
Diinya’da degisime en ¢ok uyum gosteren de yine insan olmustur.
Gliniimliz modern toplumlarinda da {iretilen bilgi ve teknolojilerin
sagladigr degisim ve doniisiime uyum gosterebilecek bireylere olan
ihtiyag gittikce artmaktadir. Bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma, teknolojiyi amact dogrultusunda gelistirme gibi niteliklere
sahip olabilmesi ¢agdas toplumlar agisindan vazgecilmez konulardir.
Cagdas toplumlarin s6z konusu ozelliklere sahip bireyler
yetistirebilmesi adina; egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda calisan
ogretmenlerin nitelikleri her gegen giin daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.
Toplumlarin geleceginin insa edilmesinde, bireylerin yetistirilmesinde
cok Onemli rolii olan &gretmenlerin gorevlerini yerine getirebilmesi
icin belirli nitelik ve yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kok,
Ciftci ve Ayik, 2011). Bu fikirden hareketle devletler ulusal olarak
ogretmen  kalitesini  belirleyen yeterliklerini ve  performans
gostergelerini  ortaya koymus ve bunun gelistirilebilmesi i¢in
aragtirmalar yapmustir (Brownstein vd., 2009; Otero vd., 2006). Ciinkii
bu alanda yapilan bilimsel calismalar gostermektedir ki egitim
sisteminin niteligi Ogretmenlerin sahip olduklari nitelikler ile
dogrudan iliskilidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Geng, 2005;
Balkar ve Ozgan, 2010; Oztiirk, Tezel ve Acat 2011).
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Herhangi bir gorev ya da sorumlulugu yerine getirebilmek i¢in gerekli
olan 0Ozel bilgi/beceriye sahip olma durumu yeterlik olarak
tanimlanmaktadir (Ayverdi, 2010). Ogretmenlik mesleginin etkili ve
verimli bi¢cimde yerine getirilebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken
genel bilgi, beceri ve tutumlarin tamami ise Ogretmenlik meslegi
yeterlikleri olarak kabul edilebilir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2008). Ogretmen mesleki yeterlikleri, dgretmenlerin neleri bilmesi ve
neleri yapabilmesi gerektigi hakkinda bir yol gostericidir (Toledo,
Revai ve Guerriero, 2017). Bu yeterlikler, 6grencilerin 6grenme siireci
tizerinde ve Ogretmen- 6grenci iliskilerinde anlamli etkilere sahiptir
(Prasertcharoensuk ve arkadaslari, 2015; Chung, Marvin ve Churchill,
2005).

1. TURKIYE’DE OGRETMEN YETERLIKLERI

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2004 yilinda yiiriitiilen ¢aligmada
ogretmen yeterlikleri hakkinda detayli bir arastirma yapilmis ve
Ogretmenlerde bulunmasi gereken yeterlikler bes baghk altinda
toplanmistir.  Sisman  (2009) bunlarnt  “Ogretmen  yetistirme
politikalarinin ~ belirlenmesi, Ogretmen yetistiren programlarin
akreditasyon islemleri, hizmet 6ncesinde egitimleri, istihdam Oncesi
secilme  sekilleri ve  denetim  siiregleri, performanslarinin
degerlendirilmesi” olarak siralamistir. MEB tarafindan 2006 yilinda
yayimlanan 2590 sayili tebligler dergisinde “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri bashigi altinda alti ana yeterlik, 31 alt yeterlik ve
233 performanstan olusan yeterlikler belirlenmistir. Buna gore bu

yeterlik alanlari; ‘kisisel ve mesleki degerler- mesleki gelisim’,
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‘Ogrenciyi tanima’, ‘Ogretme ve ogrenme stireci’, ‘0Ogrenmeyi, gelisimi
izleme ve degerlendirme’, ‘okul, aile ve toplum iliskileri’, ‘program ve

icerik bilgisi’ seklinde siralanabilir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin yayimlanmasindan sonra
bakanlik; 6gretmenlerin kendi alanlarinda sahip olmasi gereken bilgi,
beceri, tutum ve degerleri ifade etmek iizere dgretmenlik Meslegi Ozel
Alan Yeterliklerini belirleyerek 2008 yilinda yayimlamistir. (MEB,
2008). Ancak ulusal ve uluslararas: diizeydeki anlagmalarin yani sira
egitim alanindaki yeni gelismeler nedeni ile genel yeterlikler ve 6zel
alan yeterlikleri biitiinlestirilerek 01.12.2017 tarih ve 20525423 sayili
Bakanlik oluru ile en giincel haliyle yiiriirliige girmistir. S6z konusu
bu belgeye gore her bir 6gretmenlik alanmi i¢in ayr1 bir 6zel alan
yeterligi belirlemek yerine, genel yeterliklere alan bilgisi ve alan
egitimi bilgisi yeterlikleri eklenmis, bdylece her bir 6gretmenin kendi
alanina iligkin yeterliklerini kapsayacak mahiyette biitiinsel ve tek bir

metin olusturulmustur (MEB, 2017).

Giincel ve biitiinlesik olan 6gretmenlik meslegi yeterliklerine (MEB,
2017) gore Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri, Tutum ve Degerler olmak
lizere birbiriyle iligkili {i¢ temel yeterlik alan1 belirlenmistir. Bunlarin
altinda 11 alt yeterlik ve 65 gosterge ifadesi bulunmaktadir. Bu alt
yeterlik alanlarindan “Alan Egitimi” bilgisi bashg altinda su

yeterlikler ifade edilmektedir:
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e Alaninin 6gretim programini tiim 6geleriyle agiklar.

e Alanimin 6gretim programiny, ilgili diger 6gretim programlariyla
iliskilendirir.

e Ogrencilerin gelisim ve dgrenme &zelliklerine iliskin bilgisini
ogretim siirecleriyle iligkilendirir.

e Alaninin 6gretiminde kullanilabilecek farkli strateji, yontem ve

teknikleri karsilastirir.

Ayrica “Ogrenme Ortamlart Olusturma” bashigi altinda yer alan

yeterlikler ise sunlardir;

e Kazanmimlara uygun 6gretim materyalleri hazirlar.
e Ogrenme ortamlarini dersin kazanimlarina gére diizenler.
o Ogrencilere iist diizey bilissel becerilerini gelistirici 6grenme

ortamlar1 olusturur.

MEB (2017) tarafindan belirlenen ve yukarida siralanan bazi yeterlik
gostergelerinden hareketle ilgili dersin Ogretim programi ve ders
materyalleri arasinda kurulacak olan iliskinin gegerligi ve niteligi soz
konusu 6gretmen yeterliklerinin de bir 6lgiisii olarak kabul edilebilir.
Ciinkii 6grenciye istenilen bilgi ve becerileri kazandirmak, 6gretim
sirasinda dikkatini toplamak, ilgisini artirmak amaciyla cesitli egitim
materyallerinin  &gretmenler  tarafindan  siklikla  kullanildig
bilinmektedir. Bu egitim materyallerinden en yaygmn olan1 ders
kitaplaridir (Polat ve Saritas, 2017). Ders Kkitaplari, 6gretim
programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve diizenli bir

bicimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak Ogrenciyi dersin
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kazanimlar1 dogrultusunda ydnlendiren ve egiten temel araglardir

(Unsal ve Giines, 2003).

Egitim uzmanlari, ders kitaplarinmi bilgilerin 6grencilere iletilmesinde
en iyi kaynak ve birincil materyal olarak gormektedirler (Gokkaya,
2003). Smif i¢inde kullanilmas1 6nerilen c¢esitli geleneksel ve modern
arag-gerecler olmakla birlikte yapilan arastirmalar glinimiizde de
kitabin smif i¢indeki yerinin ¢ok &nemli oldugunu, 6gretmenlerin
bir¢ok etkinligi kitapla baslatip kitapla siirdiirdiigiinii gostermektedir
(Ceyhan ve Yigit, 2004). Iyi hazirlanmis bir ders kitabi hem
ogretmenlere hem de oOgrencilere biiylik yarar saglar, egitim ve
ogretim etkinliklerinde 6gretmen ve Ogrencilere kilavuzluk eder. Bu
nedenlerle nitelikli bir 6gretmen hem bransinin dgretim programini
hem de ders kitaplarini zayif ve giiglii yonleriyle analiz edebilmeli ve

uygun olan 6gretim yontemleriyle 6grencilerini destekleyebilmelidir.

2. TURKIYE’DE ALTERNATIF OGRETMEN KAYNAGI
OLARAK PEDAGOJIK FORMASYON EGIiTiMi

Ogretmen  yetistirme,  Tiirkiye’de  iki  farkhi  ydntemle
gerceklestirilmektedir. Bunlardan birincisi Egitim Fakiiltelerinde
Ogretmen yetistirme; digeri ise Yiiksekdgretim lisans programlarindan
mezun olanlara (6zellikle fen ve edebiyat fakiiltesi mezunlarina) kisa
stireli (iki yariyil) Pedagojik Formasyon Egitimi verilerek 6gretmen
yetistirmedir. Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi ile
ilgili literatlirde bu programa yonelik bir¢ok sorunu ve eksikligi ortaya

koyan calismalar1 (Dalgig, Doyran ve Vatanartiran, 2012; Kiraz ve
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Dursun, 2015; Taneri ve Ok, 2014; Azar, 2011; Oztiirk-Akar, 2014;
Sigsman, 2009) gormek miimkiindiir. Bu ¢alismalarda, bu programin
bir yandan kisa siireli bir egitim sunmasi nedeniyle nitelikli olmayan
ogretmen adaylarinin yetismesine yol agmakta oldugu, diger yandan
da gereksinimin ¢ok iistlinde mezunlarin verilmesine neden oldugu
vurgulanmaktadir  (Hacettepe, 2017). Ancak bu vurgularn
destekleyecek karsilastirmali galismalar yetersizdir. Egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmen adaylar ile s6z konusu programda sertifika almig
O0gretmen adaylarinin mesleki yeterlik diizeylerinin karsilagtirilmasi
ogretmenlik meslegini icra edecek olan bireylerde yeterlik
diizeylerinin  belirlenmesi  ve Ogretmenlik mesleginin  farkl
kaynaklarmin  bu yeterlikler agisindan degerlendirilmesi igin
gereklidir. Ciinkii gelecekte Ogretmen se¢cme Ve yetistirme
politikalarinin belirlenmesinde bu ve benzeri ¢aligmalarin varligi karar

vericilere veriye dayali modeller gelistirmede katki saglayabilir.
3. AMAC

Yukarida siralan 6gretmenlik meslegi alt yeterlik alanlar1 ile farkli
yollardan G&gretmen yetistirme siirecleri géz Oniinde tutularak hali
hazirdaki bu calismanin amact su sekilde belirlenmistir. Egitim
fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi son siif 6grencileri ile Pedagojik
Formasyon Egitimi Sertifika kursunda kayith fen fakiiltesi son smmf
ogrencilerinin, belirlenen yeterlik gostergeleri agisindan diizeylerini
karsilastirmaktir. Calismanin ~ kapsami  asagidaki  yeterlik

gostergeleriyle sinirlandirilmistir.

120 | EGIiTiM BiLIMLERi




e Alaninin 6gretim programini tiim ogeleriyle agiklar.
e Ogrencilere iist diizey biligsel becerilerini gelistirici 6grenme
ortamlar1 olusturur.

e Kazanimlara uygun 6gretim materyalleri hazirlar, seger.

Calismada bu yeterlik gostergelerinin segilmesinin temel nedeni bu {i¢
yeterlik gostergesinin birbiriyle olan siki iligkilerinden otiirii kendi
aralarinda calismanin amaci agisindan bir bitiinliik olusturmalaridir.
Ciinkii egitim oOgretim ortamlarindaki dinamik 1iligkilerin varligi,
olaylar ve olgular arasindaki iliskiyi de gliclendirmektedir. Demirel
(2012)’ e gore Ogretim programlarinda programin ogeleri (hedef
/kazamm, Kkonu igerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi)
arasinda siki iliskiler bulunur. Bu sebeple &gretim programlarinda
hazirlanan hedeflere/kazanimlara ulasilabilmesi ancak onu olusturan
biitiin pargalarin ortak bir vizyon etrafinda kenetlenerek kendilerinden
beklenen fonksiyonu icra etmesiyle miimkiin olabilmektedir
(Eurydice, 2011).

Ders kitaplar1 da bu anlamda bu 6gelerin tiimiiniin es giidiimlii olarak
ortaya konuldugu mecralar olarak goriilebilir. Bu baglamda 6gretim
programlarindaki st diizey biligsel beceri gerektiren kazanimlarin bu
kitaplarda sunulma bigimi ve karsilanma seviyeleriyle ilgili goriislerin
ortaya cikarilmasi, belirlenen yeterlik gostergelerinin bir tezahiirii
olarak kabul edilmistir. Bu nedenlerle c¢alismada; 0Ogretmen
adaylarinin belirlenen yeterliklere yonelik diizeylerini belirleyebilmek

icin 6gretim programlarindaki st diizey bilissel beceri gerektiren
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kazanmimlarin verilis amaci, fen bilgisi ders kitabinda sunulma bigimi

ve karsilanma seviyeleriyle ilgili sorulara odaklanilmistir.
4. YONTEM

Bu béliimde arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubu, veri toplama
araglar1 ve siireci, verilerin analiziyle ilgili agiklamalara yer

verilmistir.
4.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel ¢alisma desenlerinden; i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum
calismast deseni kullanilmistir. Yin, (1994) durum calismasini;
“gilincel bir olgu, olay, durum ve gruplar iizerinde odaklanan
derinlemesine incelemeler” olarak tamimlamaktadir. Bu desenle
toplanan bilgiler genelleme yapilmadan incelenen analiz birimi i¢in
kullanilir. I¢ ice gecmis c¢oklu durum deseninde birden fazla
incelenecek durum s6z konusudur. Ancak burada ele alinan veya
aragtirmaya dahil edilen her durum, kendi iginde ¢esitli alt birimlere

ayrilarak ¢aligilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismada belirlenen kazanimlarin ders kitabinda verilme sekli ve
kazanimin kitapta karsilanma diizeyi hakkinda iki farkli kaynaktan
yetistirilen Ogretmen adaylarinin gorisleri  karsilagtirilacagindan
birden ¢ok durum ve analiz birimi oldugu sdylenebilir. Bu agidan
bulgularin daha derinlemesine incelenmesine imkan saglayacak ve

karsilastirma yapma firsat1 verebilecek olan bu desen tercih edilmistir.
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Calismada kullanilan desene goére incelenen durumlart ve analiz

birimlerini Tablo’1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin deseni

1. Kazanimin Durumu 2. Kazanimin Durumu
(Kazammmun ifadesi, verilme (Kazammmun ifadesi, verilme sekli,
sekli, karsilanma diizeyi, karsillanma diizeyi, 6neriler)
oneriler)

Fen Bilgisi

0. Adaylan Goriisme Formu (Nicel ve Nitel Goriisme Formu (Nicel ve Nitel

Pedagojik Veriler) Veriler)

Formasyon Degerlendirme Puani (Nicel Degerlendirme Puan1 (Nicel

0. Adaylan Veriler) Veriler)

4.2. Calisma Grubu

Calismaya egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi (FBO) son
siifinda kayith 39 (35 kadin- 4 erkek) 6gretmen aday1 ve Pedagojik
Formasyon (PFO) kursunda kayith 41 (33 kadin- 8 erkek) fen
fakiiltesi son siif 6grencileri katilmistir. Calisma grubu, dordiincii
sinifta baz1 6gretmenlik meslek uygulamalar1 derslerinde Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesindeki okullarda uygulamali etkinlikler ve mikro
ogretim yaptiklari i¢in arastirilan durumu yasayan ve bu durumla ilgili

ozellikleri ortaya yansitabilecek bireylerden olusmaktadir.

Bilindigi tizere fen fakiiltesi (fizik, kimya, biyoloji boéliimleri) son
smif 6grencileri ve mezunlart kendi boliim derslerinin yani sira iki
yart donemde belli sayida pedagojik formasyon dersleri (Egitim
Bilimlerine Giris, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogretim Teknolojileri

ve Materyal Tasarlama, Ozel Ogretim Yontemleri vb.) alarak
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O0gretmen olabilme sans1i elde edebilmektedirler. Bu acidan
bakildiginda egitim fakiiltesi fen bilgisi programina kayith olan
ogretmen adaylarina benzer veya yakin dersler aldiklari soylenebilir.
Ancak fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bazi dersleri iki donem alma, alan
egitimine yonelik daha cok se¢meli dersleri alma, ilgili 6gretim
iiyesiyle daha fazla sayida bir araya gelme vb. hususlarda pedagojik

formasyon 0gretmen adaylarindan ayrilmaktadirlar.
4.3. Veri Toplama Araclar

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinde veri toplama araglarindan
biri olan yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Calismada
kullanilan goriisme formu, Polat ve Saritas (2017) tarafindan
gelistirilmis ve kendi calismalarinda kullanmiglardir. Goriisme
formunun kapsam gecerligi uzmanlar panelinin (2 alan egitimi uzmani
ve 2 fen bilimleri 6gretmeni) goriislerine basvurularak saglanmustir.
Giivenirlik boyutunda 3 fen 6gretmenine (bes yillik mesleki tecriibe)
hazirlanan form iki hafta arayla tekrarli uygulanmistir. Bu asamada iki
uygulama arasinda; yazilan agiklamalarin ve cevaplarin birbiriyle
uyum seviyesine (yaklasik %78- 82 arasi) bakilarak giivenirlik
calismasi bitirilmistir (Polat ve Saritas, 2017).

Goriisme formunda 4 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan birinci ve
dordiinciisii tamamen acgik uclu olacak bicimde hazirlanirken diger
ikisi katilimcilara segenekler de sunmustur. Segenekli olan bu sorular,
katilimcilara hem sunulan bir secenegi tercih etme hem de

aciklamalarini/ goriislerini/ gerekgelerini herhangi bir sinirlandirmaya
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maruz kalmadan ifade etme imkanm tamimaktadir. Bu tiir
yapilandirilmis formlarin kullanildig1 goriismeler, standartlagtirilmis
acik uglu goriisme olarak tanimlanmaktadir. Agik uglu goriismeler
dikkatlice hazirlanmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan
olusur. Bu sorular her katilimciya aym tarzda ve sirada yoneltilir.
Standartlastirilmis agik uglu goériisme, bir arastirmanin  bagka
aragtirmacilar tarafindan tekrar edilebilmesi imkanini1 6nemli 6lgiide
arttirir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu 6zellikteki goriisme formunun
kullanilmast hem c¢alismanin giivenirligini arttirmada iyi bir firsat
sunar hem de i¢ i¢e ¢oklu durum calismasi deseninde analiz
birimlerinin incelenen durumlar hakkindaki goriislerini karsilastirmali

olarak verilmesini saglar.
4.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, her iki grup i¢in, yazarlardan birisi tarafindan
ylriitilen 6zel Ogretim yontemleri dersi tamamlandiktan sonra
baslamistir. Bu ders icerisinde fen, fizik, kimya, biyoloji gibi konu
alanlarimin etkin bir sekilde o6gretilebilmesi i¢in en uygun 6gretim
yontemleri tizerinde durulmakta ve bunlara iliskin uygulamalar
yapilmaktadir. Dersi alan Ogretmen adaylarindan ilgili 6gretim
programindan secilen kazanimlarin 6gretiminin smif ortaminda en
uygun sekilde planlanmasi istenmektedir. Bu asamada 6gretmen
adaylarindan bir takim alt gorevleri/sorumluluklar1 yerine getirmeleri

beklenmektedir. Bunlardan bazilari su sekilde ifade edilebilir;
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e Ogretim programlarinin temel o6zelliklerinin (amag, vizyon,
strateji ve yontemler, kazanimlar, O6gretim materyallerini-
cogunlukla ders kitabi- belirleme, Olgcme degerlendirme
unsurlar1 vb.) bilinmesi,

e Kazanimlara uygun §gretim ortaminin ayarlanmasi,

¢ Uygun 6gretim yonteminin se¢ilmesi,

e Uygun ders materyallerinin belirlenmesi ve bunlarin mikro

ogretimde kullanilmasi

Ozel ogretim yontemleri dersinde; ¢alismaya katilan PFO
adaylar fizik, kimya, biyoloji boliimii 6grencileri olduklarindan {ig
bransa da ortak hitap edebilmesi nedeniyle ortaokul fen bilgisi dersi
ogretim programi kullandirilmistir. Dénem boyunca ders kapsaminda
tamamlanacak biitiin gorevler i¢in bu &gretim programi dikkate
almmistir. Bu acidan bakildiginda hem FBO hem de PFO adaylar
biitin donem boyunca aymi oOgretim programini incelemis ve
kullanmiglardir. Bilindigi gibi fen fakiiltesi mezunu olan adaylar da
gerekli kosullar1 saglamak kaydiyla fen bilgisi Ogretmeni olarak
ortaokullara atanabilmektedirler.

Arastirmaya ait verilerin toplanma siirecinde, oncelikle katilimcilara
yeterli stireler (yaklasik 15 dk.) verilerek belirlenen kazanimlarin fen
bilgisi kitabinda gegtigi/sunuldugu sayfalar1 detayli bir bigimde
incelemeleri saglanmistir. Yazarlar tarafindan bu sayfalara iliskin
gerekli agiklamalar yapilmistir. Daha sonra rastgele olusturulan 5-6
kisilik kiigiik gruplarla goériisme formundaki sorular katilimcilara

yonlendirilmistir. Caligmada iki kazanim incelendigi i¢in her bir
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katilimciya ait iki goriisme formu olusturulmustur. Goriismeler her bir
kiiglik grupla yaklasik olarak 20-25 dakika siirmiistiir. Goriismeler ii¢
giin icinde tamamlanmistir. Goriisme sirasinda sorular katilimcilara
yazili bir sekilde sunulmustur. Yazarlarn g¢aligmanin sorularina
yonelik ek aciklamalar1 bu siirecte de devam etmistir. Ayrica
katilimcilardan gelen, anlasilmayan durumlarla ilgili sorular da
cevaplanmistir. Boylece ortamda yeterli etkilesim saglanarak
arastirilan duruma yonelik en detayli bilgiler elde edilmeye

calisilmstir.

Arastirmada, farkli kaynaklardan gelen Ogretmen adaylarmin fen
bilimleri yedinci siif 6gretim programinda yer alan iki kazanima ait

goriigleri dikkate alinmistir. Bu kazanimlar agsagida siralanmaistir.

1.Kazanim: “7.1.1.3. Enzimlerin kimyasal sindirimdeki
fonksiyonlarini arastirir ve sunar.”
2.Kazanim: “7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri

doniistimiine iliskin proje tasarlar.”
4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel veriler iki asamada analiz edilmistir. i1k
asamada 6gretmen adaylarinin goriisme formundaki sorulara yonelik
aciklamalari/gerekgeleri/goriisleri  icin  betimsel analiz  yOntemi
kullanilmistir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Betimsel analizde elde
edilen veriler daha O6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Bu arastirmadaki goriisme sorular1 ¢alismanin temalari

olarak kabul edilmistir. Boylece her bir temada, farkli analiz
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birimlerinin (FBO ve PFO adaylar1) kazanimlar1 farkli agilardan nasil

degerlendirdikleri ve yorumladiklari belirlenmistir.

Betimsel analizde her bir kazanima yonelik her bir soru igin
katilimcilarin ~ cevaplarindaki  aciklama ve  gerekcelendirmeler
kategorilere ayrilmistir (Tablo 2). Bu sekilde temalar altinda
katilimcilarin goriislerinin benzer ve farkli yonlerini ortaya koyacak

tanimlamalara ulasma imkani elde edilmistir.

Tablo 2. Betimsel analizi sonucunda elde edilen tema ve kategoriler

Tema (Soru odagy) Kategoriler
Kazanimlarin Yeterince anlagilir Kismen anlagilir Anlagilir degil

programdaki ifadesi

Kazanimlarin Uygun verilmis Kismen uygun Uygun verilmemis
kitabindaki verilis sekli verilmis

Kazamimlarin ders Yeterince Kismen Karsilanmamis
kitabinda karsilanmas1  Karsilanmis kargilanmig

Kazammlar hakkinda  Oneri var Oneri yok

oneriler

Ikinci asamada veriler nicel olarak analiz edilmistir. Verilerin nicel
olarak analiz edilmesi icin verilerin kategorilere ayrilmasi ve
sayisallastirilmas: gereklidir (Abeyasekera, 2005). Bunu saglamak igin
her bir kazanim i¢in uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan cevap
anahtar1 standart kabul edilerek goriisme formlar1 degerlendirilmistir.
Iki farkli puanlayan tarafindan degerlendirme puani verilmistir.
Degerlendirme puanlari, her bir kazanima yonelik sorulan dort
sorunun (temalarin) her birinin 25 iizerinden puanlanmasi ile elde

edilmistir. Bu sekilde ilk asamada temalar altinda nitel olarak
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seviyelendirilen kategorilerdeki katilimc1 goriisleri (veriler) nicel

olarak puanlanmis ve veriler sayisallastiriimistir.

Caligmaya konu olan kazanim sayis1 iki oldugu i¢in her bir katilimciya
ait iki form degerlendirmeye alinmis ve ayri ayri puanlandirilmastir.
Bu puan setlerinin saglikli bir sekilde olusabilmesi i¢in de puanlayan
uzlagsmasiyla her bir kazanim i¢in hazirlanmis olan ortak cevap
anahtar1 kullamlmistir. Bagslangigta her bir kazanim i¢in puanlayan
tarafindan verilen puanlarla iki ayr1 veri seti olusturulmustur. Ancak
yapilan ilk analizlerde bunlarin birbirine ¢ok yakin degerlerde oldugu
anlagilmistir. Puanlayanlarin  vermis oldugu degerler arasindaki
iliskinin bir 06lgiiti olarak Pearson Koreldsyon Katsayis1 (r)
hesaplanmistir (Biyiikoztiirk, Cokluk Bokeoglu ve Koklid, 2009).
Buna gore ilk kazamim i¢in bulunan degerler N:80, 1:0.96, p<0.5 iken
ikinci kazanmimda N:80, 1:0.94, p<0.5 seklinde hesaplanmistir. Hem ilk
kazanima hem de ikinci kazanima ait puanlayanlar arasi korelasyon
katsayis1 bunlar arasinda c¢ok giiclii ve pozitif yonde bir iligkiyi
gostermektedir. Bu nedenle ¢alismada iki ayr1 puan seti iizerinden
analizler yapmaktan vazgecilerek her iki puan setinin aritmetik
ortalamasi hesaplanmis ve tek bir puan seti iizerinden analizlere

devam edilmistir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde olusan bu yeni puan seti,
‘ortalama degerlendirme puani’ seklinde ifade edilecektir. Olusan
ortalama degerlendirme puan setinin analizi igin iligkisiz t testi ve
betimsel istatistikler kullanilmistir. Ozetle katilimcilarin verdikleri

cevaplarin  betimsel analizinden elde edilen nitel bulgular,
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kategorilerin degerlendirilmesi ile ortaya ¢ikan puan setinin nicel
analizinden elde edilen bulgular ile iligkilendirilerek bir biitiinliik

saglanmistir.
5. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde veri toplama aracinda verilen sorular dikkate alinarak
olusturulan temalar alinda hem nicel hem de nitel analiz bulgular

verilmistir.
5.1. Kazammmlarin programdaki ifadelerin anlasilirhg:

Nicel bulgular

Calismada kullanilan formda yer alan ilk soru kazanimlarin 6gretim
programindaki ifadesinin anlasilirhigma iligskindir. Bu soruya ait

bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kazanim ifadelerinin anlagilirligina yonelik seviyelendirilmis kategorilere

ait betimsel istatistik

= Yeterince anlasilir Kismen anlasihir Anlasilir degil

E FBO PFO FBO PFO FBO PFO

= f % f % f % f % f % f %

1. 32 8205 17 4146 4 1025 9 2195 3 7,70 15 36,59
2. 35 89,75 27 6584 4 10,25 10 2440 - - 4 976

Tablo 3’e gére; FBO adaylarindan biiyiik bir boliimii (%82,05) birinci
kazanim ifadesinin amaglanan bilgi ve becerileri tam olarak
yansittigini  diisiinmektedir. Buna karsin PFO adaylarinda bu
oran%41,46 olmustur. Kazanim ifadesinin anlasilir olduguna yonelik
bu goriis her iki katilimer grup i¢in ikinci kazanimda oransal olarak en
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yiiksek seviyeye ulasmistir (FBO adaylarinm yiizde 89,751 ve PFO
adaylarinin yiizde 65,84°1). Yine her iki grup birlikte degerlendirilirse

en fazla birinci kazanim1 anlasilir bulmamislardir.

Kitap ve benzeri ders materyallerinde hazirlanacak icerik ve
etkinliklerin diizenlenebilmesi icin ilgili kazamimlarin anlasilmis
olmasi ¢ok oOnemlidir. Eger katilimcilar kazanimlardaki bilgi ve
becerileri tam olarak kavrayamazlarsa bununla ilgili ders
kitaplarindaki igerigi de diizgiin bir bicimde degerlendirebilmeleri
miimkiin olamayabilir. Gortisme formunun ilk sorusu bu sebeple

calismanin amaci agisindan da 6nem kazanmaktadir.

Farkli kaynaklardan gelen 6gretmen adaylarinin formdaki ilk soruya
ait cevaplar1 arasinda istatistiksel agidan bir fark var midir? Bu
sorunun cevabi ic¢in ortalama degerlendirme puanina ait bagimsiz t

testi sonuglart Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Birinci soruya ait ortalama degerlendirme puanlar1 bagimsiz t testi

sonuglari
Kazanim Ogretmenlik Kaynag N X S Sdt p
1. FBO 39 1862 433 78 2.699 .009"
PFO 41 1585 4.83
2. FBO 39 21.58 106 78 5.374 .000"
PFO 41 1768 440

*p<.05

Birinci sorunun ortalama degerlendirme puanlarina ait bagimsiz t testi
sonuglar1 incelendiginde hem ilk kazanimda hem de ikinci kazanimda

FBO adaylar1 lehine istatistiksel (tzs: 2.699; t7s: 5.374; p<.05) olarak
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anlamli bir fark goriilmektedir. Ilk kazanima ait degerlere bakilirsa
FBO adaylarinin kazammin ifadesini PFO adaylarina gére daha
anlagilir  bulduklart  goriilecektir.  Bu  soruda  katilimcilarin
alabilecekleri tam puan degerinin 25 oldugu goz éniine almirsa FBO
adaylarinin tam puana yakin degerler aldig1 sdylenebilir. Daha dnce
verilen Tablo 3’teki bulgular birlikte degerlendirildiginde elde edilen

sonuglarin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilecektir.

Tablo 4’te ikinci kazanima ait bulgularda ise; her iki katilimc1 grubun
ortalama degerlendirme puanlarinin birinciye gore arttig1 sOylenebilir.
Bir bagka ifade ile katilimcilar ikinci kazanimin ifadesini birinciye
gore daha anlagilir bulmuslardir. Tablo 3’teki verilerde de ikinci
kazanimi ilk kazanima gore anlasilir bulanlarin sayisinin daha fazla
oldugu ortaya konulmustu. Bu baglamda her iki tablodaki bulgularin

paralellik gosterdigi sdylenebilir.
Nitel Bulgular

Adaylara sunulan goriisme formunda ortaya konulan goriis, gerekge
ve agiklamalarimin betimsel analizi sonucu kazanimlarin programdaki
ifadelerinin anlasilirthigina yonelik aday goriisleri su  sekilde

tanimlanabilir;

1.Kazanim: “7.1.1.3. Enzimlerin ~ kimyasal  sindirimdeki
fonksiyonlarini arastirir ve sunar”
2.Kazanim: “7.3.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri donilislimiine

iliskin proje tasarlar.”
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Her iki kazammin ifadesini yeterince anlasilir bulan FBO ve
PFO adaylar1 kazamim ifadesinin igerisinde yer alan fen bilgisi
iceriginin yani sira Ogretim programinin genel agiklama ve
vizyon ifadelerine de vurgu yaparak soruyu cevapladiklar
gozlenmistir.

Ozellikle fen okuryazarliginin ve arastirma sorgulamaya dayali
ogretimin temel kavramlarini kullandiklarr belirlenmistir. Bazi
FBO adaylarinin 21. yy. becerilerine atifta bulunarak gelecek
nesillerin birey tipinin bu vb. kazanimlarla yetisecegini
belirtmislerdir.

PFO adaylarinin ise daha ziyade bilim insanlarinin islerini icra
ederken siklikla kullandiklar1 bilimsel siire¢ becerilerini (BSB)
On plana ¢ikardiklar goriilmustiir.

Kazanimlarin ifadesini kismen anlasilir bulan FBO ve PFO
adaylart kazanim ifadesinin igerisinde yer alan fen bilgisi
igerigini vurgulamakla birlikte Ogretim programinin genel
Ozelliklerini ve vizyonuna ait ifadeleri agik bir bigimde ortaya
koyamadiklar1 gézlenmistir.

Kullandiklar1  ifadeler incelendiginde verilen kazanimin
amaciin sadece enzimlerle ilgili bilgiler vermek olmadiginm
fark edebildikleri ancak bunun neden bdyle yapildigini ortaya
tam ve acik bir sekilde koyamadiklar1 gozlenmistir.

Kazanim ifadesini diisiik diizeyde anlasilir bulan FBO ve PFO
adaylar1 sadece kazanim ifadesinde yer alan fen bilgisi igerigini

vurguladiklart  gézlenmistir.  Ogretim  programmin  genel
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ozelliklerini ve vizyonuna ait ifadeleri hi¢ kullanmadiklar

gozlenmistir.?
5.2. Kazamimlarin ders kitabinda verilis sekli
Nicel Bulgular

Calismada kullanilan formda yer alan ikinci soru belirlenen kazanimin
ders kitabindaki verilme seklinde iligskindir. Bu soruya ait nicel

bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Kazanimin verilme sekline iliskin seviyelendirilmis kategorilere ait

betimsel istatistik

Uygun verilmis Kismen uygun verilmis Uygun verilmemis
FBO PFO FBO PFO FBO PFO
f % f % f % f % f % f %

7 1794 22 5366 5 1282 10 2439 27 6924 9 21,95

| | wiruezey

8 2051 20 4878 7 1795 10 2439 24 6154 11 26,83

Tablo 5’e¢ gore her iki kazanimda da PFO adaylarinin biiyiik bir
cogunlugu (%53,66- %48,78) ¢alismaya konu olan kazanimlarin ders
kitabinda uygun sekilde verildigini kabul etmislerdir. Buna karsin
FBO adaylarindan birinci kazanimda sadece yiizde 17,94 ‘i ve ikinci
kazanimda yiizde 20,51°1 kazanimin kitapta uygun sekilde verildigini

belirtmislerdir.

Farkli kaynaklardan gelen ogretmen adaylarinin formdaki ikinci
soruya ait cevaplari i¢in puanlayanlardan almis olduklari ortalama

degerlendirme puanlar1 arasinda istatistiksel agidan bir fark var midir?

3 Veri alintilar igin bkz. Ek-1
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Bu sorunun cevabi i¢in ortalama degerlendirme puanina ait bagimsiz t

testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ikinci soruya ait ortalama degerlendirme puanlar1 bagimsiz t testi sonuglari

Kazamim Ogretmenlik Kaynagi N X S Sd t p

1. FBO 39 18.62 408 78 2.740 008"
PFO 41 1590 4.74

2. FBO 39 2162 109 78 5,512 .000
PFO 41 1757  4.45

*p<.05

Ikinci sorunun ortalama degerlendirme puanlarina ait bagimsiz t testi
sonuglar1 incelendiginde hem ilk kazanimda hem de ikinci kazanimda
FBO adaylar1 lehine istatistiksel (tzs: 2.740; t7s: 5.512; p<.05) olarak
anlamli bir fark goriilmektedir. Her iki kazamima ait degerlere
bakilirsa FBO adaylarmin gériisme formunda yer alan, kazanimin
kitapta verilme sekli hakkinda daha dogru ve gecerli agiklamalar
yaptiklar1 anlagilacaktir. Her iki katilimc1 grubun ikinci kazanimda
almis olduklar1 puanlarin birinciye gore arttigi gozlenmistir. Bunun
nedeni bu kazanimin katilimcilar tarafindan daha fazla (bkz. Tablo 3)

anlasilmis olmasi olabilir.

Bu soruda katilimcilarin alabilecekleri tam puan degerinin her bir
kazanim i¢in 25’ er puan oldugu goz dniine alimrsa FBO adaylarinin
ozellikle ikinci kazanimda tam puana yakin degerler aldig
soylenebilir. Tablo 5 ve 6’daki bulgular birlikte degerlendirildiginde
elde edilen bu sonuglarin birbirini destekler nitelikte oldugu

goriilecektir. Zira Tablo 5’e¢ gére PFO adaylarimin biiyiik bir
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cogunlugu her iki kazanimin ders kitabinda uygun sekilde verildigini
diisiinmektedirler. Bununla beraber FBO adaylar1 her iki kazanimda
da biiyilk bir c¢ogunlukla ders kitabinda bunlarin uygun sekilde

verilmedigini beyan etmislerdir.
Nitel Bulgular

Adaylara sunulan goriigme formunda ortaya konulan goriis, gerekce
ve aciklamalarimin betimsel analizi sonucu kazanimlarin Kitapta

verilme seklini yonelik aday goriisleri su sekilde tanimlanabilir;

1. Kazamm:  “7.1.1.3.  Enzimlerin  kimyasal sindirimdeki

fonksiyonlarini arastirtr ve sunar”

e Birinci kazanimin kitapta verilme seklini uygun bulmayan veya
kismen uygun bulan FBO adaylarmin yaptiklar1 agiklamalarinda
hem 6gretim programinin vizyonuna hem de gelecekteki birey
profiline vurgu yaptiklar1 anlasilmaktadir.

e Buna karsin aym kategoride PFO adaylar1 daha ¢ok kazanimim
kitapta ¢ok kisa ve yetersiz bir konu igerigi ile verilmis olmasini
elestirmislerdir. Onlar daha ziyade kazanimda gecen sindirimle
ilgili terminoloji (Sindirim olay1, kimyasal sindirim, enzimler
vb.) flizerinden bir degerlendirme yaparak bundan dolay1
kazanimin  verilme seklini uygun bulmadiklarin1 dile
getirmislerdir.

e Birinci kazanimin kitapta verilme seklini tamamen uygun bulan
FBO ve PFO adaylarmin yaptiklari agiklamalarinda; ders

kitabinin yazili formatindan kaynaklanan sinirliklari 6n plana
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cikardiklar1 gozlenmistir. Ozellikle simirli olan sayfa sayisinin
zorunlu olusu yine bu katilimcilar tarafindan siklikla dile
getirilmigtir. Asagida bunlara Ornek olabilecek katilimer

goriisleri sunulmustur.

2. Kazanmim: “7.3.5.2. Evsel kati ve siwvi atiklarin geri doniisiimiine

’

iliskin proje tasarlar.’

e Ikinci kazamim Kkitapta verilme seklini uygun bulmayan veya
kismen wuygun bulanlarin dile getirdikleri gerekgeler ve
sunduklar1 acgiklamalar ilk kazanimdakine ¢ok benzer oldugu
icin ayrica detayli bir sekilde verilmeyecektir. Ancak bu
kategoride diger katilimcilardan ayrilan bazi goriisler asagida
sunulmustur.

e lkinci kazanimin kitapta verilme seklini uygun bulanlarin dile
getirdikleri  gerekgeler ve sunduklar1 agiklamalar ilk
kazanimdakine ¢ok benzer oldugu icin ayrica detaylh bir sekilde

verilmeyecektir.*
5.3. Kazanimlarin ders kitabinda karsilanmasi
Nicel Bulgular

Calismada kullanilan formda yer alan dglincii soru belirlenen
kazanimin ders kitabinda karsilanma diizeyine iliskindir. Bu soruya ait

nicel bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

4 Veri alintilar1 i¢in bkz. Ek-2
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Tablo 7. Kazanimlarin kitapta karsilanma diizeyine iliskin seviyelendirilmis

kategorilere ait betimsel istatistik

= Yeterince karsillanmis Kismen Karsilanmis Karsilanmamis
§ FBO PFO FBO PFO FBO PFO
s f % f % f % f % f % f %

1. 5 1282 24 5853 5 1282 8 1951 29 7436 9 21,96

2. 8 2051 19 4634 6 1538 9 219 25 64,11 13 31,70

Tablo 7’ye gore her iki kazamimda da PFO adaylarmin biiyiik bir
cogunlugu (%58,53- %46,34) calismaya konu olan kazanimlarin ders
kitabinda uygun sekilde verildigini kabul etmislerdir. Buna karsin
FBO adaylarindan birinci kazanimda sadece yiizde 12,82’si ve ikinci
kazanimda yiizde 20,51°1 kazanimin kitapta uygun sekilde verildigini
belirtmislerdir.

Tablo 8. Ugiincii soruya ait ortalama degerlendirme puanlari bagimsiz t testi

sonuglari

Kazamm Ogretmenlik Kaynag N X S Sd ot p

1. FBO 39 18.26 3,69 78 2,349 021"
PFO 41 16,07 4,54

2. FBO 39 21,73 108 78 5577 .000"
PFO 41 18,01 4,02

*p<.05

Uciincii sorunun ortalama degerlendirme puanlarina ait bagimsiz t
testi sonuclar1 incelendiginde hem ilk kazanimda hem de ikinci
kazanimda FBO adaylar1 lehine istatistiksel (t7s: 2.349; tzs: 5.577,
p<.05) olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Her iki kazanima ait
degerlere bakilirsa FBO adaylarinin gériisme formunda yer alan,

kazanimin kitapta karsilanma diizeyi hakkinda daha dogru ve gecerli
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aciklamalar yaptiklar1 anlasilacaktir. Her iki katilimer grubun ikinci
kazanimda almis olduklar1 puanlarin  birinciye gore arttig
gbzlenmistir. Bunun nedeni bu kazanimin katilimcilar tarafindan daha

fazla (bkz. Tablo 3) anlasilmis olmasi olabilir.

Bu soruda katilimcilarin alabilecekleri tam puan degerinin her bir
kazanmm igin 25 er puan oldugu géz 6niine alimrsa FBO adaylarinin
ozellikle ikinci kazanimda tam puana yakin degerler aldigi
soylenebilir. Tablo 6 ve 7’deki bulgular birlikte degerlendirildiginde
elde edilen bu sonuglarin birbirini destekler nitelikte oldugu
goriilecektir. Zira Tablo 7’ye gére PFO adaylarmim biiyiik bir
cogunlugu her iki kazanimin ders kitabinda uygun sekilde verildigini
diisiinmektedirler. Bununla beraber FBO adaylar1 her iki kazanimda
da biiyiik bir cogunlukla ders kitabinda bunlarin uygun sekilde

verilmedigini beyan etmislerdir.
Nitel Bulgular

Adaylara sunulan goriisme formunda ortaya konulan goriis, gerekce
ve aciklamalarinin betimsel analizi sonucu kazanimlarin kitapta
karsilanma diizeyine yonelik katilimc1r  goriisleri su  sekilde

tanimlanabilir;

1. Kazamm:  “7.1.1.3. Enzimlerin  kimyasal  sindirimdeki

fonksiyonlarint arastirr ve sunar”

e Goriisme formunun {i¢lincli sorusu kazanimin ders kitabinda

karsilanma  diizeyine iliskin  goriisleri  ve  gerekgeleri
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icermektedir. Asagida iiclincli soru i¢in Ogretmen adaylarinin
cevaplar1 lizerinden yapilan analiz sonucu saptanan bulgular
kazanim sirasina gore sunulmustur.

e Birinci kazanimin kitapta karsilanma diizeyini uygun bulmayan
veya kismen uygun bulan FBO adaylarmin yaptiklari
aciklamalarinda yine Ogretim programinin vizyonuna Ve
gelecekteki birey profiline vurgu yaptiklar1 gozlenmistir. Buna
karsin aym kategoride PFO adaylar1 daha ¢ok kazanimin kitapta
cok kisa ve yetersiz bir konu igerigi ile verilmis olmasin
elestirmislerdir.

e Birinci kazamimin kitapta karsilanma diizeyini tamamen uygun
bulan FBO ve PFO adaylarinin yaptiklar agiklamalarinda; ders
kitabinin yazili formatindan kaynaklanan sinirliklart 6n plana
cikardiklar1 gbzlenmistir. Ayrica, burada daha Once siralanan
gerekcelerden farkli olarak PFO adaylarmin egitim sistemi
icerisinde yer alan merkezi yerlestirme simavlarina atiflar
yaptiklar1 gozlenmistir. Bu kategoride yer alan her iki katilimci
grup tyelerinin biiylik bir boliimiiniin kazanim amaglarin1 tam
olarak ortaya koyamayan kisiler oldugu da belirlenmistir.
Asagida bunlara Ornek olabilecek katilimer  goriisleri

sunulmustur.

2. Kazamim: “7.3.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniisiimiine

’

iliskin proje tasarlar.’

e ikinci kazanimin kitapta karsilanma diizeyini uygun bulmayan

veya kismen uygun bulanlarin dile getirdikleri gerekceler ve
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sunduklar1 agiklamalar ilk kazanimdakine ¢ok benzer oldugu
icin ayrica detayli bir sekilde verilmeyecektir. Ancak bu
kategoride diger katilimcilardan ayrilan bazi goriisler asagida
sunulmustur.

e Ikinci kazanimm kitapta karsilanma diizeyini uygun bulanlarin
dile getirdikleri gerekgeler ve sunduklar1 agiklamalar ilk
kazanmimdakine ¢ok benzer oldugu i¢in ayrica detayh bir sekilde

verilmeyecektir. °
5.4. Kazamimlar hakkinda oneriler
Nicel Bulgular

Calismada kullanilan goriisme formunun son sorusu katilimcilarin
kitap yazarlarma sunduklar 6nerilerle ilgilidir. Hem FBO hem de
PFO adaylarindan; formun ikinci ve iigiincii sorusunda yapmis
olduklar1 elestiri, agiklamalar1 da dikkate alarak bu ders kitabinin
yazarlarina bazi tavsiyelerde ve Onerilerde bulunmalar1 istenmistir. Bu
son soruya iligkin nicel bulgular, puanlayanlar tarafindan verilmis olan
ortalama degerlendirme puani iizerinden yapilan analiz sonucunda

bulunarak asagidaki Tablo 9’da sunulmustur.

>Veri alintilari igin bkz. Ek-3
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Tablo 9. Dordiincii soruya ait ortalama degerlendirme puanlari bagimsiz t testi

sonuglari

Kazamm  Ogretmenlik Kaynag N X S Sdt p

1. FBO 39 18,26 3,70 78 0,014 989"
PFO 41 18,24 4,19

2. FBO 39 2165 097 78 1,521 132"
PFO 41 21,34 0,86

*p>.05

Doérdiincii sorunun ortalama degerlendirme puanlarina ait bagimsiz t
testi sonuclar1 incelendiginde hem ilk kazanimda hem de ikinci
kazanimda herhangi bir grup adina istatistiksel (t7s: 0,014, tzs: 1,521,
p>.05) olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Her iki kazanima ait
degerlere bakilirsa her iki katilimer grubun ortalama degerlendirme
puanlar1 birbirine ¢ok yakin c¢ikmistir. Bunun olasi nedeni
katilimeilarin; ikinci ve {iglincii sorularda birbirinden farkli gerekce ve
aciklamalar1 yazmis olsalar bile kitap yazarlarina ayni1 ya da benzer
onerileri sunmus olmalart olabilir. Her iki katilimci grubun ikinci
kazanim i¢in almis olduklart puanlarin birinciye gore arttigi
gozlenmistir. Bunun nedeni bu kazanimin katilimcilar tarafindan daha

fazla (bkz. Tablo 3) anlasilmis olmasi olabilir.
Nitel Bulgular

Birinci ve ikinci kazanima yonelik olarak; katilimcilar kitap
yazarlarina/yayin evlerine asagida siralanan Onerilerde
bulunmuglardir. Bunlardan bazilar1 ortak veya benzer tavsiyeler iken
bir kismi ise sadece tek bir katilimc1 grup tarafindan belirtilmistir. Her

iki grubun (PFO ve FBO adaylar1) 6nerileri su sekildedir;
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¢ Yayin evi tarafindan hazirlanmis web kaynaklarina yonlendirme
yapilmasi

e Yaym evi tarafindan her bir kitaba ait bir mobil uygulamanin
hazirlanmast ve bunlarin igeriginin video, animasyon vb.
tekniklerle doldurulmasi

o Kitapta verilen/istenen projeyle ilgili alt basliklarin/ sorularin
detayli siralanmasi

o Kitapta verilen/istenen projelere ait agiklamalarin, is-islem
tablosunun sunulmasi

o Kitapta verilen/istenen projelerde takip edilecek belli
asamalarinin sunulmasi

o Kitapta verilen/istenen projeler vb. etkinlikler ig¢in Ggrenciyi
bilgi kaynaklarmma (web, gercek kisi veya kurumlara, farkl
yazili kaynaklara vb.) yonlendirme

e Kazanima yonelik daha ¢ok ornek projenin Kitapta verilmesi

veya bunlara ulasilabilecek web adreslerinin sunulmasi
Yalnizca PFO adaylarindan gelen oneriler ise sunlardir;

e Kazanimdaki kavramlara ait agiklamalarin/bilgilerin arttirilmasi

e Statik ve degismez Ozelliklerinden Otiirii ders kitaplarinin tek
basina yeterli olamayacagi i¢in ilave Kitap onerisi

e Kitapta ilgili kazanima yonelik farkli gorsellerin verilmesi,

sayilarinin arttirtlmast
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Yalmzca FBO adaylarindan gelen oneriler ise sunlardir;

e llgili kazanima yd&nelik olarak arastrma yapmaya iliskin
ipuglarinin verilmesi (Nasil arastirma yapilacagi hakkinda)

o Illgili 6gretim programinmn vizyonunun ve genel 6zelliklerinin
kitaba nasil yansitildiginin kitapta bir boliim olarak drneklerle

verilmesi

Yukarida siralanan 6neriler incelendiginde; 6zellikle teknoloji destekli
iceriklerin ve yontemlerin her iki katilimer grup tarafindan ortak bir
sekilde vurgulandig1 gozlenmistir. Sadece PFO adaylarinin sundugu
oneriler genel olarak kitabin bilgi igerigine ve gorsel tasarimina iliskin
iken FBO adaylar1 ise daha ¢ok &gretim programinin vizyon ve

ozelliklerini dikkate alan 6nerileri sunmuslardir.

Calismaya ait biitlin bulgularin yani sira dogrudan goriisme sorularinin
cevaplariyla ilgili olmayan ancak katilimcilarin mesleki yeterliklerine
yonelik bazi bulgular da tespit edilmistir. Bu baglamda yapilan
analizler sonucunda PFO adaylarinin bir kisminda (21 kisi ve 30 farkli
cevap iginde) formdaki sorularla ilgili goriislerini ortaya koyarken
meslege yonelik diisiik motivasyon ve tutum igeren ifadeler

kullandiklar1 gézlenmistir.

Bu katilimcilarin, genellikle kazanimin amacin1 ortaya koymanin
gereksiz oldugunu, 6gretim programinin vizyonunu bilmenin iglerine
yaramayacagini, hatta bir katilimcinin sadece simif diizeyinde konu
bagliklarinin kendisi i¢in Ogretmenlik anlaminda yeterli olacagini

ifade ettigi goriilmiistiir. Ustelik bu tiir ifadeleri dile getiren
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katilimcilardan bazilarinin kazanimi tam olarak anlamis kisilerden
oldugu goézlenmistir. Bir baska ifadeyle ilgili 6gretim programinin
vizyon ve Ozelliklerini bilen ama bunlar1 meslegi icra etmede gereksiz
bulan katilimcilarin mevcut oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
benzer ifadeleri cevaplarinda dile getiren FBO adaylarmin sayisinin (4
kisi- 7 farkli cevap i¢inde) gorece az oldugu soylenebilir.® Bununla
ilgili baz1 katilimec1 cevaplant asagida dogrudan alintilanarak

sunulmustur.
6. TARTISMA

Bu boliimde goriisme formundaki sorulardan elde edilen sonuglar
irdelenecektir. Birinci soruya ait bulgulara gére FBO adaylar her iki
kazanimda da kazanimin igerdigi bilgi ve becerileri ortaya koymada
PFO adaylarina gére daha basarili olduklar1 sdylenebilir (Tablo 3 ve
4). Ayrica ikinci kazanimin amacinin daha fazla katilimci tarafindan
ortaya konuldugu gozlenmistir. Kitap ve benzeri ders materyallerinde
hazirlanacak igerik ve etkinliklerin diizenlenebilmesi i¢in ilgili
kazanimlarin anlagilmis olmasi ¢ok énemlidir. Eger 6gretmen adaylari
kazanimlarda yer alan bilgi ve becerileri yeterince anlayamazlarsa
bunlara iliskin ders kitaplarindaki igerigi de saglikli bir sekilde
degerlendirebilmeleri miimkiin olamayabilir. Bu nedenle formun ilk
sorusu c¢alismanin amaci agisindan da 6nem kazanmaktadir. Nitekim
her iki kazanimda da amaci ortaya koyamayan kisilerin her iki
katilmcr grupta da aym kisiler oldugu nitel analiz sirasinda

gbzlenmistir. Bir baska ifade ile kazanimin amacini tam olarak

Ornek veri alintilar1 igin bkz. Ek-4
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anlamayan veya kismen anlayan kisiler ikinci ve {iglincii soruda ifade
ettikleri gerek¢e ve agiklamalarinda da ¢ok biiyiikk oranda basari
gosterememislerdir. Bu saymin PFO adaylarinda gérece daha fazla
saylda olmasi birinci soruya ait ortalama degerlendirme puanlarinin
(Tablo 4) FBO adaylar lehine istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasina

neden olmus olabilir.

Kazanimlarin 6gretim programinda verilis amacini tam olarak anlamig
katilimeilar (hem FBO hem de PFO adaylar1); kazamim ifadesinin
igerisinde yer alan bilgi i¢eriginin yani sira 6gretim programinin genel
aciklama ve vizyon ifadelerine de vurgu yaparak soruyu
cevaplandirdiklar1 gdzlenmistir. Ozellikle fen okuryazarhginin ve
aragtirma  sorgulamaya dayali Ogretimin temel kavramlarini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica bazi FBO adaylarimmn 21. yy.
becerilerine atifta bulunarak gelecek nesillerin birey tipinin bu vb.
kazanimlarla yetisecegini belirtmislerdir. PFO adaylarinin ise daha
ziyade bilim insanlarinin islerini icra ederken siklikla kullandiklar

bilimsel siire¢ becerilerini (BSB) 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmiistiir.

Aslinda goériisme formunun ilk sorusuna ait bu bulgular beklenilmeyen
sonuglar olarak goriillmemelidir. Ciinkii 2006-2007 akademik yilinda
egitim fakiiltelerinde uygulamaya konulan ogretmen yetistirme
programlarina gore programlarin yaklasik yarist alan bilgisi, %30 ‘u
ogretmenlik meslek bilgisi ve %20 ‘si genel kiiltiir derslerinden
olusmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2007). Bu yiizdeler
ogretmenlik dallarina gore farklilik gostermekle birlikte genel olarak

birbirine ¢ok yakindir. Oysa Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
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Programinda durum bdyle degildir. Bu programlarda sadece meslek
bilgisi dersleri yer almakta, dolayisiyla alan bilgisi ile genel kiiltiir
dersleri yer almamaktadir (Hacettepe, 2017). ilgili literatiirde yapilan
calismalar zaten bunun yarattigt olumsuzlugu ortaya koymaktadir.
Ornegin, Taneri ve Ok’a (2014) gore sertifika programlarmin ders
sayilart ve saatlerinin azlig1 nedeniyle, Egitim Fakiiltesi “diplomas1”
ile mezun olan Ogretmenlerle karsilastirildiklarinda, kisa siireli
formasyon “sertifikas1” ile atanan dgretmenlerin program gelistirme,
pedagojik bilgi, smif yonetimi ve 6grencileri isteklendirme (motive
etme) gibi konularda daha fazla sorunla karsilastiklar1 saptanmustir.
Bir bagka ifade ile zaten isteyerck gelmedikleri ve oldukea kisa siiren
bu tiir kurs programlariyla 6gretmenlik mesleki yeterliklerine haiz
olan bireyler yetistirilmesi pek miimkiin olmayacaktir. Bu bakimdan
hali hazirdaki ¢aligmanin, mesleki yeterligin bir boyutu olan 6gretim
programina iliskin sonuglar1 nedeniyle, ilgili literatiirle uyumlu oldugu

sOylenebilir.

Ikinci soruya ait bulgulara gore kazanimlarin kitapta verilme sekline
yonelik olarak, her iki kazanimda da PFO adaylarinin biiyiik bir
cogunlugu (%53,66- %48,78) kazanimlarin ders kitabinda uygun
sekilde verildigini kabul etmislerdir. Buna karsin birinci kazanimda
FBO adaylarindan sadece yiizde 17,94’ ve ikinci kazanimda yiizde
20,51’1 bunlarin kitapta uygun sekilde verildigini belirtmislerdir
(Tablo 5). Bu sorudaki ortalama degerlendirme puanlarinin analiz
sonuglarina gore her iki kazanimda da FBO adaylari lehine anlamli bir

fark ¢ikmaktadir (Tablo 6). FBO adaylarinin gériisme formunda yer
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alan, kazanimin kitapta verilme sekli hakkinda daha dogru ve gegerli

aciklamalar yaptiklari anlasiimistir.

Ikinci soru baglaminda, kazammlarin kitapta verilme seklini uygun
bulmayan veya kismen uygun bulan FBO adaylarinin yaptiklar:
aciklamalarinda hem Ogretim programinin vizyonuna hem de
gelecekteki birey profiline vurgu yaptiklart anlasilmaktadir. Buna
karsin aym kategoride PFO adaylar1 daha ¢ok kazanimin kitapta ¢ok
kisa ve yetersiz bir konu igerigi ile verilmis olmasini elestirmislerdir.
Ayrica kazanimlarin kitapta verilme seklini tamamen uygun bulan
FBO ve PFO adaylarmin yaptiklar1 agiklamalarinda; ders kitabmin
yazili formatindan kaynaklanan sinirliklari 6n plana ¢ikardiklar
gozlenmistir. Ozellikle siirl olan sayfa sayisinin zorunlu olusu yine

bu katilimcilar tarafindan siklikla dile getirilmistir.

Ucgiincii soruya ait bulgulara gore ise kazanimlarm kitapta karsilanma
diizeyine yonelik olarak, her iki kazanimda da PFO adaylarmnin biiyiik
bir cogunlugu (%58,53- %46,34) kazanimlarin ders kitabinda
yeterince karsilandigimi  kabul etmislerdir. Buna karsin birinci
kazanimda FBO adaylarindan sadece yiizde 12,82’si ve ikinci
kazanimda yiizde 20,51°1 bunlarin kitapta yeterince karsilandiginm
belirtmiglerdir (Tablo 7). Bu sorudaki ortalama degerlendirme
puanlarimin analiz sonuglarma gore her iki kazamimda da FBO
adaylar1 lehine anlamli bir fark ¢ikmaktadir (Tablo 8). FBO
adaylarinin gériisme formunda yer alan, kazanimin kitapta karsilanma
diizeyleri hakkinda daha dogru ve gecerli aciklamalar yaptiklari

anlasilmistir.
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Ugiincii soru baglaminda, kazamimlarin kitapta karsilanma diizeyini
uygun bulmayan veya kismen uygun bulan FBO adaylarmin yaptiklari
aciklamalarinda yine &gretim programinin vizyonuna ve gelecekteki
birey profiline vurgu yaptiklar1 goézlenmistir. Buna karsin ayni
kategoride PFO adaylar1 daha ¢ok kazammin kitapta cok kisa ve
yetersiz bir konu igerigi ile verilmis olmasini elestirmislerdir. Ayrica
kazanimin kitapta karsilanma diizeyini tamamen uygun bulan FBO ve
PFO adaylarinin yaptiklar1 aciklamalarinda; ders kitabinin yazili
formatindan  kaynaklanan  smurliklart  6n  plana  ¢ikardiklar
gozlenmistir. Burada daha Once siralanan gerekcelerden farkli olarak
PFO adaylarinin egitim sistemi igerisinde yer alan merkezi yerlestirme

sinavlarina atiflar yaptiklar da gézlenmistir.

Gortisme formunun ikinci ve liclincli sorularina yonelik elde dilen
sonuglar birlikte degerlendirilebilir. Ciinkii bu sorular, ¢alismanin
amacina uygun olarak birbirini tamamlayacak sekilde hazirlanmistir.
Bu sorularda elde edilen sonuglarin FBO adaylarinin yeterlikleri
acisindan  degerlendirildiginde, onlarin lehine ¢ikmis olmasi
yetistirilme siirecleriyle acgiklanabilir. Bilindigi {izere egitim fakiiltesi
programlarinin 6nemli 6zelliklerinden biri de 6gretmen adaylarina
verilen genel kiiltiir derslerinin varligi ve cesitliligidir. Genel kiiltiir
derslerinin  amaci, Ogretmen adayma entelektiiel donanim
kazandirmaktir. Belli diizeyde genel kiiltiire ve bilisim teknolojisine
yonelik bilgi ve becerilere sahip olan, bilimsel arastirma yapabilen,
cok yonlii bir 6gretmen adayi, mesleginin gereklerini yerine getirmede
daha basarili olabilir (Hacettepe, 2017). Bu amagla, genel kiiltiir
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dersleri olarak bilim tarihi, bilimsel arastirma yontemleri, felsefeye
giri, etkili iletisim, Tiirk egitim tarithi gibi dersler egitim
fakiiltelerinin programlarina konulmustur (YOK, 2007). Oysa
Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programinin dersleri arasinda

bu tiirden dersler yer almamaktadir.

Genel kiltir derslerinin yan1 sira egitim fakiilteleri 6gretim
programlar incelendiginde alana 6zgili egitim derslerinin yer aldigi
goriilmektedir. Ornegin; Fen Teknoloji Programi ve Planlama, Fen
Ogretiminde Alternatif Olgme Yaklasimlari, Biyoloji Egitiminde
Karma Ogrenme, Proje Tabanli Kimya Ogretimi, Fizik Egitimindeki
Son Gelismeler vb. gibi alana 06zgii meslek egitimi derslerini
Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programinda almak miimkiin
degildir (Hacettepe, 2017). Bu ve benzeri derslerin bu tiir
programlarda olmayisi bu g¢alismanin ikinci ve {iglincii sorusunda
istenilen diizeyde yeterlik gdsterememis olmalarinin olast nedenleri

arasinda sayilabilir.

Dordiincii sorunun ortalama degerlendirme puanlarina ait bagimsiz t
testi sonuclar1 incelendiginde hem ilk kazanimda hem de ikinci
kazanimda herhangi bir grup adina istatistiksel (t7g: 0,014, t7s: 1,521,
p>.05) olarak anlaml1 bir fark goriilmemektedir. Her iki kazanima ait
degerlere bakilirsa her iki katilimeci grubun ortalama degerlendirme
puanlar1 birbirine c¢ok yakin c¢ikmistir. Bunun olasi nedeni
katilimcilarin; ikinei ve ligiincii sorularda birbirinden farkli gerekge ve
aciklamalar1 yazmis olsalar bile kitap yazarlaria ayni ya da benzer

Onerileri sunmus olmalari olabilir.
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Katilimcilarin bu soru igin Kitap yazarlarina sundugu Oneriler
incelendiginde; ozellikle teknoloji destekli iceriklerin ve yontemlerin
her iki katilimci grup tarafindan ortak bir sekilde vurgulandigi
gozlenmistir. Bununla birlikte az sayida da olsa katilimcilarin
cevaplarinda farkliliklar gézlenmistir. Ornegin, PFO adaylarmin
sundugu oneriler ozellikle kitabin bilgi icerigine ve gorsel tasarimina
iliskin iken FBO adaylar ise daha ¢ok dgretim yontemi ve iist diizey

biligsel becerilere yonelik dneriler sunmuslardir.

Calismanin genelinde PFO adaylarmin  dgretmenlik mesleginin
yeterlikleri arasinda kabul edilebilecek nitelik ve ifadeleri ortaya
koyamamis olmalar1 ve sadece fizik-kimya-biyoloji alanlarina ait
icerik bilgisi iizerinden kendilerini dile getirmeleri aslinda meslege
kars1 diisiik motivasyon ve tutumun bir yansimast olarak
diistiniilebilir. Cilinkii Eraslan ve Cakici’ya (2011) gore, olumlu tutum
gelistiren Ogretmenler yeterli bir alan ve meslek bilgisine sahip
olmanin yam sira bunlar pratige doniistiirmede ve gelistirmede de
basarili olabilen kisilerdir. Bununla birlikte PFO adaylarinin sorulara
iliskin cevaplarinda ¢ok biiylik oranda kendi branglarina ait icerik
bilgisi iizerinden cevap vermeleri 06z yeterlik kavramimi da
cagristirabilir. Cilinkii Sosyal Biligsel Teoriye gore davranislar (burada
oldugu gibi mesleki yeterlikle ilgili sorulara sadece fizik-Kimya-
biyoloji igerigi ile cevap yazmalari) kisinin sahip oldugu o6z-yeterlik
inanc1 ile sekillenir ve diizenlenir. Ozyeterlik inanci, kisinin
hedefledigi bir performanst gostermek icin gerekli ¢alismayi

planlayip, bu performansi basarili olarak sonlandirabilme yeterligine
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duydugu inang olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994). Bandura’ya
gore Ozyeterlik, yeteneklerimizle 1ilgili inancimiza baghdir ve
hedeflerimize ulasmada lazim olan bir davranis1 gézden gegirmek ve
sergileyebilmek icin gereklidir. Bir baska anlatimla PFO adaylarmmn
biiyiik bir ¢ogunlugunun o6zellikle fizik-kimya-biyoloji alan bilgisinde
kendilerini daha yetkin ve yeterli olarak kabul ettiklerinden; yani
ozyeterlik algilar1 buna iliskin daha baskin oldugundan calismada
ortaya konulan sonuglar bu yonde tezahiir etmis olabilir. Ne var ki
cagdas fen 6gretiminde 0gretmenin alan bilgisinden ¢ok alan bilgisini
nasil Ogretecegini bilmesinin, Ogrenci basarisini 6nemli Ol¢ilide
etkiledigi uluslararas1 alandaki birgok arastirma ve Ogretmen
yeterlilikleri ile ilgili yayinlarda vurgulanmaktadir (Turan ve
Kocakiilah, 2017). Bu durum &gretmen egitiminde alan bilgisinin nasil
ogretilecegine 6nem verilmesi ve alan bilgisi ile pedagojik bilgiyi
kaynagtiracak  sekilde Ogretmen  egitiminin  yapilandirilmasi

gerekliligini ortaya koymaktadir (Tiirk Egitim Dernegi [TED], 2009).

Pedagojik Formasyon &gretmen adaylarimin algisi, yeterligi, tutumu
gibi konularda gergeklestirilen arastirmalarda adaylarin olumlu tutum
ve gerekli yeterliklere sahip olmadiklarmi gostermektedir. Ornegin
Kartal ve Afacan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada adaylarin
ogretmenlik meslegine yonelik genel tutumlarinin diisiik ve orta diizey
arasinda, ayrica Ogretmenlik ic¢in kendilerini yeterli hissetme
ylizdelerinin sadece %60 civarinda oldugu ortaya konulmustur. Bu
calismada her ne kadar bir veri kaynagi olarak gozlemci notlari

kullanilmamig olsa da hem donem iginde 6zel &gretim ydntemleri
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dersini yiiriitiirken hem de goriisme formunu katilimcilara uygularken
PFO adaylarinin ¢ok diisiik bir motivasyona ve olumsuz tutumlara
sahip olduklari arastirmacilar tarafindan gdzlenmistir. Ozellikle
formasyon kurs {icretini 6dediklerinden bu sertifikanin kendilerinin
kazanilmig bir hakki oldugunu zaman zaman dile getirmislerdir. Bu
hak iddiasinin nedeni toplumda yerlesmis olan 6gretmenligin kolay
ulasilabilir bir meslek olmasi algist olabilir. Nitekim Azar (2011)’ 1n
yapmis oldugu arastirmada, 6gretmen mesleki yeterliklerinin goz ardi
edilerek neredeyse isteyen herkese Ogretmenlik yolunu agan gegici
onlemlerle nitelik probleminin agilamayacagi, tersine O0gretmenligin
kolay wulasilir bir meslek oldugu algisinin beslenecegi ifade
edilmektedir. Ancak o6gretmenlik meslegi, sadece gelir elde etme
firsati sunan herhangi bir meslek degildir. Ogretmenin yetistirdigi
Ogrencilerin hayatlarini etkileyebilmek gibi biiylik bir sorumlulugu
bulunmaktadir. iste bu sorumlulugu kendi hayatinda benlik haline
getirmis Ogretmenler yetistirmek kisa siireli Pedagojik Formasyon
Egitimi Sertifika Programu ile ¢ok da kolay gériinmemektedir (Oztiirk-
Akar, 2014; Sisman, 2009; Taneri ve Ok, 2014).

Bu calismadaki katilimcilarinin goriisleri ve aciklamalar i¢in yapilan
analizler sonucunda PFO adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
bakis acilarinin ¢cok da olumlu olmadigi anlagilmistir. Bu anlamda
benzer sonuglara ulasilan ¢alismalarda (Oztiirk-Akar, 2014; Siiral ve
Saritas, 2015) PFO adaylarinin  bir kisminin iiniversiteye
yerlestirilirken Egitim Fakiiltelerini hi¢ tercih etmedikleri, diger bir

deyisle 6gretmenlik meslegine kars1 istekleri olmadig1 yoniindedir. Bu
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durum, formasyon egitimi alan adaylarin 6gretmenligi ideallerindeki
bir meslek olarak gordiiklerinden degil, farkli boliimlerde lisans
egitimlerini siirdiiriirken veya tamamladiktan sonra ¢esitli nedenlerden
otiirii tercih ettikleri meslek olarak gordiiklerinin gdstergesi olarak
degerlendirilmektedir. Altun (2015) da PFO adaylarin ¢ogunlugunun
ogretmenlik meslegini ¢alisma kosullar1 ve devlet giivencesi altinda

bir is elde etme gerekgesiyle tercih ettiklerini belirtmektedir.

Calismadaki PFO adaylariyla ders disinda yapilan kisa sohbetlerde ise
sertifika programindan bir sey beklemediklerini ¢iinkii derslerin iki
doneme sikistirilmis olmasinin ve haftanin iki giiniinde verilmesinin
kendileri agisindan oldukg¢a verimsiz gegmesine neden oldugunu ifade
etmislerdir. Ilgili literatiirde pedagojik sertifika programindakilerle
yapilan arastirmalar, programin ¢ok g¢esitli problemlerini ortaya
koymakta ve adaylarin genellikle aldiklari egitimi yeterli
gormediklerini  saptamaktadir. Ornegin  Dalgic, Doyran ve
Vatanartiran (2012) ile Kiraz ve Dursun (2015)’ un calismalarinda
PFO adaylarmin bu programin 6gretmen olmayi kolaylastiracagi
diginmelerine ragmen; aldiklann egitimi, kuramsal derslerin
yogunlugu, uygulamali derslerin yetersizli§i ve zamanin kisa olmasi
gibi nedenlerle elestirdikleri, bu programi ogretmenlik meslek
becerilerini gelistirici bulmadiklarini gostermislerdir. Benzer bir diger
sonucu ise Yal¢in-Incik ve Akay (2015)’m yapmis oldugu arastirmada
da gdérmek miimkiindiir. Buna karsin FBO adaylarmin egitim
fakiiltesine yerlestirilirken gercekten isteyerek dgretmenligi segtikleri

kesin olarak sdylenemezse de dort yillik egitim sonunda bir 6gretmen
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gibi olaylara yaklastiklart kullandiklar1 kavram ve ifadelerden
anlagilmaktadir. Bu bulguyu destekler nitelikte olan Ergun,
Yurdatapan ve Sitirmeli’nin (2013) iki yiiz on i{i¢ son smf fen
Ogretmen aday1 ile yapmis olduklarn ¢alismada; dort yillik 6gretmen
yetistirme programimin Ogretmen adaylarma en fazla “6grenme
Ogretme slirecini planlama ve diizenleme yeterlik” alanina ait bilgi ve
becerileri kazandirdigin1  belirtmislerdir. Ayrica Kahyaoglu ve
Yangin’in  (2007) ilkdgretim Ogretmen adaylar1 ile yapilan
calismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin diger boliimlerdeki
Ogretmen adaylarina gore mesleki Oz-yeterliklerine iliskin daha
yiksek seviyede Oz-yeterlige sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Arastaman (2013) da Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilarinin Fen-Edebiyat Fakiilteleri
ogrencilerinin 6z yeterlik algilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasmustir.
SONUC

Tirkiye’de Ogretmen yetistirmenin sorunlar1 farkli  sekillerde
vurgulanmugtir. Ornegin TALIS raporunda, Tiirkiye’deki 6gretmen
gelistirme ¢abalariin sinirli ve dgretmenler arasindaki is birliginin
zaylf oldugu vurgulanmaktadir (OECD, 2019). Sorunla ilgili daha
ayrintili ulusal raporlar da vardir. Ornegin 6gretmenlerin yetistirilmesi
ile ilgili olarak Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 2017 yilinda
“Tiirkiye’de Ogretmen Egitimi ve Istihdami: Mevcut Durum ve
Oneriler” adli bir rapor yaymmlamistir. Bu raporda; Pedagojik

Formasyon Egitimi Sertifika Programlarinin tiimiiyle ve higbir
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alternatif iretilmeksizin kaldirilmasi, O6gretmenlerin sadece Egitim
Fakiiltelerinde yetismesinin saglanmasi Onerilmekledir (Hacettepe,
2017). Raporda ayrica, 5-10 yillik siiregte sadece ciddi Ogretmen
aciginin oldugu alanlarda, eger miimkiinse ¢ift ana dal programlarinin
onerilmesi; ana dalinda belirli bir basartyr saglayan ogrencilerin
Egitim Fakiiltelerinin boliim ve ana bilim dallarinda, ilgili ana bilim
dalinin biitiin gereklerini yerine getirmek kosuluyla cift ana dal
programlarina kabul olmalar1 ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin
mezuniyet kredisi ile ayni sayida ve ayni kosullarda bu programlarda

O0grenim gormeleri seklinde tavsiyeler siralanmastir.

Sonu¢ olarak bu c¢alismada ve ilgili literatiirde yapilan diger
calismalarda elde edilen bulgulara gére Pedagojik Formasyon Egitim
Sertifika programlarinin  6gretmen egitiminde niteligi  disiiren,
pedagojik bilgi, beceri ve degerleri kazandirma amacindan uzak bir
uygulama oldugu, 6gretmenlik mesleginin bilimsellik ve etik degerini
diistirdiigii ve Egitim Fakiiltelerinin varhigin1 tehdit ettigi ortaya
konmustur (Kose, 2017; Safran, 2014; Doganay vd., 2015). Soz
konusu bu calismalarda Egitim Fakiiltelerindeki lisans egitiminin
zayif yoOnlerinin ortadan kaldirilmasi; glicli  yonlerinin  ise
gelistirilerek hizmet Oncesi 6gretmen egitiminin niteligini arttirmaya
yonelik model ya da modellere dayali bir yapimin olusturulmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Nitelikli egitim almis insan kaynaginin
onemli bir potansiyel giic oldugu ve s6z konusu giicliin 1yi
yapilandirilmis ve uzman ekiplerle sunulan egitimle gergeklesecegi

(Darling-Hammond, 2017) distinildiginde, Tirkiye oOgretmen
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yetistirmenin ancak egitim fakiilteleri iizerinden ve onlarin kalitesinin
gelistirmesi ile miimkiin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma sonuglari

buna bir dayanak sunmaktadir.
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EKLER
Ek-1: Kazammmlarin programdaki ifadesinin anlasihirhgna iliskin
ornek veri alintilar

1. Kazanim

FBOqs: Bu kazanim her ne kadar sadece enzimlerin midedeki yapisiyla ilgili
goziikse de aslinda buradaki asil amag 6grenciye arastirma inceleme yoluyla
bilgileri toplamak ve bunlart derleyip snif karsisinda sunabilmeyi de
igeriyor.

FBO17: Gelecek yiizyilda aranan égrenci tipi sadece bilgiyi ezberleyen kigi
olmayacaktir. Bilgiyi soran, bulan-eden, olusturan ogrenci tipi daha gegerli
olacaktir. Bunun igin bilgiyi tireten genglik yetistirmek burada
amaglanmigtir. Yirmi birinci yiizyil becerileri yani.

FBOgs3: Sadece égretmen etkin olmayacak bu miifredata gore. Daha aktif
olan ogrenci olacak. Evet, 6gretmen konularmn igerigini biliyor olabilir. Ama
onemli olan 6grencinin burada bu bilgiye kendi kendine ulasmasidir.

FBOgso: Ashinda sadece midemiz ve sindirim konusu yok sadece burada. Yani
sonugta dgrencinin aktif olmasi séz konusu.

FBOgs: Yenilen besinlerin viicutta ilerleyisinde sadece organlar gorev
almwyor. Bazi yardimct sivilar ve enzimler de var. Bu kazamim onlarla ilgili
bilgi vermek icin var. Ogrencinin arastirmast da var tabii.

FBO13: Amag burada ¢ocuklarin enzimlerle ilgili bilis seviyesini yiikseltmek.
Burada edinilecek bilgiler ilerde onlarin c¢ok isine yarayabilir. Sonugta
onlarda sindirim yapiyor.

PFO’s: Bu kazamimda enzimler konusu iizerinden égrencinin ayrica gozlem,
smiflama, veri toplama gibi becerileri gelistirilmek amaglanmigtir. Ciinkii bu
beceriler bilim adamlarinin kullandiklar:. Ee biz de 6grencileri bilim adami
gibi diisiinen, bakan olsunlar istiyoruz zaten.

PFO10: Kazanimda arastirir sunar diyor. Ne yapacak yani sanki dedektif gibi
ilgili bilgileri soracak, okuyacak, bulacak. Sonra bir diizene sokacak. Yorum
yapacak ve bir proje sunar gibi sinifta bunu aktaracak. Bilim adami gibi.
PFOss: Ashinda bir biyolog olarak bu konunun ne kadar énemli oldugunu
biliyorum. Ciinkii metabolizmaya giren biitiin besinlerin sindirim olay
olmadan kullanilmasi: miimkiin degil. Ama acaba bu seviyede bunu vermek
nasil olur. Tek amag¢ bu olmayabilir.

"Yazar Notu: Bu katilimci fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli 6gretmen
olarak MEB’e bagl okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki tecriibe
edinmistir.
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PFO3: Ver gitsin direk bilgiyi diyecegim ama ben de bunlari ezberlemekten
hep nefret ettim. Zaten 6gretmen hazir verince bende unutabiliyordum. Simdi
sorsaniz onlart hi¢ hatirlamam. Ama benim bir donem odevim vardi ben
arastirmigtim, onu hala iyi biliyorum. Sonra da zaten fizik¢i olduk.

PFOys: Sindirim ve enzim kavramlari arasindaki baglanti vurgulaniyor
burada. Enzim nedir, nasil calisir onlar verilecek asil konu.

PFOgs0: fen bilgisi icindeki konulardan biri, ee égrenciler icin de 6nemli yani.
Onlarin hayati- viicudu bir yerde. Tabii ki bilecekler.

PFOq: Kimya her yerde goriildiigii gibi. Enzimler ve sindirim direk kimyasal
sindirimle alakali. Alinan ilaglar vb. seyler burada sindirimi etkileyecegi
icin bunlarin égrenciler tarafindan mutlaka bilinmesi lazim.

2. Kazanim

FBOy: Bu kazammda da yine benzer seyleri gérmek miimkiin. Amag
programin 6ngordiigii sekilde iist diizey becerileri gelistirmek. Hem de
cevreye iliskin sorunlara bir farkindalik gelisir.

FBOys: Bana gore hedef su: Ogrenciyi bilgi basamagindan daha yukarilara
¢tkarmak zihin becerisi olarak. Bizim sistemimiz genel de Bloom 'daki ilk ii¢
basamagi ge¢cmez. Ama bu kazamimda analiz, sentez, degerlendirme de var.
Proje yani, kuru kuru ezber olmaz.

FBOs: Benim anladigim su kazanimdan. Verilecek bir ders var, icinde
bilimsel bilgiler falan yer alyyor. Mesela burada geri doniisiim konusu.
Simdi bunu 6gretmenimizin farkl yollardan verebilmesi isteniyor, projelerle
ortaya koymas: gerekiyor. Ogrenci de burada devreye girecek galiba.

PFQO%: Proje tabanli égrenme artik trend bu. Diinya da buraya dogru
gidiyor. Hem c¢evreyle ilgili bir sorun hem de proje gelistirme yetenegi. Bir
tasla iki kus.

PFOus: Ulkelerin ham maddeleri ¢cok degerlidir. Kimse bosu bosuna parasin:
disart vermek istemez. Ee ne yapilacak o zaman. Bireyleriniz geri doniigtimii
bilecek ve bunlarla ilgili yollar, ¢éziimler bulacak. Peki bu nasil olacak iste
fen gibi derslerde proje gelistirmeyi ogreteceksin.

PFOYy,: Giiniimiiz diinyasinda ozellikle fen fizik gibi branslarda hem bilgi
hizla artiyor hem de teknoloji. Simdi bu gergegi bilince klasik yollarla artik

8 Yazar Notu: Bu katilimci fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra {icretli 6gretmen
olarak MEB’e bagli okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir slire mesleki tecriibe
edinmistir.

9Yazar Notu: Bu katilimci fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli $gretmen
olarak MEB’e bagl okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki tecriibe
edinmistir.)
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olmaz dersler. Caga ayak uydurmak lazim. Bilgilerini, programlarmn siirekli
gelistiricen. Bu kazanim bu amagla yazilmistir.

PFOu0: Kati ve swvi atiklar biitiin gelismekte olan iilkelerin bir sorunu.
Tiiketim hizla artiyor ciinkii. Niifus artiyor ¢iinkii. Bunun icin iilkeler
vatandaglarim bu konuda bilin¢lendirmek zorunda. Buradaki as:/ niyet de bu
bence. Ama bunu da en iyi fen derslerinde yaparlar. Kazamim proje
gelistirmeye yonelik oldugu icin iyi olmus bence.

PFOuo: Insanlarin giinliik yasam faaliyetleri sonucunda ister istemez bazi
atiklar olusabilir. Ozellikle sanayi kuruluslarinda bu daha ¢ok olur. Eger bu
kirlilik konusu atiklar halledilmezse biiyiik ¢cevre ve saglk sorunlart olugur.
Fen dersinde bunlarla ilgili bilgilerin verilmesi ¢ok iyi bir diigiince bence.

Ek-2: Kazanimin Kkitapta verilme sekline iliskin ornek veri
alintilan
1. Kazamim

FBOgs3: Miifredatimiz yenilendi birkag yil once. Artik égrenci merkezli bir
smif ici yaklagim var. Kazammlar ve icerikte ona gore olmali. Ama kitabin
sayfalarina baktigimiz zaman bu pek miimkiin goziikmiiyor. Neden? Ciinkii
vizyon ifadeleriyle verilen icerik uyumlu degil. Ifadede ne gegiyor. “Arastirir
ve sunar” diyor. Ogrenci yapacak bunu ama kitapta azicik yol gésterecek
bence. Bu eksik iste kitapta.

FBOs: Kazamim kitapta uygun verilmistir bence. Kitap bu sonucta. Ne
yazabilir ki baska. Yani yazi ya da resim koyacak. Onu da koymus zaten.
Yeterli olmus.

FBOyo: Ciinkii arastirma etkinligi yazili olarak belirtilmis hatta biiyiiteg
sembolii kullanilmis. Hemen altinda da ogrenciler igin iki ii¢ paragraf
enzimlerin roliinii de vermis. Gerisi oOgrenciye kalmis yani. Tugla
biiyiikliigiinde kitap veremeyiz ki 6grencilere. Sayfa sayisi belli.

FBOus: Bu cocuklarimiz gelecegin bireyleri olacaksa eee gelecekte de tek
basina kuru bilgi ezberlemek yeterli olmayacaksa. O halde bu kitapta bu
kazamim verilmemis oluyor. Ciinkii 21.yy becerilerine uyumlu gitmemis.
Kiiciik agiklamalar ya da ipuglart kutucuklar seklinde verilebilirdi bana
gore. Mesela nereyi arastiracak ya da sunumla ilgili hangi kaynaklart
kullanacak, bu verilebilirdi.

10 yazar Notu: Bu katilimer fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli
Ogretmen olarak MEB’e bagli okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki
tecriibe edinmistir.
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PFOYs: Kazammla ilgili sayfalara baktigimiz zaman ¢ok iistiinkirii
gecildigini gormekteyiz. Daha detayli agiklama ve sekiller verilmeliydi.
Enzimler ve sindirim organlariyla ilgili. Hizli ge¢mis yani yeterince yer
verilmemis kitapta ilgili kavramlara. Icerik ver ki arastirsin sana sunsun.
PFOgs1: Ciinkii sindirim gibi koskoca bir metabolik olay: hi¢ bilgi vermeden
gecmis. Iste onun icin bu kazanmim uygun sekilde verilmemistir. Sindirim
agizdan baslar demis tamam dogru, peki kim etkin? Hangi sivilar gérev
yapwor agizda? Sonra yemek borusunda, midede neler oluyor. Ince
bagirsaktaki villuslarin rolii nedir? Bunlara iligkin hi¢bir sey yok.

PFOus: Saydim kitabin ilgili sayfalarinda enzim kelimesi toplam ii¢ defa
gegiyor. Etkisini, yapularm, adlarint hi¢ yazmamuglar. Bu kazamim nasil
ger¢eklesecek merak ettim dogrusu.

PFOq: Verilmistir bence. Bilgi var mi var, arastrmaya yonlendirmis-en
azindan yazmis arastirin diye- Kitaplarin belli bir sayfa sayisint gecmemesi
gerektigini biliyoruz. Bu nedenlerle kazanim uygun sekilde verilmistir.
PFO1: Kitap bu, tabi ki belli bir limiti olacak. Her seyin bir simrt var.
Bunun da belli bir sayfa sinirt olmast normal. Her seyi yazamaz ki yazarlar
da. Kazanim bu acidan verilmis bence.

2. Kazanim

FBOys: Kazanim uygun seklide verilmemistir. Ciinkii kazanim ifadesini alip
kitaba yazmak yeterli olmamali. Proje tasarlamak bu yas cocuklari icin
kolay midir ki? Evet kitap MEB den onay almis olsa bile bence hala ¢ok
eksigi var.

PFO2: Kismen uygun diyecegim ama bu seferde projeyi ben bile bu halimle
bu igerikle hazirlayamam diyorum. Ama sonugta bu da bir yazili belge.
Konusarak veremez ki diger yapmasi gereken isleri ogrencilere. Sastim
valla.

Ek-3: Kazammmlarin ders Kkitabinda karsilanma diizeyine iliskin
ornek veri alintilar
1. Kazamm

FBOus: Belki biraz tekrar gibi olacak ama biraz énceki soruda da
soylemistim ¢iinkii. Derslerine girecegimiz bireyler bugiiniin kiigiigii ama
yarimin  biiyiikleri olacaklar. Gelecek denilen diinyada da kuru bilgi

11 Yazar Notu: Bu katilimei fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli
ogretmen olarak MEB’e bagli okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki
tecriibe edinmistir.
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ezberlemek yeterli olmayacaktir. O halde bu kitapta bu kazanim bence
verilmemis oluyor. Ciinkii 21.yy. becerilerine uyumlu gitmemis.

FBO:: Simdi kazamima bakalim: “Enzimlerin kimyasal sindirimdeki
gorevini/roliinii kaynaklardan arastirir ve sunar.” diyor. Kazanim bu iken
kitap ne yapmus: tek bir satirda kazamimi vermis ve altinda iki paragraf
enzim sindirim iliskisine yonelik ac¢iklamalar siralamis. Miifredatin istedigi
vizyon ile uyumlu mu simdi. Ogrenci bu etkinligi gerceklestirmek icin neler
yvapacak en azindan bir iki yol gostermesi gerekmez miydi?

FBOy: Bu kazammda da yine benzer seyleri gérmek miimkiin. Amag
programin ongordiigii sekilde iist diizey becerileri gelistirmek. Ozellikle
arastirir ve bulduklarini sunar dedigine gore buna gére bir seyler eklemek
lazim kitaba.

FBOuw: Kazamm bence kitapta kismen gerceklestirilmis kismen de
gerceklestirilmemistir. Neden béyle diisiiniiyorum ¢iinkii kazanim bence
daha farklh yazilsaydi o zaman kitap yazarlart da tam olarak ne
yapacaklarint  bilirlerdi. Yani mesela dersin miifredatini tam olarak
igsellestirmisler midir? Miifredatin dayandigr temel felsefeyi ve dgretim
yontemini dikkate almislar midir? Bu konularda sanki tam degiller gibi.
FBO13: Bence karsilanmis ¢iinkii daha énce séyledigim kazanim- amag
uyumludur. Kazamim neyi istiyorsa o kadarint vermek dogru olmustur.
Kitabin da burada bir sinirt olmast lazim. Biitiin bilgiler siralanamaz ki.
FBOy3: Karsilanmis bence. Nedeni ise enzim ve sindirim rolii bu yazilarda
verilmis. Daha uzun uzun verilebilir miydi? Olabilirdi ama bu seferde kitap
¢ok kalin olacakti. Format geregi yani.

PFOY%s: Kazammn gegtigi ilgili sayfalarda neredeyse hichir sey verilmemis.
Daha detayli aciklama ve gsekiller verilmeliydi. Enzimler ve sindirim
organlaryla ilgili. Hizli ge¢mis yani yeterince yer verilmemis kitapta ilgili
kavramlara. Icerik yok ki neyi arastirsin sana sunsun. (Yazar Notu: Bu
katilimct fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli 6gretmen olarak
MEB’e bagh okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki tecriibe
edinmistir.)

PFOug: Bir énceki soruda da séylemistim. Benzer soru oldugu icin ayni
fikirlerimi yine yazacagim. Amag¢ oOgrenciye bu kazamimda enzimlerin
sindirimdeki roliinii 6gretmek. Bunu da bir arastirma iizerinden yaptirmak
isteniyor. Tamam burada sorun ne oyleyse: Sorun su enzim gibi detayl bir
konuyu iki satirda kisacik yazip gecmis kitapta. Iste sorun tam da bu bence.
Enzimin etkisini, yapilarini, adlarimi hi¢c yazmamislar. Bu kazanim olmaz
boyle, yapilmamali bu sekilde.

12 yazar Notu: Bu katilimer fen fakiiltesinden mezun olduktan sonra iicretli
O0gretmen olarak MEB’e bagli okullarda ve etiit merkezlerinde belli bir siire mesleki
tecriibe edinmistir.
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PFO27: Ben mi ¢ok abartiyorum yoksa kitap¢ilar mi ¢ok kisa tutmus dogrusu
anlamadim. Yani kazanmim ashinda bana gore ¢ok net. Ama igerik olarak
kitapta ¢ok az seyden bahsetmis. Sindirim, enzim, iliskileri vb. bunlarla ilgili
hicbir sey verilmemis. Hani bu kitaplar kontrolden gecip geliyordu
ogrencilere. Kazanim olmamug ki. Nasil onaylanmis anlamadim.

PFOso: Kitabin seklini élciisiinii dikkate almak lazim. Bence bu anlamda
kazanim karsilanmig. Verilmesi gereken bilgiler kisa ve oz olmus ama
yapacak bir sey yok. Hem bilgiler sinaviarda ne kadar detayli gelecekse ona
gore verilmesi bence de uygun yani. Sonugta bu ¢ocuklar bir iki yil sonra
liseye ge¢mek i¢in sinavlara girecekler.

PFOq: Simdi daha once de séyledigim gibi kimya her yerde karsimiza ¢ikar.
Yani olduk¢a uzun ve detayli konulari var olabilir. Ama unutmayalim bunlar
ortaokul seviyesindeler. Bunlara onun icin her seyi bu kitapta yazamayiz.
Asil verilmesi gerekenler basariyr saglayacak ozellikte vermek. Simdilerde
basart neyle dlgiiliiyor. Tiirkiye 'deki sinaviarla. Bunlar seneye liselere
girmek icin ugrasmayacaklar mi? Iste o simavda ne sorulacaksa o kadar
verilmis.

PFO:: Kazamim karsilanmistir. Sebebi kazanim ifadesinde var zaten.
Enzimlerin sindirimdeki gérevini yazmis mi, yazmis. Birka¢ ornek de
verilebilir belki ama, tabii kitabin sayfa sayis diisiiniilmiis olabilir.

2. Kazanim

FBOss: Bu kazammda isin acikcast biraz kararsiz kaldim karsilanmasi
seviyesi hakkinda. Ciinkii sanki bastan biraz atiklarla ilgili bilgiler
acgiklamalar var. Sonraki sayfada bazi sorular sorarak arastirma yapmaya
yonlendirmis. Onun igin bence kismen karstlanmistir kazamim. Ama kismen
de karsilanmamistr ¢iinkii yazarlar baska seyler de ekleyebilirdi kitaba.
PFOu1: Kazanim bence hi¢ karsilanamamistir bu sekildeki Kitapta. Sebebi ise
¢ok basit. Proje yapar ifadesi gegiyor kazamimda. Bildigim kadariyla
projeler icin sadece okul i¢i kaynaklar yeterli gelmeyebilir. Okul disinda
uzmanlara ve kaynaklara da basvurarak calismanizi tamamlarsiniz. Kitabin
iceriginde boylesi bir disartya yonlendirme yok.

PFOyq: Proje gelistirme etkinlikleri zor olan ve zaman isteyen isler. Ee
Kitabin ne icin yazildigimi da diisiiniince bence kazamim tam olmasa da
kismen  karsuanmistir.  Ciinkii  siniflarda  kullanilan  ders  kitaplar
ogretmenlerimiz icindir. Onlar da okumus yazmis olduklar: icin bu
kazamimda baska neye ihtiva¢ var ise kendileri ders icinde zaten
ekleyeceklerdir sinif ortammna. Bunun igin kazanim kismen karsilanmistir.
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Ek-4: Kazamimlara yonelik onerilere iliskin 6rnek veri alintilari

FBOs7: Bu kazamm égrenim programindaki ézelliklere uygun duruyor. Yani,
vizyon muydu, neydi? Onunla ilgili. Hani sadece bilgiyi ezberleyen ogrenci
degil de problem ¢ézecek olan kisi. (...) Ama bence bunlarin hepsi gereksiz,
ben ogretmenlikte ne yapacagim bu bilgileri. Ne igime yarar ki.

FBOs: Aslinda bazen diisiiniiyorum da acaba gerek var mi bu kadar detaya,
hazirliga. Yani ne olacak alti iistii verecegin geri doniisiim konusu. Vizyon,
amag bilmeden veremez misin bu olayi. Verirsin bence. Ne bileyim ben boyle
diistintiyorum.

PFOgss: Yok, yok. Bence bu tiir amag vesaireye gerek yok. Onemli olan sinifta
ogrenciye ne bilgi verdigin. Eger ogrenci enzimleri ve biyolojik yapiyla ilgili
temel bilgileri 6grenmez ise bir seye yaramaz. Zaten bunun i¢in de benim o
konu hakkindaki derinlemesine bilgim yeterli olur. Onun disinda amag,
kazanmim, sorgulama bog bence.

PFOss: Kazanim kitapta nasil verilmis, ne diizeyde verilmis. Bunlara gerek
var mi, bence yok. Iyi bir Ogretmen iyi bilgi saglar, simaviarda isine
yarayacak seyler, tiiyolar verir mesela. Ogretmenlik o kadar da zor degildir,
herkes ogretmen gormiistiir hayatinda.

PFOsy: Ogretmenlik iste arkadaslar. Sonucta ne olabilir ki. Bir doktorluk
gibi zor degildir her halde. Onun igin kazamimlar, amaglar ¢ok bos isler.
Atayin beni verin bir de konu listesi her simif i¢in. Bakin bakalim neler
doktiiriiyorum.
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GIRiS

Girisimcilik kavrami (Akyiirek, 2013: 54) son déoneme kadar sadece
ckonomi alanmna ait bir terim olarak algilanmaktaydi. Ancak,
ogrencilerin  yetiskinlik donemlerinde girisimei  bireyler olmasi

hedeflendiginden 6gretim ve Ogretim programlan igerisinde yavas

yavas yer almaya baslamistir.

Kalkinmakta olan tilkelerdeki gibi Tiirkiye’de de girisimciligin ulusal
ve kiiresel diizeyde arzulanan noktalara gelmedigi bilinmektedir.
Uluslararasi hatta kitalar arasi iist diizey girisimcilik olarak bilinen
“Start-Up” girisimcilerin kiiresel 0Olgekteki dagilimlarina dikkatle
bakildiginda bu durum rahatlikla goriilebilmektedir.

Geligmis {ilkelerde ise girisimciligin yaklasik bir asir gibi bir
gecikmeyle de olsa Onemi anlasilmistir. Genis perspektiften
bakildiginda girisimcilik diizeyinin yiiksek olmasi ve girisimciligin
ekonomi {izerindeki olumlu etkileri, birbirini besleyen iki faktor
olarak dikkat ¢ekmektedir. Nitekim Schoonhoven ve Romanelli de
(2001: 24) ¢aligmalarinda girisimciligin yogun oldugu tilkelerin diinya
ekonomisinde ve siyasetinde soz sahibi iilkeler oldugu, girisimciligin
ekonomik ve sosyal degisimin kilit bir dinamigi oldugundan soz
etmektedir. Girisimcilik kavraminin literatiirde yer alan ekonomik ve
sosyal olarak 6neminin bilinmesine ragmen, Tiirkiye’deki girisimcilik
diizeyinin istenilen noktalarda olmamasi konunun arastirilmasinda

temel motivasyon kaynagi olmustur.
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1. KAVRAMSAL CERCEVE VE TARIHCE

En basit anlamiyla girisimcilik (Zhao, 2006) fikirleri yakalayarak
ckonomik degere doniistirmeyi ve bu degerleri pazara sunmayi
icermektedir. Bagka bir tamima gore girisimcilik (Cevik, 2006: 7)
toplum ve fert i¢in deger olusturan, ekonomik firsatlar1 yakalayan
veya bizzat yeni ekonomik firsatlar olusturan bireylerce ortaya konan,
kazandirdigi yeniliklerle ekonomide degisikliklere neden olan bir
stiregtir. Son yillarda bazi arastirmacilar (Arikan, 2002) girisimciligin
tanimina firsat ve yenilikgilik gibi kavramlari da dahil etmislerdir.
Girigimciligin genisletilmis s6z konusu tanimindan hareketle (Arikan,
2002: 31) girisimcilik kavramini bireylerin kisisel ozellikleri ve
davranis tarzlariyla da iliskilendirmek miimkiindiir. Ozdevecioglu ve
Cingbz’e gore (2009: 83) girisimcilik; deger yaratabilmek amaciyla
bazi firsatlarin arastirildigi, bu firsatlardan faydalanmak icin farkli
kaynaklarin bir araya getirildigi bir siirectir. Bagka bir tanima gore ise
girisimcilik (Coulter ve Robbins, 2003: 42) bir birey veya grubun
elinde bulundurdugu kaynaklara bakilmaksizin deger ve biiyiime
saglamak icin benzersiz olma ve yenilikgilik yoluyla, ihtiyaglar
karsilayacak firsatlar1 yakalamak tizere planlanmis gii¢ ve olanaklar
kullandiklar1 periyottur. Ilkogretimdeki yeni ders programlarinda yer
almaya baslayan ve gelecek nesle kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden biri olan girisimcilik sdyle tanimlanmaktadir (Akyiirek,
2013: 41-42); is diinyasinda, iletisim ve insani iliskilerde gerekli olan

davranislari uygun yer ve zamanda ortaya koymaktir.
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Sanayi devrimi ve sonrasinda uluslarin politik ve sosyo-ekonomik
doniisiimlerinde c¢ok o©nemli rol oynayan girisimcilik kavraminin
ortaya ¢ikist arastirmacilar tarafindan XVII ve XVIII. vyiizyila
dayandirilmasina ragmen (Schumpeter, 1939; Schoonhoven ve
Romanelli, 2001) bu kavram hakkinda yeterli derinlikte aragtirmalar
yapilmamasi oldukga sasirticidir. Girisimcilik kavrami (Matlay, 2005)
Cantillon’un belirgin katkilar1 basta olmak {izere yirminci yilizyilin
onde gelen iktisat teorisyenleri tarafindan kademeli olarak
gelistirilmistir. Ayrica, klasik iktisat teorisinin hakimiyeti boyunca,
yakin zamana kadar (Schumpeter, 1934; Casson, 1982; Baumol, 1987)
girisimciler ya is ekonomisinin kii¢iik unsurlar1 olarak gérmezden
gelinmis ya da kisaca degisim aracilari, mucitler ve yenilikg¢iler olarak
anilarak yalnizca ti¢ ana tretim faktorii dikkate alinmistir; toprak,
emek ve sermaye. 1960'li yillar itibariyla (Kirchhoff, 1994; Porter,
1998) baz1 iktisatgilar girisimciligin roliinii ve konumunu goézden
gecirmeye baslayarak girisimcilerin uluslarin rekabet avantaji igin
hayati 6nemini fark ettiler. Yeni ekonomik hareketin bir sonucu olarak
(Moschandreas, 1994; Matlay, 2005; Glancey ve McQuaid, 2000;
Miiftioglu ve Durukan, 2004: 6) pek ¢ok ekonomist girisimciligi
dordiincii bir tiretim faktorii olarak gérmeye baslamis ve girisimciligin

aragtirilmasi i¢in 6nemli kaynaklar ayrilmistir.

Gelismekte olan iilkelerle endiistrilesmis Ttlkelerin  girisimcilik
diizeyleri arasinda olusan biiyiik farkin agiklanmasina iliskin
literatiirde ozellikle iki goriis dikkat ¢ekmektedir. Bahse konu iki

gorisi su sekilde 6zetlemek miimkiindiir.
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e Birinci goriise gore (Dana, 1992; Gartner ve Vesper, 1994);
girisimcilik egitim programlarinin sayisi ve gesitliligi gelismis
iilkelerde, gelismekte olan iilkelere gore ozellikle son yirmi
yilda 6nemli 6l¢lide ve hizli bir sekilde artmistir.

e ikinci goriise gore (Hytti ve Alanko, 2000; Solomon vd., 2002;
Cox vd.,2002); gelismekte olan iilkelerin aksine endiistrisi
gelismis ve girisimciligin yliksek diizeyde oldugu iilkelerde
ilkogretim, ortadgretim ve TUniversite egitimi seviyelerinde
girisimcilik ~ egitim  firsatlarinda ~ muazzam  ilerleme

gergeklesmistir.

Yukarida yer alan iki goriis dogrultusunda soyle bir sentez yapmak
miimkiin olabilir; girisimciligin istenilen seviyelerde olmadigi
gelismekte olan {lkelerde  girisimciligin  arzulanan  diizeye
yiikseltilebilmesi i¢in girisimcilikle ilgili egitim programlarinin
sayisinin ve niteliginin ulusal capta artirilmasi ve ulusal egitim
sisteminin tiim basamaklarina (ilk, orta ve yiliksekdgretim) yayilmasi
gerekmektedir. Literatiirde (Heinone, 2006: 25-26) girisimcilik
egitiminin  bireylerin  girisimcilik ozellikleri iizerindeki olumlu

etkilerine dikkat ¢eken pek ¢ok calismaya rastlamak miimkiindiir.
2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Literatiirde de yaygin sekilde yer aldig1 iizere girisimcilik becerisi
egitimle kazanilan becerilerdendir. Yiiksekogretim asamasina gelmis
ogrencilerin miifredatinda artik rahatga yer bulabilen hatta iktisadi ve
idari bilimler fakiiltelerinde miistakil boéliimlerin bile agilmaya
baslandig1 girisimcilikle ile ilgili bilgi ve becerilerin 6grencilere
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egitim ve O6gretimin daha temel basamagi olan ortaggretim asamasinda
kazandirilmasinin zamanlama, verim ve etkinlik gibi yonlerden daha
uygun olacag1 diisiiniilmektedir. Ozellikle (Alparslan ve Ozmen,
2017) egitim hayatinin erken donemlerindeki deger kazanimlarn ve
kisilerin yonlendirilmesi ¢ok oOnemlidir. Ortadgretim derslerinin
ogrencilere kazandirmay1 hedefledigi beceriler arasinda girisimcilik
becerisi de yer almaktadir. Bu nedenle girisimcilik derslerine girebilen
ortadgretim Ogretmenlerinin  girisimeilik  6zelliklerinin  gelecegin
girisimcilerinin ~ yetismesi  lizerinde dogrudan etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin  amaci; gelecegin
girisimcilerini  yetistiren, ortadgretimde girisimcilik dersi veren
ogretmenlerin girisimcilik 6zelliklerini incelemektir. Bu dogrultuda

yapilan aragtirmayla asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren 6gretmenlerin cinsiyetiyle
girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligski var midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren Ogretmenlerin ¢alistig
kurumla girisimcilik ozellikleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren Ogretmenlerin yetistigi
muhitle girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki var
midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren Ogretmenlerin ogrenim
diizeyleriyle girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki var

midir?
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e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren ogretmenlerin mezun
oldugu lisans programi ile girisimcilik o6zellikleri arasinda
anlamli bir iliski var midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren o6gretmenlerin kidem
stireleriyle girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren 6gretmenlerin babasinin
calistigi sektorle girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir
iliski var midir?

e Ortadgretimde girisimcilik dersi veren 6gretmenlerin annesinin
calistigr sektorle girisimcilik Ozellikleri arasinda anlamli bir

iliski var midir?
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmada “tarama modeli” ve “betimsel analiz” yoOntemi
kullanilmistir. Tarama modeli (Karasar, 1999) gecmiste var olan ya da
halen mevcut olan bir durumu bulundugu hal iizere betimlemeyi
amaglayan bir modeldir. Betimsel Analiz ise (Biiyiikoztiirk vd., 2008)
arastirmacilarin ¢alismak istedikleri farkli olgu ve olaylar hakkinda
Ozet bilgi elde edebilmeleri i¢in siklikla bagvurulan bir yontemdir.
Arastirmada veri toplamak i¢in anket yontemi kullanilmistir. Veri
toplamak i¢in katilimcilara uygulanan anketler anketor araciligi ile

yapilmistir.

178 || EGIiTiM BILIMLERI




4. ARASTIRMA EVRENI ORNEKLEMI SINIRLANDIRMASI

Aragtirmanin evreni; 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Isparta ilinde
gbrev yapan ortadgretim dgretmenleridir?. Arastirmanin rneklemi ise
“basit tesadiifi oOrneklem teknigi” ile belirlenmis, ortadgretim
diizeyinde girisimcilik dersi veren 98 kisilik ortaggretim Ogretmeni
grubudur. Arastirma kapsaminda uygulanan anketler Isparta Il
Merkezinde bulunan MEB’e bagli muhtelif kamu ve 6zel ortaggretim

okullarinda gorev yapan 98 6gretmene uygulanmistir.

Bu arastirma; 2018-2019 Egitim-Ogretim periyodunda Isparta ili
merkezinde yasayan, ortaogretim diizeyinde girisimcilik dersi veren
ogretmenlerle simirlidir. Anket sonuclari bu evrenin 6zelliklerini
yansittigindan, arastirma sonuglarmma goére bir genelleme yapilacak
olursa bu simirliliklar dikkate alinmahdir. Arastirmanin, Isparta
disindaki diger iller veya iilke bazinda genellenebilir hale
getirilebilmesi i¢in daha genis capli ve farkli 6rneklemler iizerinde

aragtirilmasi gerekmektedir.
5. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA VE ANALIZ YONTEMI

Ortadgretim 6gretmenlerinin girisimcilik 6zelliklerini arastirabilmek
icin “Girisimcilik Ozellikleri Olgegi” kullamlmistir. Olgekte yedi

boyut yer almaktadir. Bunlar; bagimsizlik, risk alma, belirsizlige

212.07.2010 tarihli ve 74 sayil1 Talim ve Terbiye Kurulu Kararina istinaden MEB’e
bagli kamu ve 6zel okullarmn ortadgretim diizeyindeki girisimcilik dersi farkli lisans
(biiro yonetimi, konaklama ve seyahat hizmetleri, muhasebe ve finansman boliimii)
mezunu olup farkli alanlarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan da aylik karsiligi
okutulabilmektedir. Bu nedenle arastirma sosyal bilgiler 06gretmenleriyle
sinirlandirilmamagtir.
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tahammiil edebilme, basar1 ihtiyaci, Ozgiliven, yenilik¢ilik ve
otokontrol yetenegi boyutlaridir. Arastirmanin olgegi besli likert
derecelendirme ile hazirlanmistir ve katilimcilara uygulanan anket 34
sorudan olugmaktadir. Kuvan’in (2008) yaptig1 arastirmada soz
konusu dlgegin giivenirlik katsayist 0=0.93 bulunmustur. Bu
arastirmanin giivenirlik katsayis1 0=0.85 bulunmustur. Veriler “t-
Testi” ve “Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Testi” ile “SPSS Istatistik
Paket Programinda” degerlendirilmistir. Arasgtirma sonucunda
katilmcilarin  “demografik ozelliklerinin™ girisimcilik 6zelliklerine

olan etkisi de degerlendirilmistir.
6. BULGULAR VE YORUMLAR

6.1. Cinsiyet Degiskeni ve Boyutlar Arasindaki Iliskiler

Tablo 1: Cinsiyet Degiskenine gore t-Testi Sonug Tablosu

BOYUTLAR Cinsiyet | N X ss p
Bagimsizhik Erkek 50 57 [ 11 | g9
Kadin 48 5.2 1
Risk Alma Erkek 50 39.2 0.8 054
Kadin 48 39.1 13
Belirsizlige Tahammiil Erkek 50 134 0.8 0.32
Edebilme Kadmn 48 132 | 14
Basar1 Thtiyaci Erkek S0 | 102 | 13 | gpg
Kadn 48 10.5 1
(")2giiven Erkek 50 7.6 0.9 012
Kadin 48 6.8 0.9
Erkek 50 131 1.2
Yenilikg¢ilik 0.24

Kadin 48 13 1.3

Erkek 50 10.9 11

Otokontrol Yetenegi Kadm 8 101 09 0.14
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Arastirmaya katilan bireylerin cinsiyeti ile girisimcilik 6zellikleri
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi t-Testi analiz yontemiyle
incelenmistir.  Tablo 1°de yer alan sonuglar {izerinden
degerlendirildiginde; katilimcilarin cinsiyetiyle aragtirmanin boyutlar
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 gorilmektedir. Elde edilen
sonuglar  dogrultusunda; cinsiyet  degiskeniyle  katilimcilarin

girisimcilik ozellikleri arasinda bir iliski olmadigi séylenebilir.

6.2. Katihmeilarin Sektorii ve Boyutlar Arasindaki iliskiler

Tablo 2: Calisilan Kuruma gore t-Testi Sonug Tablosu

BOYUTLAR Sektor N X SS p
K 92 5.9 1.2
Bagimsizhik "amu 0.71
Ozel 6 5.6 1
K 2 . 14
Risk Alma am S 38.8 0.32
Ozel 6 39.2 1.8
) Kamu 92 3.9 0.9 0.68
Belirsizlige Tahammiil Edebilme Ozl 6 128 09 :
. K 92 9.8 14
Basar Ihtiyaci "amu 0.04
Ozel 6 10.7 0.4
.. Kamu 92 6.8 1.6
Ozgiiven _ 0.03
Ozel 6 7.9 14
Kamu 92 12.8 1.6 0.04
Yenilikcilik | 6 139 03 :
Kamu 92 10.2 1.3
Otokontrol Yetenegi Bzl 5 105 11 0.26

Katilimeilarin kamu ya da 6zel okulda ¢alisiyor olmasiyla girisimcilik
ozellikleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigr Tablo 2’de yer
alan sonuglar tizerinden incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda
ozel okullarda galisan katilimeilarin Basar1 Thtiyaci (10.7), Ozgiiven

(7.9) ve Yenilik¢ilik (13.9) boyutlarina iliskin aldiklar1 puanlarin
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kamuda ¢alisan katilimcilarin aldiklar1 puanlardan anlamli diizeyde
yikksek  oldugu  goriilmektedir.  Degerlendirme  sonucunda;
arastirmamin ii¢ boyutuna (Basart Ihtiyaci, Ozgiiven ve Yenilik¢ilik
Boyutlarina) gore ozel okullarda ¢alisan katilimcilarin girigimcilik
ozelliklerinin kamudakilere gore daha fazla oldugu séylenebilir.

Arastirmanin diger boyutlarinda anlamli bir fark goriilmemistir.

6.3. Yetisilen Muhitle Boyutlar Arasindaki iliskiler

Tablo 3: Yetisilen Muhite Gére ANOVA Testi Sonug Tablosu

BOYUTLAR Muhit N X SS p

Koy 12 47 0.9
Kasaba 8 4.9 1

Bagimsizhik flce 21 4.9 11 0.02
1l 40 6 0.9
Biiyiiksehir 17 5.9 0.8
Koy 12 39.1 15
Kasaba 8 39.1 19

Risk Alma fle 21 39.3 2.2 0.14
11 40 394 11
Biiyiiksehir 17 39 19
Koy 12 13.2 1.2
Kasaba 8 131 13

Belirsizlige Tahammiil Edebilme fige 21 135 18 0.34
il 40 134 15
Biiyiiksehir 17 135 1
Koy 12 10.2 0.9
Kasaba 8 104 08

Bagar fhtiyact flge 21 9.9 13 0.56
il 40 9.8 15
Biiyiiksehir 17 10.4 0.9
Koy 12 6.9 14
Kasaba 8 6.7 15

Ozgiiven fige 21 6.8 14 0.01
il 40 76 16
Biiyiiksehir 17 7.1 12
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Tablo 3. (Devami)

Koy 12 131 12
Kasaba 8 13 1.2
Yenilikeilik ilge 21 13.1 15 0.02
1 40 13.9 14
Biiyiiksehir 17 13.8 1.7
Koy 12 102 0.9
Kasaba 8 10.3 0.8
Otokontrol Yetenegi ige 21 10.3 1.2 0.22
1 40 10.4 1.3
Biiyiiksehir 17 10.1 1.2

Arastirmadaki  katilimcilarin  yetistikleri  muhitle  girisimcilik
ozellikleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi incelenmistir.
Yapilan analizlerden elde edilen sonuglarda; biiyiiksehir ve illerde
yetisen katilimcilarin Bagmmsizlik (5.9;6), Ozgiiven (7.7;7.6) ve
Yenilik¢ilik (13.8;13.9) Boyutlarina iliskin aldiklar1 skorlarin diger
(koy, kasaba ve ilgede yetisen) katilimcilarin aldiklar1 skorlara kiyasla
anlamli diizeyde yiiksek oldugu gorilmektedir. Yapilan inceleme
neticesinde; arastirmamn iic boyutu (Bagimsizlik, Ozgiiven ve
Yenilik¢ilik Boyutlarina) agisindan biiyiiksehir ve illerde yetisen
katilimcilarin girigimcilik ozelliklerinin diger (koy, kasaba ve ilgelerde
yetisen) katilimcilarin girisimcilik ozelliklerinden daha fazla oldugu
soylenebilir. Arastirmanin diger boyutlariyla ilgili sonuglarda anlamh

bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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6.4. Egitim Diizeyi ve Boyutlar Arasindaki Iliskiler

Tablo 4: Egitim Diizeyiyle ilgili t-Testi Sonug Tablosu

Egitim <
BOYUTLAR pizeyi | | | %P

Bagimsizhik L'Sans_. 3 4.8 11 0.02
Lisans U. 15 5.9 1.2

Risk Alma Lisans 73 38.1 1.4 0.04
Lisans U. 15 38.8 1.6

Belirsizlige Tahammiil Lisans 73 13.2 12 0.14
Edebilme Lisans U. 15 13.4 1.1

Basar Ihtiyaci Lisans 3 1102 | 14 | 44
Lisans U. 15 10.3 15

Ozgiiven Lisans" 73 6.6 0.9 0.01
Lisans U. 15 1.7 11

. Lisans 73 | 181 | 12 | oo,
Yenilikgilik LisansU. | 15 | 138 | 1.7
.. Lisans 73 10.5 13

Otokontrol Yetenegi LisansU. | 15 | 104 | 14 | 2%

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde; lisansiistii egitim seviyesine
sahip olan katilimcilarin Bagimsizlik (5.9), Risk Alma (38.8),
Ozgiiven (7.7) ve Yenilik¢ilik (13.8) Boyutlarina iliskin aldiklari
puanlarin lisans mezunu olan katilimcilarin aldiklart puandan daha
yiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirmeye gore;
arastirmamn  dort boyutu (Bagimsiziik, Risk Alma, Ozgiiven ve
Yenilik¢ilik  Boyutlart) agisindan, lisansiistii program mezunu
katilimcilarin girisimcilik ozelliklerinin lisans mezunu katilimcilara
gore daha fazla oldugu séylenebilir. Aragtirmanin diger boyutlariyla

ilgili sonuglarda anlamli bir fark olmadigi goriillmektedir.
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6.5. Bitirilen Lisans Tiiriiyle Boyutlar Arasindaki iliskiler

Tablo 5: Lisans Programuyla ilgili t-Testi Sonug Tablosu

BOYUTLAR Tiirii
Bagimsizhk Sosyal Bil. 49 5.8 1.3 0.42
Diger 49 5.9 1.2
Risk Alma Sosyal Bil. 49 38.7 14 0.34
Diger 49 | 388 | 1.6 '
Belirsizlige Tahammiil Sosyal Bil. | 49 135 1.2 0.24
Edebilme Diger 49 13.6 1.1
Basar1 ihtiyac1 Sosyal Bil. 49 10.5 1.4 0.32
Diger 49 | 104 | 15
(")zgiiven Sosyal Bil. 49 7.7 0.9 0.04
Diger 49 6.8 1.1
Sosyal Bil. 49 13.8 1.1
oy oy 002
Yenilikeilik Diger 29 13 1
.. Sosyal Bil. 49 10.5 1.4 071
Otokontrol Yetenegi Diger 9 104 17 .

Arastirmada yapilan analizlere gore; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
béliimiinden mezun olan katihmcilarin Ozgiiven (7.7) ve Yenilikgilik
(13.8) Boyutlarmma iliskin  puanlari, diger bolim  (tarih
bolimii/6gretmenligi, cografya boliimii/6gretmenligi ve diger boliim)
mezunu katilimcilarin puanlarindan yiiksektir. Yapilan degerlendirme
neticesinde; dzgiiven ve yenilik¢ilik boyutlar: agisindan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin girigsimcilik ozelliklerinin diger katilimcilardan fazla
oldugu séylenebilir. Arastirmanin diger boyutlariyla ilgili sonuglarda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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6.6. Kidem Yili ve Boyutlar Arasindaki iliskiler

Tablo 6: Kidem Yilina gore t-Testi Sonug Tablosu

Kldem N X SS p
BOYUTLAR Siiresi
Bagimsizhik 0-10 Yl 42 4.9 11 0.02
10+ Y1l 56 5.9 1
Risk Alma 0-10 Y1l 42 38 1.3 0.04
10+ Y1l 56 38.9 1.4
Belirsizlige Tahammiil 0-10 Y1l 42 131 11 0.04
Edebilme 10+ Yil 56 | 139 | 12
Basar Ihtiyaci 0-10 Yul 42 105 | 15 0.32
10+ Y1l 56 10.6 1.5
(")zgiiven 0-10 Y1l 42 1.7 1.3 0.14
10+ Y1l 56 7.8 1.4
o 0-10Yil | 42 | 188 | 11 | o
Yenilikeilik 10+ Y1l 56 | 134 | 12 '
B olovil | 42 [ 105 | 12 |
Otokontrol Yetenegi 105 Yl 56 104 13 .

Arastirmada yapilan analizle elde edilen degerlerde;10 ve daha fazla
kidem yilina sahip katilimcilarin aldigr Bagimsizlik (5.9), Belirsizlige
Tahammiil Edebilme (13.9) ve Risk Alma (38.9) Boyutlarina iligskin
aldiklar1 skorlarin kidem yili daha diisiik olan diger katilimcilarin
aldiklar1 ~ skordan  yiikksek oldugu  goriilmektedir.  Yapilan
degerlendirme neticesinde; Bagimsizlik, Belirsizlige Tahammiil ve
Risk Alma Boyutlar: agisindan 10 ve daha fazla kidem yilina sahip
katthmcilarin  girisimcilik ozelliklerinin diger katiimcilara kiyasla
daha fazla oldugu séylenebilir. Arastirmanin diger boyutlariyla ilgili

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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6.7. Babasimin Cahstig1 Sektorle Boyutlar Aras Iliskiler

Tablo 7: Babasinin Sektoriine Gore ANOVA Sonug Tablosu

Babasinin N X ss p

BOYUTLAR Sektorii
Kamu 28 4.8 11
Bagimsizhk Ozel 30 5.9 1.7 | 0.02
Kendi isyeri 40 5 1.2
Kamu 28 38.1 1.3
Risk Alma Ozel 30 39.9 1.4 0.01
Kendi igyeri 40 38.2 1.7
R . Kamu 28 13.8 1
Bellr§1zllge Tahammiil Ozl 30 135 09 0.23
Edebilme Kendi isyeri | 40 | 131 | 1.1
Kamu 28 10.9 1.3
Basar1 Ihtiyaci Ozel 30 | 108 | 09 | 045
Kendi isyeri 40 10.8 1
. Kamu 28 7.2 1.1
Ozgiiven Ozel 30 75 1.2 | 054
Kendi isyeri 40 7.3 1.6
Kamu 28 13.2 1.4
Yenilikeilik Ozel 30 | 135 | 17 | 031
Kendi igyeri 40 13.8 1.2
Kamu 28 10.9 1.1
Otokontrol Yetenegi Ozel 30 | 101 ] 09 | 017

Kendi isyeri 40 10.5 1.2

Tablo 7°deki sonuglar incelendiginde; babasi 6zel sektdrde calisan
katilimcilarin Bagimsizlik (5.9) ve Risk Alma (39.9) Boyutlarina
iliskin aldiklar1 puanlarin babasi kamuda calisan ve kendi isyerinde
calisan katilimcilarin  aldiklar1 puandan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan degerlendirmeye gore; Bagimsizlik ve Risk
Alma Boyutlart agisindan babasi 6zel sektorde ¢alisan katilimcilarin

girisimcilik ozelliklerinin babas: kamuda ya da kendi isyerinde ¢alisan
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katithmcilara gore daha fazla

oldugu

sonucuna

vartlabilir.

Arastirmanin diger boyutlariyla ilgili sonuglarda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

6.8. Annesinin Cahsti1 Sektorle Boyutlar Arasi iliskiler

Tablo 8: Annesinin Sektoriine Gére ANOVA Sonug Tablosu

Annesinin <
BOYUTLAR Selorit | V| X | S|P
Kamu 10 5.6 11
Bagimsizhk Ozel 10 6 1.1 0.01
Ev Hanimi 78 5.7 1.2
Kamu 10 38.2 1.1
Risk Alma Ozel 10 | 399 | 1.2 | 004
Ev Hanim 78 38.1 1.3
R . Kamu 10 135 0.9
Bellrs_lzllge Tahammiil Ozel 10 138 08 0.11
Edebilme Ev Hanimi 78 13.1 1.1
. Kamu 10 10.8 0.9
Basar Ihtiyac Ozel 10 | 111 | 09 | 047
Ev Hanimi1 78 10.8 1
. Kamu 10 6.9 1.3
Ozgiiven Ozel 10 7.5 1.5 | 001
Ev Hanim 78 7.3 1.6
Kamu 10 135 18
Yenilikgilik Ozel 10 | 138 | 13 | 047
Ev Hanimi 78 13.2 1.2
Kamu 10 10.1 15
Otokontrol Yetenegi Ozel 10 | 109 | 09 | 0.09
Ev Hanimi 78 10 1

Katilimeilarin annelerinin ¢alistigr isyeriyle, girisimcilik ozellikleri

arasindaki iligkinin yer aldigi Tablo 8’¢ bakildiginda; arastirmaya

katilan bireylerin annelerinin ¢alistig1 sektorle aragtirmanin boyutlari
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arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonug
dogrultusunda; annesi ozel sektorde ¢alisan katilimcilarin girisimcilik
ozelliklerinin diger katilimcilarin girisimcilik ozelliklerinden fazla

oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
TARTISMA VE SONUC

Ortadgretimde girisimcilik dersi veren Ogretmenlerin girisimcilik
ozelliklerinin incelenmeye ¢alisildig1 arastirma neticesinde elde edilen

bilgilere gore asagidaki sonuglara ulagilmstir.

Cinsiyet degiskeninin, katilimcilarin girisimcilik  6zellikleri
tizerinde herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Cermik (2015), sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina iliskin
yaptig1 girisimcilik diizeyleri ile ilgili arastirmasinda cinsiyete
gore yaraticilik alt boyutunda kiz &grenciler lehine anlaml
farklilik oldugunu sdylemektedir. Cansiz (2007) ve Uygun ve
digerleri de (2012) arastirmalarinda erkek ogrencilerin
girisimcilikle ilgili 6zelliklerinin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oldugundan bahsetmektedir. Yiksel ve digerleri de
(2015) aragtirmalarinda katilimcilarin cinsiyet ozellikleri ile
girisimcilik 6zellikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
iligki tespit etmistir. Uygun ve Er (2016) ise sosyal bilgiler
ogretmenlerinin girisimcilik  6zellikleri hakkinda yaptiklar
aragtirma sonucunda cinsiyet degiskeninin katilimecilarin
girisimcilik ozellikleri iizerinde herhangi bir etkisi olmadigini
soylemektedir. Pan ve Akay da (2015) arastirmasinda cinsiyetin

girisimcilik  6zelligi iizerinde etkisinin olmadigin1 ifade
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etmektedir. Literatiirde cinsiyet degiskeninin bireyin girisimcilik
ozellikleri tizerindeki etkilerini inceleyen ve birbiriyle celisik
sonuglara ulasan pek ¢ok arastirmaya rastlanmistir. Dolayistyla
cinsiyet degiskeninin  bireylerin  girisimcilik  6zellikleri
tizerindeki etkileri ile ilgili bilimsel herhangi bir genelleme

yapmanin miimkiin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Calisilan sektoriin bireyin girisimcilik 6zellikleri {izerinde etkili
oldugu; ozel sektorde c¢alisan  bireylerin  girisimcilik
ozelliklerinin kamuda ¢alisan bireylere gore daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Literatiirde (Biiylikyilmaz vd., 2016) bireylerin
calistig1 sektoriin girisimcilik egilimleri {izerinde etkisi olmadigi

sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir.

Yetisilen ¢evrenin girisimcilik 6zellikleri tizerinde etkili oldugu;
biiyikksehir ve illerde yasayan bireylerin  girisimcilik
ozelliklerinin daha kiiglik yerlesim birimlerinde yetisen
bireylerin girisimcilik 0zelliklerinden daha fazla oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Uygun ve Er de (2016) arastirmalarinda
bireylerin yetistigi cevrenin girisimcilik ozellikleri iizerinde
etkisi oldugunu ifade etmektedir. Uygun ve digerleri de (2012)
arastirmalarinda  bireylerin  yetistigi ¢evrenin  girisimcilik
ozellikleri tizerinde etkisi oldugunu ifade etmektedir. Alparslan
ve Ozmen de (2017) benzer sekilde bireylerin yetistigi ¢cevrenin

girisimcilik 6zellikleri {izerinde etkisini ifade etmektedir.
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Bireylerin egitim diizeylerinin girisimcilik 6zellikleri tizerinde
etkili oldugu; lisansiistii mezunu bireylerin  girisimcilik
Ozelliklerinin lisans mezunu bireylere gore daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cansiz da (2007) benzer igerikteki
aragtirmasinda  bireylerin egitim diizeylerinin  girisimcilik
Ozellikleri iizerinde etkili oldugundan s6z etmektedir. Uygun ve
Er de (2016) arastirmalarinda bireylerin egitim diizeylerinin
girisimcilik Ozellikleri iizerinde etkili oldugundan bahsetmek-

tedir.

Bireylerin mezun oldugu lisans programu tiiriiniin girisimeilik
ozellikleri tizerinde etkili oldugu; sosyal bilimler fakiiltelerinden
mezun olan bireylerin girisimcilik  6zelliklerinin ~ diger
katilimcilarin - girisimcilik 6zelliklerinden daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Uygun ve Er de (2016) arastirmalarinda
bireylerin mezun olduklari lisans tiiriiniin girisimcilik 6zellikleri
tizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Benzer icerikteki
calismalarda da (Keat ve digerleri, 2011; Irmis ve Barutcu,
2012) bitirilen lisans tiiriiniin girisimcilik 6zellikleri tizerinde

etkili oldugu belirtilmektedir.

Bireylerin kidem yillarinin girisimcilik 6zellikleri tizerinde etkili
oldugu; kidem yili arttik¢a bireylerin girisimcilik 6zelliklerinin
arttign  sonucuna ulasgilmistir.  Uygun ve Er (2016)
arastirmalarinda, bireylerin kidem yillarinin  girisimcilik
ozellikleri iizerinde etkili oldugundan bahsetmektedir. Ancak

(Bliytikyilmaz vd., 2016) bireylerin kidem yilinin girisimcilik
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ozellikleri iizerinde etkisi olmadigindan bahseden arastirmalar

da mevcuttur.

Bireylerin babalarmin calistigi sektoriin girisimcilik 6zellikleri
tizerinde etkisi oldugu; o6zel sektérde ¢alisan bireylerin
girisimcilik 6zelliklerinin babasi kamu sektoriinde ya da kendi
isyerinde calisan bireylere gore daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uygun ve Er (2016) ve Yiiksel ve digerleri de
(2015) arastirmalarinda, bireylerin babalarinin ¢alistigi sektoriin

girisimcilik 6zellikleri {izerinde etkili oldugunu séylemektedir.

Bireylerin annelerinin ¢alistig1 sektoriin bireylerin girisimcilik
ozellikleri {izerinde etkisi oldugu; annesi 6zel sektorde ¢alisan
bireylerin girisimcilik 6zelliklerinin diger bireylere gore yliksek
oldugu tespit edilmistir. Uygun ve Er (2016) ve Yiiksel ve
digerleri de (2015) arastirmalarinda bireylerin annelerinin
calistigt  sektoriin - girisimcilik  6zellikleri  {izerinde etkili

oldugunu séylemektedirler.

Arastirma sonucunda elde edilen yukaridaki bilgiler dogrultusunda;
bireylerin  girisimcilik ~ 0zelliginin  egitilebilir,  gelistirilebilir,
demografik ve c¢evresel faktorlerden kolaylikla etkilenebilir
bilesenlerden olustugu anlasilmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle bireylere
sunulan girisimcilik derslerinin igeriklerinin ve sunum tekniklerinin
gelistirilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Ders igeriklerinin “igletme
kurma prosediirleri” seviyesinde bir sekilcilige indirgenmesinden

kaginilmasi, girisimcilik ruhuna ve dogasina uygun igerikte (vizyon
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kazandirma, ilham verme, rol modellerle karsilastirma, vb.) bilimsel

gerceklere uygun nitelikte hazirlanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Aragtirmayla ulasilan “sosyal bilim fakiiltelerinden mezun
ogretmenlerin girisimcilik 6zelliginin diger egitim fakiiltelerinden
mezun o&gretmenlerden yiiksek olmasi” tespitinden hareketle bir
cikarim yapilarak kritik onemdeki su Oneride bulunmak gerekli
goriilmiistiir; ortadgretimde girisimcilikle ilgili derslere IIBF mezunu
ogretmenlerin girmesi gelecekteki yerel ve kiiresel girisimcilik
ekolojisiyle ilgili devrim niteliginde gelismeler saglayacaktir.
Konunun farkli boyutlarini irdeleyecek nicel ya da nitel ¢alismalarin
literatiire ve girisimcilik diinyasina olumlu katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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GIRIS

Insanoglu iletisim ihtiyactyla diinyaya gelmis, psikolojik olarak
yasadiklarin1 paylasma ihtiyaci hissetmis ve vyiizyillar boyu
maddi/manevi birgok kiiltiirel birikimi iletisim araglariyla aktarmay1
basarmistir. Insanlarin zamanla dilsel ve kiiltiirel kodlar1 farklilasmus,
bu da ulus milletlerin olusmasina sebep olmustur. Tarih sahnesine
ciktigr ilk giinden bu yana diinya kiiltiir mirasina ciddi katkilar saglayan
insanin bu seriivenini, iletisim aract olarak kullanilan en eski dillerde
gormek miimkiindiir. Bu baglamda, somut ve somut olmayan bir¢ok
eser farkli toplumlar tarafindan insanligin ortak kiiltiirel mirasina

hediye edilmistir.

Farkl kiilttirler kendini farkli dilsel kodlarla ifade eder ve dil vasitasi
ile devamliligini saglar. Dil ile kiiltiir bir biitiintin iki yaris1 gibidir. Dil
kiltirii iginde barindirir, kiiltir de dil vasitasiyla gelisir, gelecek
nesillere ulasir. Bir dili 6grenmek ayn1 zamanda o dil vasitasiyla tasinan
kiltirtt de edinmek anlamina gelmektedir. Giiveng’e (2002/a) gore;
“dil, kiltiir, egitim ti¢clemesi insan ve toplum bilimlerinin ii¢ temel sac
ayaginit olusturur.” Toplumsal hayatta yasanan biitiin olay ve olgular

dile yansir.

Yabanci bir dili 6grenirken o dilin anlama ve anlamlandirma
gercekligiyle iletileri algilamaya baslariz. Hedef dilin kiiltiiriine dair
gercekligin kapilarinin aralandigi yabanci dil edinimi siireci, yeni bir
diinyay1 yeni bir perspektifte kesfetme eylemidir. Yabanci bir toplumun

olaylar karsisindaki tepkisini, davranmislarini, duyus ve diisiiniis
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bi¢imlerini bilmek i¢in o toplumun konustugu dili 6grenmek gerekir.
Teknolojinin gelismesi ve Kitle iletisim araglarinin yayginlagmasi
sonucu; kiiresellesmenin kiiltlirlerarasi iletisimin artirdigl giiniimiizde
ana dil ile beraber en az bir yaygm dili bilmek zorunluluk haline
gelmigtir (Ozil, 1991: 96).

Istenir diizeyde iletisime sahip, ¢ok yonlii diisiinebilen, yenilikgi
(inovatif) bakis agis1 kazanmis, yeni kiiltiirlere agik, yaratict kusaklar
yetistirmek, ancak toplumsal kiiltiir kodlari dikkate alinarak (gerek ana
dili, gerek yabanci dil) tasarlanmis dil 6gretim siirecleriyle miimkiin
olacaktir. Baska bir ifadeyle, ana dilinin inceliklerini iyi bilen bireylerin
bir yabanci dili dogru ve tam 6grenmesi, hedef kiiltiir ve varsa ortak
kiiltir kodlarin1 iyi bilmesinden geg¢mektedir. Sapir, “dil, iginde
dogdugu toplumun genetigini tasir, dili toplumun kiiltiiriinden ayirmak
ya da kiltiirii dilden ayr1 diisinmek miimkiin degildir.” séylemiyle,
toplumsal bir varlik olan dil-kiiltiir denkleminin bozulamaz yapisini
isaret etmistir (Akt. Dogru, 1996: 23).

Dilbilimsel bir bakis acisiyla; dil, kiiltiirel gostergelerin anlaml
birlikler halinde bir araya gelmesiyle olusmus insana 6zgii bir iletisim
aracidir. Dil canli bir varliktir ve her canli gibi dogar, biiyiir ve Oliir.
Yani her canli gibi dil de bir gelisim siirecine tabidir. Dil toplumsal
uzlagsma sonucu olusur, toplumun olusturdugu kiiltiirle beraber varligini
stirdiiriir, kiltiiriin taginmasini1 ve insanin iletisim ihtiyacini yerine

getirir.
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Yabanci dil 6gretimi siireci belki de kiiltiir aktarimina ihtiya¢ duyulan
en kritik alanlardan biridir. Ciinkii yabanci dil 6grencisi kendi 6z
kiiltirtiyle stirece dahil olur ve yeni karsilastigi yabanci dil ve kiiltiir
karsisinda ciddi kaygilar yasayabilir. Bu kaygilar1 en aza indirmek
stireci 0grenci lehine kurgulamaktan gecer. Burada hedef kiiltiir ve
kaynak kiiltiir arasindaki farkliliklar ve ortakliklar1 cazip gosterecek
yaklasim, yontem ve teknikler iizerinden; &grencilerin algi, ilgi ve
ihtiyagclarmi dikkate alan; ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirli ders sistemi ve

programina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tomalin ve Stempleski (1993/a) yabanci dil 6gretiminde kiiltiir

aktarimininin temel amaglarini su sekilde belirlemistir:

« Ogrencileri yabanci olduklar: kiiltiirel gdstergelerle tamstirmak
ve oOgrencilerin hedef kiiltiir gergekligine uygun iletisim
kurmalarini saglamak,

« Ogrencilerin demografik yasantiya (yas, cinsiyet, cografi alan,
sosyal statii vb.) ve sosyolojik gerceklige dair degiskenlerin
insanlarin iletisim ve davraniglarini etkiledigini bilmesine katkida
bulunmak,

« Ogrencileri hedef Kkiiltiiriin nadir zamanlarda sergilenen
davranislariyla tamistirmak ve 6grencilerde sik¢a karsilasilan ya
da nadir karsilagilan bazi durumlarda sergilenen geleneksel
davraniglarla ilgili farkindalik olusturmak,

« Ogrencileri hedef kiiltiiriin giinliik iletisiminde sik¢a kullanilan

kaliplagsmis sozciiklerle tanmistirmak ve ogrencilerin kiiltiirel

201




gerceklige uygun jest ve mimiklerle ilgili uygulamali ¢aligmalar
yapmalarini saglamak,

« Ogrencilerin hedef kiiltiirle ilgili olay ve olgularin kritigini yapma
yeterliligi kazanmalar1 yoniinde uygulamalar yapmak,

« Ogrencilerin hedef kiiltiirii tanimalar1 i¢in gerekli olan bilgi ve
donanimi edinmelerini saglamak,

« Ogrenciler i¢in hedef kiiltiir unsurlarini cazip kilacak; eglenceye
dayali, miizikal yonii olan, otantik, gorsel, isitsel materyaller
olusturarak merak unsurlarini artirmak ve o kiiltiiriin bireylerine

kars1 diyalogu, duyussal ilgiyi desteklemek.

Insanin yabanci dil sayesinde yeni bir kiiltiire, yeni bir gerceklige adim
atmasi; kendi dilsel gergekligini, kiiltliriinii; karsilastirma, tanima,
degerlendirme ve yeniden goézden gecirmesine yardimci olur. Kisi
kendinde olanla yabanci olan1 kiyaslar, kendi kiiltiiriinde olani; kendi
kiiltiirtinde olmayani, farkli olani, ortak olani, ilging geleni kesfetme
firsat1 bulur. Bu sayede birey kendi kiiltiiriinii yeniden kesfeder, farkli
kiiltirleri tanima istegi artar, 6grenme motivasyonu gelisir (Eriskon,
1996/a).

Tirk halk kiltiiriiniin kadim  seyirlik oyunlarindan, gélge oyunu
Karagoz, 16. ve 17. ylizyillarda Osmanli doneminin vazgegilmez tiirleri
arasinda goriilmektedir. Bu donemde yasamis farkli etnik kimliklerin
kiiltiir ve miiziklerini bir potada eritmis ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip
olan Karagdz, Istanbul basta olmak {izere Anadolu’nun farkh
yorelerinde; Ramazan, diigiin, siinnet, senlik vb. 6zel giin ve gecelerin

vazgecilmez oyunlari arasindadir. Bu donemde ¢ok sevilerek izlenen
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Karagoz, giildiirirken diisiindiiren, ince hiciv ve taglamanin nadir
orneklerinden biridir (Colakoglu, 2006: 543-544).

Tiirk toplumunun bilincinde derin izler birakan Karagoz, farkli etnik
gruplarin muhayyilesini ustaca yansitmasi, miizigi, kostiimleri,
tekerlemeleri,  kaliplagmis  sozciikler bakimindan  zenginligi,
karakterleri toplumun kilcal damarlarina kadar niifuz etmis, Kitleleri
giildiiren, ayn1 zamanda diisiindiiren yonleriyle otantik ders materyali
olarak; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde (YTO) kiiltiirel etkilesim
ve kiiltiir aktarimi baglaminda tercih edilebilecek miistesna seyirlik
sahne sanatlar1 arasinda olabilir. Ayrica, Karagoz’in gélge oyunu
olmast ve ¢ogu insanin hayatinda hi¢ karsilasmadigi sunumuyla,

yabanci 6grencinin ilgisini artiracak cazibeye sahiptir.
Arastirmanin Amaci

“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Gélge Oyunlan ile Kiiltiir
Aktarimi: Karagéz Ornegi’ bashikli bu ¢alisma yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi siirecinde; Karagéz golge oyununun kiiltiirel aktarim
materyali olarak kullanilabilirligi hususunda bir yaklasim denemesidir.

Arastirmanin Yontemi

Bu galigma literatiir taramas tiiriinde sekillendirilmis nitel bir arastirma
olarak tasarlanmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak nitel
arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Nitel
aragtirmalarda onemli bilgi kaynaklarindan biri de dokiimanlardir.

Aragtirilmak istenen nesne, olay ve olgularin yazili malzemeler
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tizerinden  betimlenmesi  dokiiman  incelemesi  yontemiyle
gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2008: 187). Bu baglamda, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde golge oyunlariyla kiiltir aktariminin
gerceklestirilip gerceklestirilemeyecegi incelenmeye calisilmistir. Bu
amag dogrultusunda; Karagoz seyirlik golge oyunlarindan bazi1 metinler
rastgele segilerek dokiiman incelemesine tabi tutulmus, elde edilen

veriler tizerinden betimsel analizlere yer verilmistir.

1. KULTUREL ETKILESiM BAGLAMINDA YABANCI DiL
OLARAK TURKCE OGRETIMI

Dil ogretiminde temel dil becerilerini destekleyen gorsel-isitsel
materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin hedef kiiltiir desenleriyle
karsilagabilecekleri seckin &rneklerin tercih edilmesi, dil 6gretim

stireglerine motivasyon agisindan 6nemli bir katma deger saglayacaktir.

Yabanci dil egitimi/6gretimi siiregleri tasarlanirken; kaynak kiiltiir ve
hedef kiiltiirlin karsilagmasi/karsilastirilmasi nedeniyle kiiltiirel ortaklik
ve farkliliklarin hesaba katilmasi gerekmektedir. Bu siirece, kaynak
kiiltiire dair edebi iiriinlere, kaynak ve hedef kiiltiir Ogeleriyle
sekillendirilmis ders materyal ve igerikleri dahil edilmelidir (Barin,

1994:55).

Tapan (1995/a) yabanci dil 6grenmenin ve dolayisiyla kiiltiirel
etkilesimin 6grenciye kazandirdiklarindan sgyle bahseder: Yabanci bir
dili 6grenmek, yabanci bir diinyaya kapisini agmak anlamia gelir.
Hedef kiiltiir kodlarin1 ¢ézmeye calismak ise 6grencinin bilissel ve
duyussal diinyasina katki saglayarak, evrensel kiiltiire dair farkindalik
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kazandirir. Asina olmadigr diinyanin farkli kiiltiirel kodlariyla
karsilasan O0grenci, farkli olani algilamaya ve onceki 6grendikleriyle
eslestirmeye, kiiltiirel ortakliklar ve farkliliklar iizerinden dahil oldugu
bu yeni diinyay1 anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alisir. Biitiin bu anlama
ve anlamlandirma ¢abalar1 6grencinin kendi kiiltiiriiniin farkli yonlerini

kesfetmesini, 6n kabullerini yeniden yapilandirmasini saglar.

Yabanci dil egitimi ve 6gretiminde kiiltiirel etkilesimin belirleyici rolii
vardir; ancak kiiltiirel etkilesimin neyle, ne zaman, nasil olugturulmasi
gerektigi iyi tahlil edilmelidir. Yabanci dil egitimi ve Ogretiminde
kazandirilmak istenen davranisa yonelik kiiltlirel gostergelerin dogru

zaman ve baglam i¢inde kullanilmasi gerekmektedir.

Aile, giinliik hayat, okul-egitim, aligveris, yemek, popiiler kiiltiir (moda,
miizik, trenler vb.), sosyo-Kkiiltiirel statiiler, adet, gelenck ve gorenekler,
yerel davranislar, kariyer basamaklari, turizm, fuarlar, meslek hayati, is,
igsizlik, etnik gruplar, sosyo-ekonomik ve siyasi iligkiler gibi alanlar
yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel gerceklik icinde verilmesi gereken
hassas alanlardir (Byram ve Karen, 1999: 93). Salt hedef kiiltiir aktarimi
yerine kiiltlir etkilesim boyutuyla ele alinmasi gereken yabanci dil
dersleri, kaynak kiiltiiriin giinliik/giindelik yasamindan izler tasirken,

hedef kiiltliriin unsurlarinin yansimalariyla siislenmelidir.

Yabanci dil egitimi/ogretiminde kritik esik kiiltlirleraras1 etkilesim
yollarim1 kesfetmektir. Tapan’a (1995/b) gore bu etkilesim yollar
yasam deneyim alanlarindan gegmektedir. Yasam deneyim alanlar1 her

kiiltiirde, her toplumda var olan, her insanin yasami boyunca karsilastig
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temel yasam durumlandir. Kiiltiirden kiiltire degisen her kiiltiiriin
kendine 6zgii hayat anlayisini gore farkli yansimalari olan temel-
yasam-deneyim alanlan ile olusturulacak ders programlari, 6grencinin
benzerlik ve farkliliklar1 gdrmesine, tanidik olanla yabanci olan
arasinda iligkiler kurmasina, kaynak kiiltir ve hedef kiiltiirle ilgili

kanaat olusturmasina firsat olusturur (Tapan, 1995/c:36).

2. KARAGOZ GOLGE OYUNUNA DAIR KULTUREL
DESENLER

Karagoz golge oyunu (tarihi siiregte) Tiirk toplumunun iletisim ihtiyaci
basta olmak iizere; kusaklar arasi iliskiler, toplumun aksayan yonleri,
sosyo-kiiltiirel hayat, kutlama ve térenler vb. birgok temayla topluma
terciiman olma misyonu tstlenir. Maddi-manevi genis bir yelpazede,
insanlarin dillendiremedikleri meseleler Karagoz golge oyununda -
mizahi islupla- yeniden viicut bulur, giildiiriirken distindiirtir, az sozle
¢ok sey anlatir. Karagdz, ginliik hayatin akisi i¢inde yasanmasi
muhtemel olaylar1 hiciv siizgecinden gegirerek metaforik diizlemde
sahneler. Bu baglamda, tarihsel siirecte Tiirk toplumunu bir arada
tutma, maddi ve manevi kiiltiiriinii yasatma ve gelecek nesillere aktarma
islevi tstlenmistir. Karagézde maddi kiiltiir; yemek, giyim, esya ve
insan iliskileri vb. olarak goriilirken; manevi kiiltiir ise, inanglar,
degerler, diinyay1 algilayis vb. yansimalarla goriiniir hale gelmektedir
(Aytas, 2006: 288).

206 | EGIiTiM BiLIMLERI




Karagoz golge oyununun iki ana karakteri, Karagoz ve Hacivat’tir. Bu
iki sahsiyetin tarihte var olup olmadigina dair bir ¢cok varsayim olsa da;
Tiirk halk: tarafindan bilinen, (yediden yetmis yediye) her kose basinda,
carsida, manavda, bakkalda goriilebilecek sahsiyetlerdir. Abdiilbaki
Golpmarlt da bu konuda sunlart kaydeder: “Karagéz seyirlik sahne
oyunununda iki basrol oyuncusu goriilmektedir: halk adami, igten,
samimi, anlayis1 zayif ama yakistirmasimi bilen, Hacivatin igreti
sozleriyle dalga gecen Karagdz ile yari bilgin, yar aydin, zamanin
miinevverlerinin kullandig: dili kullanan; derinligi olmayan, kulaktan
dolma bilgilerle yetinen, nabza gore serbet vermesini bilen, kimseyle
arasin1 kotii tutmayan Hacivat’tan olusmaktadir” (Golpinarh, 1959:
1924 - 1925).

Giildiiriirken diisiindiiren, kivrak zeka iiriinii, doneminin sosyo-kiiltiirel
aynas1 durumundaki Karagoz ve Hacivat toplum iginde efsane olmus
iki karakterdir. Kitle iletisim araglarinin kisitli oldugu donemlerde halk
gindemi Karag6z golge oyunu itizerinden takip eder, hayata dair
bilinmeyenlere Karagoz lizerinden ulasmaya c¢alisird1. Karag6z sanatini
icra edenler, televizyonun olmadigi doneminde genis halk kitleleri
oniinde yiiksek izlenme becerisi gostermislerdir. Karagoziin golge
oyunu olmasi, toplumsal hafizayi temsil etmesi, otantik materyal olarak
ozellikle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek tip ve karakterlerle yeniden
yapilandirilabilecek teknik yapiya sahip olmasi yoniiyle; ¢ok dillilik,
cok kiltiirlii senaryolarla beraber evrensel kiiltiriin diinyadaki
temsilcisi haline gelebilir. Kendine has giildiirii 6geleri, miizigi,

tekerlemeleri, kaliplagsmis sozciikleri, imgeleri ve diyaloglari ile estetik
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degeri yiiksek bir sahne sanati olan Karagoz, ozellikle yabanci dil
ogretiminde etkin kullanilabilecek ders materyalleri arasinda miistesna
bir yere sahiptir (Ozdemir, 2006: 48-49).

1.1. Selamlasma-Ayriima Kiiltiir Deseni

Yabanci dil 6gretim siiregleri i¢inde selamlagma-ayrilma gibi temalar
ogretim programlarinin ilk konulari i¢inde yer bulur. Yabanc1 dil olarak
Tiirkge Ogretimi siireglerinde selamlagma-ayrilma kiiltiir desenine
genelde ‘Tanmigma’ temas: altinda aktarilir. Etkili iletisim dongiisii
icinde; ilk izlenim-son izlenim (start/stop) gorevi iistlenen selamlagma-
ayrilma kiltir deseni iletisimin ilk basladigi/son buldugu Kkritik
bolimde bulunur. Bu nedenle, genelde diinya dillerinin yabanci dil
olarak ogretiminde selamlagsma-ayrilma kiiltiir deseni ilk basamak
(baslangig-oncelikli) ogretim plam iginde ve toplumun kiiltiirel
kodlarina uygun diyaloglar tizerinden gergeklestirilmeye c¢alisilir.
Karagoz golge oyunu selamlagma-ayrilma kiiltiir deseni baglaminda
incelendiginde; selamlasmalar genelde samimi bir atmosferde geger,
Hacivat ilk agilis1 yapar, Karagoz espirili bir sekilde mukabele eder.
Diyaloglarda genelde  Karagoz = muhatabim1  yanlis  anlar,
yakistirma/benzetme yoluyla bu a¢1g1 kapatmaya calisir. Karagoz golge

oyununda ayrilmalar da bir sonraki bulusmanin ip uglariyla oriiliidiir.

Karagoz golge oyunundaki selamlasma-ayrilma kiiltiir deseninin
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yansimalari baglaminda
incelendiginde; Tiirk kiiltiiriinde gilinliik iletisimde sik¢a kullanilan;

“Merhaba, Hos geldin, Hos bulduk, Nasilsin, Iyi ki geldin, Giile giile,
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Ooo ge¢ kaldim” gibi selamlagsma-ayrilma kiiltir desenine dair
kelimeleri 6grenciler Karag6z’iin cazip sahne estetigi i¢inde eglenerek
ogrenme firsatt bulabilir. Karagéz golge oyununda sikga kullanilan,
giildiirti 6geleri, kaliplasmis sozciikler ve giinliik iletisimde gegen
diyaloglar, kiiltiirleraras1 iletisim ve etkilesimi olumlu ydnde
destekleyecektir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenler golge
oyunu iginde gegen; “Haci cav cav” soylemiyle beraber “iki goziim”,
“tokalasmak” vb. gibi Tirk toplumuna o6zgili, gilinlik iletisimde

kullanilan 6zel ifadeleri baglam i¢inde edinebilirler.

Karagoz golge oyunundaki ‘selamlasma/ayrilma’ kiiltiir desenine dair

bir diyalog:

“Merhaba Hac: Cavcav, hog geldin!

Hacivat: Hos bulduk efendim! (...)

Hacivat: Merhaba Karagoz iim, nasilsin iKi goziim?

Karagoz: Merhaba Hac: Cavcav! Ben biraz iyiyim, sen nasilsin
leblebi diziim?

Hacivat: Tesekkiir ederim efendim ben de iyiyim!

Karagoz: yi ki geldin!... (Oral, 2009 : 58-79)

Turist: (El sallayarak) Gutbay Karagoz!...

Karagoz: (Karsi/ik vererek) Giile giile! ...

Turist:  (Saatine  bakarak) 0Ooo0 ge¢ kaliyor ben!
Gudbay...(Tokalasir).

Hacivat: Giile giile madam!...

Karagoz: Giile giile madam!” (Oral, 1999:45-66).
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1.2. Mutfak Kiiltiir Deseni

Her milletin kendine 6zgii yiyecek, igecek kiiltirii vardir. Mutfak
kiltirti temasi yabanct dil 6gretim programlar iginde; “yemek,
yiyecek, icecek” kiiltiir deseni i¢inde verilmeye calisilir. Yabanct dil
olarak Tirkge dgretimi siirecinde “mutfak™ kiiltir desenine genelde
“Tirk Mutfagr” vb. isimle miistakil bir bolim ayrilir. Bir milleti
tamimanin en Kestirme yollarindan birisi mutfak kiiltiir desenini
tanimaktan gecer. Tiirk mutfagi her damak tadina cevap verebilecek
niteliktedir. Diinyanin bir ¢ok cografyasinda Tiirk mutfagina 6zgii tatlar
bilinmekte ve Tirk yemeklerinden begeniyle bahsedilmektedir. Bu
baglamda, Tiirk mutfagi gerek yurt disinda gerek yurt i¢inde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yogun ilgi gosterdigi kiiltiirel temalarin

basinda gelmektedir.

Karagoz golge oyunu mutfak kiiltiir deseni baglaminda incelendiginde;
Hacivat ilk acilis1 yapar, Karagoz espirili bir sekilde karsilik verir.
Diyaloglarda genelde Karagéz muhatabini yanlis anlar, yakistirma
yoluyla bu agig1 kapatmaya calisir. Hacivat (her zamanki gibi) bir sey
soylemeye calisir, Karagéz o anki ruh haline gore yakistirma yapar.
Karagoz o kadar actkmustir Ki; “miijde”yi “miicver”e, “miras™ “piyaz”a
benzetir. Bu baglamda; YTO’de hedef kiiltiiriin mutfak kiiltiir desenine
dair; “Miicver, Kofte, Pirzola, Piyaz, Haslama, Kusbasi, Kavurma,
Pagca, Iskembe, Tavuk Corbasi, Pilav, Cacik, Kuru Fasulye-Pilav, imam
Bayildi, Karniyarik” gibi sozciikler Karagéz’de gecen diyaloglar
tizerinden verilebilir. Karagoz golge oyununda gozlemlenen, giildiiri

ogeleri, kalip ifadeler mutfak kiiltiir deseni iginde; eglenirken 6grenme,

210 | EGIiTiM BiLIMLERI




tekrar etme ve pratik yapma firsati sunabilir. Ayrica, golge oyunu iginde
gegen; “tavuk suyuna ¢orba, yarisina da pilav, hani patlicanin ortasini
ayirip igini...” seklindeki diyaloglarla o6grenciler mutfak kiiltiir
desenine ait ifadeleri baglami i¢inde ogrenebilir, “koftehor” vb. gibi
yerel kullanimlar1 da bu sahnede gecen diyaloglar vasitasiyla fark

edebilirler.

Karagoz ve Hacivat gélge oyunundaki ‘mutfak kiiltiir desenine’ dair bir

diyalog:

“Hacivat: Camim heniiz uygun bir is bulamadim ama sana
miijdeler getirdim.

Karagoz: Sag olasin Hac: Cavcav, ver de eve ¢ikip yiyeyim.
Hacivat: Anlamadim, niye yiyeceksin?

Karagoz: Koftehor, is bulamadim ama sana miicver getirdim.
dedin ya! (Bir koyundan bahsederken) (...) Ohhh ohhh, amannn...
Kuwrk yildir yemedik ya, pirzola yapariz, kéfte yapariz, haglama
yapariz. Kusbas: kavurma yapariz, paga yapariz, efendimmm
iskembe corbast yaparizzz...

Karagoz: Tavuk suyuna ¢orba, yar: suyuna da pilav yapacakmas.
Eti de ara yemek olacakmis ama...” (Oral, 2009:19-48).
“Karagoz. Kasap Ahmet Aga seslendi. Kocaman bir koyun
iskembesini bana parasiz verdi.

Hacivat: Desene Karagoziim bu aksam sizde mis gibi bir
iskembe ¢orbas: var!

Hacivat: Bir yerden miras m: geldi?
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Karagoz: Piyaz gelmedi, yaminda cacikla kuru fasulyeli pilav
geldi.

Karagoz: Hani patlicanin ortasini ayirip i¢ini doldurup yemek
yapiyorlar ya?

Hacivat: Anlamadim? Patlicamin ortasini aywdilar diye mi
sevindin?

Karagoz: Yemek, yemek...

Hacivat: Ha, anladim, riiyanda yemek yedin! Patlican, yani
imambayildh ...

Karagaoz: Benim riiyada yedigim patlicanin i¢i kyymali idi.
Hacivat: Anladim, karnvyarik, karnwyarik” (Oral, 2009:5-110).

1.3. Bayramlasma Kiiltiir Deseni

Bir toplumu ayakta tutan temel dinamiklerin basinda (maddi ve manevi
yonleriyle) “kiiltiir” gelmektedir. Tiirk toplumu dini, milli bayramlarda,
ozel giin ve gecelerde “kutlama ritiieli” baglaminda ¢esitli etkinlikler
gergeklestirirler. Ozellikle dini bayramlarda kiiciikler biiyiiklerin “elini
Oper” biyiikler de kiigiikleri sevindirmek igin “bahsis” verir.
Yiizyillardir devam eden ve nesilden nesile aktarilan bayramlasma
kiiltiir deseninine dair kiiltiirel gostergelerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi siirecine etkin bir sekilde yansitilmasi kiiltiirel etkilesime

olumlu katki saglayabilir.

Karagoz golge oyunundaki bayramlagma kiiltiir desenine dair
diyaloglar incelendiginde; “bayramlagma, ver elini 6peyim, bayram

namazi, cami, bahsis” gibi s6zciiklerin sikga tekrar ettigi goriilmektedir.
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Ayrica, yerel agizlarda kullanilan; “pataklamak, koftehor, haci cav cav,
canim” gibi kullanimlar 6rnek sahnede gegen diyaloglar tizerinden ders

ortamina taginabilir.

Karagoz ve Hacivat golge oyunundaki ‘bayramlasma kiiltiir desenine’

dair bir diyalog:

“Hacivat: Karagoz iim hos geldin!

Karagoz: Hog bulduk Haci: Cavcav, hos bulduk! Ver elini peyim!
Hacivat: Efendim bu ne el opmesi?

Karagoz: Pataklarim ha, égrenemedin mi? Bayramlasma el
opmesi tabi.

Hacivat: Tamam biliyorum da, bayramin daha ilk giiniinde bu
ka¢inct bayramlagma?

Karagoz: Kaftehor, kaginct olursa olsun, bayramlasma koti mii?
Hacivat: Camm kétii olur mu? Bayram giizel, bayramlagsma ¢ok
glizel amma...

Karagoz: Iyi ya, benim bayramin ilk giinii firsat bulduk¢a senin
elini opmem hepsinden giizel...

Hacivat: Artik yeter efendim! Bayram namazindan sonra sabah
camide bayramlaszik.

Karagoz: Yalan soyleme! Bayram bahsisi almak herkesin i¢inde

ayip olur diye disarda bayramlagzim ™ (Oral, 2009:133).
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SONUC

Tiirk toplumunun bilincinde derin izler birakan, farkli etnik gruplarin
muhayyilesini ustaca yansitma giiciine sahip olan; miizigi, kostiimleri,
tekerlemeleri,  kaliplagmis  sozciikler bakimindan  zenginligi,
karakterleri toplumun kilcal damarlarina kadar niifuz etmis; kitleleri
giildiiren, aynm1 zamanda diisiindiiren, otantik ders materyali olarak;
yabanct dil olarak Tirk¢e Ogretiminde kiiltiir aktariminda
kullanilabilirligi yoniiyle, seyirlik goélge oyunlari sinifinda bulunan,
Tirk kiiltiri iginde golge oyunlari gelenegini temsil eden ve o6zel
ritiiellere sahip olan Karagoz, “Selamlasma-Ayrilma, Mutfak,
Bayramlagsma” olmak iizere 3 kiiltiir deseni baglaminda incelenmistir.
Bu incelemeye gore; Selamlagma-Ayrilma kiiltiir deseni gergevesinde
tekrarlanan 9; Mutfak kiiltiir deseni gergevesinde 15; Bayramlagma
kiiltir deseni g¢er¢evesinde 5 kaliplasmis sozclige ulasilmigtir. Bu
verilerden hareketle; seyirlik sahne sanatlar1 i¢inde g6lge oyunu olarak
degerlendirilebilecek Karagoz, Tiirk toplumunun biitiin yonlerini temsil
etme yetenegine sahip; kiiltiirel gostergeleriyle, kaliplasmis
sozciikleriyle, diyaloglariyla, karakterleriyle, miizigiyle, kostiimleriyle,
otantik karakteriyle kiiltiirel unsurlarin aktariminda etkin kullanila-

bilecek turiinler arasindadir.

Edgar Dale’nin yasanti konisinden hareketle yabanci dil 6gretimi
slirecleri; basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
dogru siirdiiriilen, ¢ok sayida duyu organina hitap edecek materyallerin
kullanildig1, yaparak/yasayarak Ogrenme firsatlariyla donatilmis bir

stire¢ olarak tasarlanmalidir. Bu baglamda, gorsel-isitsel-sanatsal
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ozellikleri ve kiiltiirel zenginligiyle Karagéz YTO siirecinde tercih

edilebilecek materyaller arasinda 6n plana ¢ikmaktadir.

Karagoz golge oyunu Tirk toplumunun oziinden neset etmekte,
giindelik hayata dair birgok 6geyi iginde barindirmaktadir. Giinliik
yasama dair diyaloglar tizerine kurgulanmis golge oyunu, yabanci dil
ogrencilerinin zihninde birtakim goérsel imgeler olusmasina yardimci
olabilir. Fantastik sunumu, merak unsurlariyla Oriilii olmasi
ogrencilerinin motivasyonlarinin yiikselmesine; yaparak-yasayarak
ogrenme firsati sunarak kalict 6grenmenin gerceklesmesine zemin

hazirlayabilir.
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GIRiS

Miizeler cocuklarin egitiminde anahtar rol oynamaktadir. Cocuklar
miizeler sayesinde, somut kiiltiirli ve bu kiiltiir materyallerin tarihini
daha derinden anlayabilmektedir (Hooper-Greenhill, 1998 akt. Hall ve
Bannon, 2006).Ancak miizeler gegmiste ¢ocuklar tarafindan biiyiik,
sikic1 ve pasif bir sekilde nesnelerin seyredildigi ya da tarihi olaylarin
dinlenildigi yerler olarak goriiliiyordu (Csikzentmihalyi ve Hermanson
1995 akt. Hall ve Bannon, 2006).i¢inde bulundugumuz yiizyilda ise
dinya genelinde miizeler;tasarlanmis alanlar, sergiler, miize
ziyaretinin tekrarin1 destekleyen programlar ile kiigiik gocuklardan
yasli insanlara kadar her yastan insanin ilgisini g¢ekmeye
odaklanmislardir (Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve Tayler,
2002).Boylece miizeler egitimde aktif olarak kullanilabilecek ve

egitimi olumlu yonde destekleyebilecek mekanlara dontismiistiir.

Miizelerin kullanim amacinin zaman igerisindeki degisimi goz Oniine
alindiginda o6zellikle okul Oncesi donemden baglanarak miizelerin
egitimde aktif olarak kullaniminin, ¢ocuklara kazandirilmak istenen
kazanim, davranis ve becerilerin 6gretiminde son derece onemli ve
kacinilmaz oldugu diisliniilmektedir. Bu noktada, aile ile isbirligi ve
aile egitiminin de Kritik bir rol oynadigi sdylenebilir. Ciinkii ¢ocugun
dogdugu andan itibaren ilk iletisim kurdugu kisiler anne-babasidir.
Cocuk ancak ailesiyle birlikte bir biitiindiir ve ailesinin kendisine
sunmus oldugu yasantilarin izlerini tasimaktadir (Ding,2013, 5.267).
Bu nedenle cocuklarla yapilacak her tiirlii ¢alisma ve etkinlikte

ailelerle igbirligi gerekmektedir.
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Bu arastirmanin, ¢ocuklar ve anneleriyle birlikte yapilmasi, birden
fazla miize gezisi diizenlenmesi, geziler sirasinda anne ve ¢ocuklarin
birlikte nitelikli zaman gecirme firsati elde etmesi, cocuklarin ve
annelerin miizeler hakkinda bilgi edinmelerini saglamasi, miizelerin
egitim ortami olarak kullanimi1 hakkinda farkindalik olusturmasi

acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, miize egitimi ile ilgili cesitli ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Ancak calismalarin ¢ogunlugu sadece
cocuklarin katilimiyla gergeklestirilen arastirmalardan olugmaktadir.
Anne-cocuk ile miize gezilerinin yapildigi, gezi Oncesi ve sonrasi
miizeler hakkinda veri toplanilan kapsamli arastirmalar sinirl sayida
bulunmaktadir. Bu ¢alisma; aile katilimi, anne-g¢ocuk iletisimi, miize
ortaminda egitim konusunda ailelerin bilin¢lendirilmesi ve miize
farkindali§inin olusturulmasi agisindan alanyazina katki saglayacak,

0zgln bir ¢calisma olarak goriilmektedir.
1. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amaci, okul Oncesi donem c¢ocuga sahip annelerin
miizeler ve miizelerin egitim ortami olarak kullanimi ile 1ilgili
gortiglerini almaktir. Nitel bir 6zellik tasiyan aragtirmada, annelerin
miizeler hakkindaki goriislerinin miizelere yapilacak olan geziler

oncesinde ve sonrasinda alinmas1 ve degerlendirilmesi amaglanmaistir.
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2. YONTEM

Bu bolimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmast ve verilerin analizi boliimleri yer

almaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Cocugu okul oOncesi kurumuna devam eden annelerin miizeler
hakkindaki goriislerinin alindigi bu ¢alisma nitel bir calismadir.
Arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. Durum calismalari, sinirli bir sistem igerisinde bir veya
birden fazla durum tizerinden arastiritlmak istenen konu ile ilgili olarak
zengin igerige sahip bilgiler alinmak istendiginde tercih edilir. Bu
yontemde arastirmaci, bir durum veya zamanla gergeklesen birkag
durumu, gozlem, goriisme, dokiiman ve rapor gibi g¢esitli bilgi
kaynaklar1 yoluyla derinlemesine ve detayl bir sekilde inceler. Daha
sonra, inceledigi durum veya durum kaynakli temalar1 raporlastirir

(Creswell, 2007, p. 73).
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
ile secilmistir. Olgiit drnekleme yapilacak arastirma igin Onceden
belirlenen Olciitlere uygun olan kisilerin 6rnekleme alinmasidir
(Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s.
247). Bu dogrultuda arastirmacilarin belirledigi olgiitler, arastirmaya

katilan ¢ocuklarin;
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e Okul dncesi egitime devam ediyor olmalari

e 4-5yas grubunda yer almalari

e Normal gelisim gostermeleri

e Daha dnce miizelerle ilgili olarak herhangi bir etkinlige, egitime
katilmamis olmalar1

e (Calismaya katilma konusunda anne-babalarinin  goniillii

olmalaridir.

Bu élgiitlere uygun olarak, arastirmanin ¢alisma grubunu, Malatya ili
Yesilyurt ilgesine bagli bir ilkokul biinyesindeki anasiifinda
egitimine devam etmekte olan 18 ¢ocuk ve bu cocuklarin anneleri

olusturmaktadir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan anneler ve ¢ocuklarina

yonelik demografik bilgiler tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Anne ve Cocuklarinin Demografik Bilgileri

Anne ve n

Cocuklarinin

Demografik

Bilgileri

Yas

20-25 1 A2

26-30 6 A7,A12,A13,A14,A15A16
31-35 4 Al,A4,A6,ALT
36-40 5 A3,A8,A9,A10,A11
41 yas ve lizeri 2 A4 A18

Ogrenim Durumu

Okur Yazar 3 A4,A6,A7

Ilkokul 5 A2,A9,A11,A16,A18
Ortaokul 4 Al12,A13,A15A17
Lise 4 Al1,A3,A5A10

On Lisans 2 A8,A14
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Cocuk Sayis1

1 1 All

2 9 A2,A3,A4,A5 A7,A8 AL14,A15A16

3 7 Al,A6,A10,A12,A13,A17,A18

4 1 A9

Cocugun Yasi

4 1 A5

5 17 Al,A2,A3,A4,A6,A7,A8,A9
A10,A11,A12,A13,A14,A15
Al6,A17,A18

Cocugun Cinsiyeti

Erkek 12 A3,A4,A5,A6,A7,A8,A9,A1l
Al3,A14,A15,A16,A18

Kiz 6 Al,A2,A10,A12,A15A17

Tablo 1'de goriildiigli gibi arastirmaya katilan annelerin 1'1 20-25 yas
araliginda, 6's1 26-30 yas araliginda, 4'i 31-35 yas araliginda, 5'i 35-
40 yas aralifinda ve 2'si 41 ve iizeri yas araligindadir. Ogrenim
durumlarina bakildiginda, annelerin 3'iiniin okur yazar oldugu, 5'inin
ilkokul mezunu, 4'iniin ortaokul mezunu, 4'iniin lise mezunu ve 2'
sinin 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Annelerin sahip
olduklar1 ¢ocuk sayilarina bakildiginda, 1'inin 1 ¢ocuk, 9unun 2
cocuk, 7'sinin 3 ¢cocuk ve 1'inin 4 ¢ocuk sahibi oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan annelerin tamami herhangi bir iste caligmamaktadir
ve ev hanimidir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 1'i 4 yasinda, 17
cocuk ise 5 yasindadir. Cocuklarin cinsiyetlerine bakildiginda, 12'

sinin erkek, 6'sinin ise kiz oldugu goriilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, katilim gosteren annelerin ve c¢ocuklarin demografik
bilgilerini almak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan Anne

Cocuk Bilgi Formu, gezi oncesi ve gezi sonrasinda annelerin miizeler
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hakkindaki goriislerini almak amaciyla ise Yyine arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Anne Goriisme Formu 1 ve Anne Goriisme

Formu 2 kullanilmistir.
2.4. Anne Cocuk Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi formunda, annelerin
yaslari, 6grenim durumlart ve ¢ocuk sayilari ile ¢ocuklarin yasi ve

cinsiyetine iligskin demografik bilgiler yer almaktadir.
2.5. Anne Goriisme Formu

Aragtirmacilar tarafindan, gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra,
gezi Oncesi ve gezi sonrasi uygulamak i¢in Anne Goriisme Formu 1 ve
Anne Goriisme Formu 2 olmak iizere iki goriisme formu
hazirlanmistir.  Formlar 10'ar sorudan olusmaktadir. Anne Goriisme

Formu 1 de,

Soru 1: Daha once hi¢ miizeye gittiniz mi? Gittiyseniz hangi miizelere

gittiniz? Gitmediyseniz neden gitmediniz?

Soru 2: Miizeler nasil yerlerdir? Miize deyince aklimiza neler

geliyor?gibi sorular yer almaktadir.

Anne Goriisme Formu 2'de ise yapilan gezi ve gezi sonrasi evde
yapilan etkinlikler ile ilgili sorular da yer almaktadir. Bu sorulardan

bazilar su sekildedir:
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Soru 9: Cocugunuzla yaptiginiz geziyi,
a. Kendi agimizdan (miizelere bakis a¢inizi degistirdi mi?)
b. Cocugunuz agisindan,

c. Cocugunuzla iletisiminiz (birlikte zaman gegirmeniz) agisindan

degerlendirir misiniz?
Soru 10: Gezi sonrasi ev ortaminda,
a. Cocugunuzla birlikte nasil bir etkinlik yaptiniz?

b. Bu etkinligin sizin ve ¢ocugunuz ag¢isindan nasil bir etkisi ve yarart

oldu?

Literatiir arastirmasi sonucunda olusturulan anne goériisme formlarinin
gecerliginin saglanmasi amaciyla okul Oncesi egitimi alanindan 4
Ogretim iiyesi ve 1 okul oncesi 6gretmeni olmak iizere alaninda uzman
toplam 5 kisiden uzman gorisii alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda, ilk goriismede yer alan bazi sorular ikinci goriismeden
cikarilmistir (Soru 1, 8 ve 9), ikinci goriismeye bazi sorular
eklenmistir (Soru 8,9 ve 10) ve bazi sorular a,b,c, seklinde Onciillii
olarak degistirilmistir ( Soru 8,9 ve 10) Diizeltilen formlarin 6n
uygulamas1 goniillii iki anne ile yapilmistir. On uygulama sonunda

formlar son kez diizenlenmis ve uygulamaya gegilmistir.
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2.6. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle, velilerle goriismek ve goriismeleri anaokulunda yapmak
icin gerekli izinler alinmistir. Annelerle goriisiilerek goniillii olup
olmadiklart sorulmustur. Yapilacak olan goriismeler sonunda, kimlik
bilgileri ve ses kayitlarimin gizli tutulacagi oOzellikle belirtilmistir.
Gontillii olan annelere, uygun olduklart giin ve saatlerde randevular
verilmis ve anaokulunun konferans salonunda birebir goriismeler
yapilmustir. Daha sonra tekrar incelemek, ayrintili ve dogru olarak
analiz edebilmek amaciyla yapilan goriismeler ses kaydina alinmstir.
Belirlenen giin ve saatlerde, aile katilmi calismalar1 kapsaminda
anneler ve cocuklar1 ile Fotograf Makinesi Miizesi, Malatya Kiiltiir
Evi ve Bilim Merkezi'ne geziler diizenlenmistir. Gezilerin 6ncesinde
gezi programlarinin yeri, saati ve icerigi hakkinda annelere mesaj
gonderilerek bilgi verilmistir. Fotograf Makinesi miizesinde, miize
rehberi esliginde, eski fotograf makineleri incelenmis, eski zamana ait
siyah beyaz bir ¢ocuk filmi izlenmistir. Daha sonra, miizede incelenen
seyler ve izlenen film hakkinda cocuklar ve anneleriyle sohbet
edilmistir. Malatya Kiiltiir Evi gezisinde, Malatya Kiiltiiriine ait olan,
eski zamanlarda kullanilan ev esyalari, mutfak, oturma odasi, yatak
odast gibi odalar, kayist {iiretimi, Malatyali olan sanatcilarin
heykellerinin yer aldigi odalar incelenmis, miizede goriilenler
hakkinda anne ve c¢ocuklarla sohbet edilmistir. Bilim Merkezi
gezisinde igerisinde 60 adet bilimsel deneyin bulundugu merkezde,
merkezdeki sorumlu 6gretmen esliginde okul 6ncesi donem ¢ocuklara

uygun olan 20 adet deney tek tek incelenmis ve ¢ocuklar deneylere
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katilmislardir. Gezi sonrasi, yapilan deneyler hakkinda c¢ocuklara
sorular sorulmus sohbet edilmistir. Geziler tamamlandiktan sonra,
annelerden evde cocuklar ile birlikte yapilan gezilerle ilgili etkinlik
yapmalar1 istenmistir. Daha sonra belirlenen giin ve saatte okulun
konferans salonunda, gezilere katilan annelerden 6 tanesi ile odak
grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesi, dnceden belirlenen
bir konunun grupla beraber sistematik bir bi¢imde ele alinmasidir.
Odak grup goriismesinde, diisiince ve veriler arastirmaci ve grupta yer
alan katilmcilarin ~ karsilikli  etkilesimleri neticesinde ortaya
cikmaktadir.  Gorlisme  sirasinda,  katilmcilar  birbirlerinin
diisiincelerinden etkilenebilirler, ortak ya da farkli tanimlamalar
yapabilir, yeni bilgiler 6grenebilirler (Ekiz,2015, s.64). Dolayisiyla,
odak grup gorismesiyle, grup ici etkilesimden faydalanilarak,
arastirilan konu ile ilgili daha detayli bilgiler elde edilebilir.

2.7. Verilerin Analizi

Aragtirmada annelerin miizelere iliskin gorislerini ve anlatimlarini
ayrintili ve biitiinsel sekilde incelemek amaciyla icerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Icerik analizinde temel amag elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik
analizinde elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesi, verilerin
kodlanmasi, temalarin  bulunmasi, kodlarm ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde
dort asama bulunmaktadir (Yildinim ve Simsek, 2011, 5.227-228). Bu
dogrultuda oncelikle, annelerin vermis olduklar1 cevaplarin igerikleri

belirlenmis ve kodlanmistir. Kodlanan bu igeriklerde benzer olan
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kodlamalar ayn1 kod altinda toplanarak ortak temalar belirlenmis ve

temalara uygun tablolar olusturulmustur.

Arastirmaya katilan anneler, A1,A2,A3... seklinde kodlanmistir.
Ayrica annelerin goriisleri, annelerin yasi ve arastirmaya alinan
cocuklarinin cinsiyeti (K/E) de kodlanarak belirtilmistir (A1, 34, K ;
A4, 43, E gibi ).

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bélimiinde, arastirma Ornekleminde bulunan 18
anneye uygulanan, “Anne Goriisme Formu”ndan elde edilen

cevaplardan yola ¢ikilarak ¢éziimlenen bulgulara yer verilmistir.
Gezi Oncesi Goriismelere fliskin Bulgular
3.1. Miizeye gitme Durumu

Goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edilerek, " Gitmedim

ve "Gittim" seklinde iki kategori olusturulmustur. "Gitmedim"

kategorisinde annelerin miizelere gitmeme nedenlerine bagli olarak,

" Zaman Bulamama”, “Cocuklu Olma" ve "Bilgi Sahibi Olmama"
olmak {izere 3 alt kategori olusturulmustur. "Gittim" kategorinde,
gidilen miizelere bagl olarak, " Tarihi Miize", "Etnografya Miizesi"

ve "Sanat Miizesi" olmak iizere 3 alt kategori olusturulmustur.
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Tablo 2. Miizeye Gitme Durumu

Miizeye Gitme

Durumu n

Gitmedim 11

Zaman Bulamama 8 A4,A6,A7,A9,A11,A13,A14,A15
Bilgi Sahibi 3 Al13, A15,A18

Olmama

Cocuklu Olma 2 A2, Al12

Gittim 7

Tarihi Miize 5 Al1,A3,A5 A8 A17

Etnografya Miizesi 2 Al10,A16

Sanat Miizesi 1 Al0

Tablo 2'de goriildiigii gibi, annelerin ¢ogunlugu (n:11) daha once hig
miizeye gitmemistir. Annelerden, 8'i zaman bulamama, 3'i bilgi sahibi
olmama ve 2'si g¢ocuklu olma nedenlerinden dolayr miizeye
gitmediklerini belirtmislerdir. Annelerin 7'si ise daha 6nce miizelere
gittiklerini ifade etmislerdir. Gidilen miizelere bakildiginda ise
annelerden 5'i Tarihi Miizelere, 2'si Etnografya Miizesine, 1 anne ise

Sanat Miizesine gittigini belirtmistir.
Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

"Zaman bulamadik. Esim de ¢ok girisimci degil. Gece ¢calistigi icin
glindiiz dinleniyor. Hi¢ aklimiza dyle bir sey gelmedi (A4,43,E)."

"Zamanimiz yoktu. Simdi de gitmedim. Zamanim olmad (A13,30,E)."

"Cocuklar kiigiik olduklar: icin gitmedik. Baska bir sehirden geldik.
Burada tamdigim kimse yok a¢ik¢ast (A12,28,K)."
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"Dogma biiyiime Istanbulluyum. Istanbul'daki hemen hemen tiim
miizelere gittik. Mesela Topkapt Sarayina gittim. Malatya'da kiiltiir
evine gittim (A1,34,K)."

"2014 ve 2017 yillarinda Ayasofya Miizesine ve Malatya'da bir tarihi
miizeye gitmistik (A5,35,E)."

3.2. Miize Tanim

Goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edilerek, "Bilgim
Yok", "Tarihi Yerler/Gegmiste Olan", "Yasanmigliklar", "Kazi ve
Bilim" , "Hazine", "Degerlerin Korunmasi" ve "Bilgim Yok" olmak

iizere 6 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 3. Miize Tanim1

Miize Tanim n

Bilgim Yok 5 A4,A7,A9,A11,A13

Tarihi 8 Al,A2,A3,A8,A10,A14,A17,AL18
Yerler/Gegmiste Olan

Eserlerin oldugu yer 7 A2,A3,A8, Al2, A14,A17,A18
Yasanmisliklar 4 Al1,A10,A16, Al7

Kazi1 ve Bilim 1 A5

Hazine 1 A6

Degerlerin 1 Al5

Korunmasi

Tablo 3'de goriildiigii gibi goriismeye katilan annelerin 5'1 miizelerle
ilgili bir bilgisi olmadigimi, 8' 1 mize denildiginde tarihi
yerlerin/ge¢mise ait olan yerlerin akillarina geldigini, 7'si miizeleri,

eserlerin oldugu yer , 4'liyasanmisliklarin oldugu yer, 1'i kazi ve bilim
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yapilan yer, 1'i hazine bulunan yer ve 1'i degerlerin korunmasi

seklinde tanimlayarak goriis belirtmistir.
Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini sdyle ifade etmislerdir:
"Gegmiste olan seyler aklima geliyor (A3,38,E)."

" Aklima tarihi eserler geliyor.Eski tarihi eserlerin oldugu yerlerdir.

Gegmigte kalan seyler (A8,40,E). "

"Bilmiyorum. Ben de ¢ok merak ediyorum nasil oldugunu. Goziimle

gormeden yorum yapamiyorum ( A4,43,E). "
"Hig gitmedim, bilmiyorum (49,38,E)."
3.3. Miize icerigi

Goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edilerek, "Bilgim
Yok", "Gec¢mise Ait Egyalar", "Tarihi Eserler", "Heykeller ve

n

Resimler", Degerli Seyler” olmak {izere 5 alt kategori

olusturulmustur.

Tablo 4. Miize Icerigi

Miize Igerigi n

Bilgim Yok 6 A4,A7,A9,A11,A13,Al15
Gegmise Ait 7 A2,A8,A10,A14,A16,A17,A18
Esyalar

Tarihi Eserler 6 Al,A2,A3,A5A10,A12
Heykeller ve 5 A2,A10,A12,A14,A18
Resimler

Degerli Seyler 1 A6
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Tablo 4'de goriildiigi gibi, goriismeye katilan annelerin 6's1 miizelerde
neler bulundugunu bilmediklerini, 7'si miizelerde gegmise ait esyalar
bulundugunu, 6'simiizelerde tarihi eserlerin  bulundugunu, 5'i
miizelerde heykeller ve resimlerin yer aldigini ve 1'i miizelerde degerli

seylerin oldugunu ifade etmistir.

Goriismeye katilan annelerin miizelerin igerigi, miizelerde neler

bulundugu ile ilgili goriislerine asagida yer verilmistir:
"Hi¢ duymadim, bilmiyorum (47, 27, 2)."
"Gormedigim icin bilmiyorum (415, 26, K)."

"Tarihi eserler vardir. Ne miizesi oldugu ile alakalidir. Ne igin

gittiysek orasi ile alakali eserler vardwr (A1, 34, K)."
3.4. Miizenin Kullanim Amaci

Goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edilerek, "Bilgim
Yok", "Bilgi Vermek", "Eserleri Saklamak /Korumak", "Eskiyi

Hatirlatmak" ve "Gezmek™ olmak tizere 5 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 5. Miizenin Kullanim Amaci

Miizenin Kullanim

Amaci n

Bilgim Yok 3 A9,A11,A13

Bilgi Vermek 8 A3,A5,A8,A10,A12,A14,A16,A18
Eskiyi Hatirlatmak 5 Al,A2,A3,A8,Al14

Eserleri 4 A3,A6,A15A17
Saklamak/Korumak

Gezmek 2 A4 A7

234 | EGITiM BILIMLERI




Tablo 5'de goriildiigi gibi, goriismeye katilan annelerin 3'i miizelerin
kullanim amacryla ilgili bilgisi olmadigini, ¢ogunlugu (n:8) miizelerin
bilgi vermek amaciyla kullanildigini, 5'ieskiyi hatirlatmak, 4'i eserleri

saklamak/korumak ve 2'si gezmek amaciyla kullanildigini belirtmistir.
Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini s0yle ifade etmislerdir.

"Tarihi eserlerin onemini, kiiltiir bilgisini bir mekanda paylasmak

amaciyla kullanmlir (45, 35, E)."
"Hig bir fikrim yok. Siis olsun diye herhalde (Al11, 37,E)."

"Gezmek amaciyla, ¢ocuga gosteri olsun diye kullanilir. Cocugu

gotiirtip eglendirmek i¢in (44, 43, E)."
3.5. Miizenin Egitim Amach Kullanim

Goriisme sorularindan elde edilen veriler analiz edilerek, "Bilgim

Yok","Evet" ve "Hayir" olmak iizere 3 alt kategori olusturulmustur.

Tablo.6. Miizenin Egitim Amagh Kullanimi

Miizenin
Egitim

Amagh
Kullanimi n

Bilgim Yok 5  A6,A9,A12,A13,A16
Evet 12 Al,A2,A3,A5A7,A8,A10,A11,A14 A15A17,A18
Hay1r 1 A4

Tablo 6'da gortildigii gibi goriismeye katilan annelerin 5'i miizelerin

egitim amacgh kullanimi ile ilgili bir fikrinin olmadigimi, 12'si
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miizelerin egitim amacl kullanilabilecegini ve 1'1 kullanilamayacagini

belirtmistir.
Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini soyle ifade etmislerdir:

"Olabilir. Arastirma olarak kullanilabiliv. Tarihi miizelerde, canli

canly egitim olarak anlatilabilir (42, 24, K)."
"Tarihi anlatmak i¢in kullanilabilir (A10, 37, K)."

"Bence kullanmilmali. Sadece okulda yaziyla olmuyor. Gormek de

lazim. Ezberle unutulur (414, 30, E)."

"Bilmiyorum. Devlet kurumlaridir (46, 35, E)."

"Haywr. Sadece eglenmek i¢in gidilir, degisiklik olur (A4, 43, E)."
3.6. Miizenin Onemi

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek,"Bilgim Yok",

"Onemli" ve "Onemsiz” olmak iizere 3 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 7. Miizenin Onemi

Miizenin

Onemi n

BilgimYok 5 A9A10,A11,A13,A16

Onemli 12 Al1,A2,A3,A4,A5A6,A8,A12,A14,A15A17,A18
Onemsiz 1 A7

Tablo 7'de goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin 5'i miizelerin
onemli olup olmadigin1 bilmediklerini,12'si miizelerin Snemli

oldugunu ve 1'i 6nemsiz oldugunu ifade etmistir.
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Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini soyle ifade etmislerdir:

"Onemlidir. Ciinkii bazi seyleri bir kitapta okumak farkl,dinlemek
farkl, gormek farkli. Gormek daha akilda kalir ( A1,34, K)."

"Evet. Ama ag¢iklayamiyorum (All, 37, E)."
"Neden onemli oldugunu bilmiyorum (A13, 30, E)."

"Onemli degildir bence. Aklima hi¢ bir sey gelmiyor.Hi¢ gormedigim
icin bir sey de diyemiyorum (A7, 27, K)."

3.7. Miizeye Toplum Bakis Acisi

Gortismelerden elde edilen veriler analiz edilerek, "Bilgim Yok",

"Onemsiz" ve "Onemli" olmak {izere 3 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 8. Miizeye Toplum Bakis Agisi

Miizeye Toplum

Bakis Ac¢ist n

Bilgim Yok 4 A5,A6,A13,A16

Onemsiz 9 Al,A2,A3,A8,A10,A12,A14,A15 A17
Onemli 5 A4,A7,A9,A11,A18

Tablo 8'de goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin 4'G konu ile
ilgili fikri olmadigini, 9'u toplumun miizelere bakis acisinin olumsuz
oldugunu ve miizelere 6nem verilmedigini, 5'i miizelerin 6nemli

olarak goriildiigiinii ifade etmistir.
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Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini soyle ifade etmislerdir:

"Onem verilmiyor. Burada pek gérmiiyorum agikcast. Alip da ¢ocugu
miizeye tiyatroya gotiirme gibi etkinliklere ¢ok sicak bakmiyor gibi
aileler (A1, 34, K)."

"Pek ilgi gostermiyoruz, onemsemiyoruz. Olsa da olur olmasa da (A2,

24, K)."
"Onem verilmiyor, vakit kaybi olarak gériiliiyor (410, 37, K)."

"Genel olarak énem veriliyor. Gidiliyor ¢ogunlukla. Ogretmenler ¢ok

onem gosteriyorlar. Cocuklart gotiiriiyorlar (A7, 27, K)."
"Bilmiyorum, konu hakkinda bilgim yok (416, 27, E)."
3.8. Tatilde Miizelere Yer Verme Onceligi

Gorlismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde,  "Tatile
Gitmedim™ , "Yer Vermiyorum" ve "Yer Veriyorum" olmak {izere 3

alt kategori olusturulmustur.

Tablo 9. Tatilde Miizelere Yer Verme Durumu

Tatilde Miizelere Yer

verme Durumu n

Tatile Gitmedim 7 A4,A6,A9,A11,A12,A13 A17

Yer Vermiyorum 9 Al,A2,A3,A7,A10,A14,A15A16,A18
Yer Veriyorum 2 A5,A8
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Tablo 9'da goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin 7'si daha dnce
hi¢ tatile gitmedigini,9'u tatile gittiklerinde miizeleri gezmeye oncelik

vermediklerini ve 2'si tatilde miizeleri gezdigini ifade etmistir.
Annelerin bazilar1 bu konudaki goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

"Goriince, a burada da varmis diyip bakiyoruz. Oncelik vermiyorum.

Hususi planlamiyorum. Goriince gotiiriiyorum. 3 tane ¢ocuk olunca

ona vakit kalmiyor (Al, 34, K)."
"Hayrr, vermiyorum. Gezilecek yerse goriince geziyoruz (A2, 24, K)."
"Ben hig tatile gitmedim. Tatile gitmek icin biitcemiz yok (A4, 43,E)."
"Hig¢ gitmedim. O yiizden bilmiyorum (46, 35, E)."

3.9. Cocukla Miizeye Gitme

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde, "Gotlirdim" ve
"Gotlirmedim" olmak iizere iki kategori olusturulmustur. "Gotlirdiim"
kategorisinde, gétiirme nedenine bagl olarak, "Gezmek" ve "Gorerek
Ogrenmek" olmak iizere 2 alt kategori, "Gotiirmedim" kategorisinde
gotiirmeme nedenine bagl olarak, "Zaman Olmadi", "Yas1 Kiigiik",
"Bilgi Eksikligi", "Ulagim" ve "Ekonomi" olmak {izere 5 alt kategori

olusturulmustur.
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Tablo 10. Cocukla Miizeye Gitme

Cocukla

Miizeye Gitme N

Gotiirmedim 14

Zaman Olmadi 8 A2,A4,A6,A7,A11,A12,A16,A18
Bilgi Eksikligi 8 A4,A6,A7, Al2, A15A16,A17,A18
Yas1 Kii¢iik 2 A8,A9

Ulasim 1 Al3

Ekonomi 1 Al4

Gotirdiim 4

Gezmek 3 A3,A5,A10

Gorerek 1 Al

Ogrenmek

Tablo 9'da goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin ¢ogunlugu
(n:14) daha 6nce ¢ocuklarini miizeye gotiirmediklerini belirtmislerdir.
Gotiirmeme nedeni ile ilgili olarak annelerin 8'i, zaman olmadigini, &'i
miizelerle ilgili bilgisinin olmadigini,2'si ¢ocuklarin yasinin kiiglik
oldugunu, 1'1 ulagim sikintis1 oldugunu ve 1'i ekonomik sikintisi
oldugunu belirtmistir.  Annelerden 4 ¢ocuklarimi  miizeye
gotiirdiiklerini - belirtmislerdir. Gotiirme nedeni ile ilgili olarak
annelerden 3'i gezdirmek amaciyla gotirdiiklerini, 1'i ise goriip

O0grenmesi amaciyla gotiirdiiglinii belirtmislerdir.
Bu konuda bazi annelerin ifadeleri soyledir:

"Hig firsat olmadi. O tarz yerler hi¢ aklimiza gelmedi (42, 24, K)."

"Gotiirmedim.Kiigtik olduklart ig¢in anlamazilar. Akillarinda kalacagint

sanmiyorum (A8, 40, E)."

"Bilgi sahibi olmadigim i¢in kizimi gétiirmedim (A15, 26,K)."
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"Gezdirmek, eglendirmek amaciyla Hamam Miizesine ve Battalgazi'de

Bal Mumu miizesine gotiirdiik (410,37, K)."

"Akli daha c¢ok eriyor artik. Gormesi, gorerek oOgrenmesi igin

gotiirdiim (41,34, K)."
3.10. Miize Gezisinin Cocuklara Faydasi

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde,"Bilgim Yok",
"Bilgi Edinme" , "Sosyallesme", "Ozgiiven", "Paylasma", "Olumlu
Davranig" ve "Gorsel Beceri"  olmak {lizere 7 alt kategori

olusturulmustur.

Tablo 11. Miize Gezisinin Cocuklara Faydasi

Miize

Gezisinin

Cocuklara

Faydasi n

Bilgim Yok 1 Al8

Bilgi 16 Al1,A2,A3,A4,A5A6,A7,A8A9A10,A11,A12 A
Edinme 13A15,A16,A17
Sosyallesme 3 Al,A2,Al12
Olumlu 3 A5 A11,A15
Davranis

Ozgiiven 2 A7,Al4
Paylasma 2 Al,Al12

Gorsel 1 Al4

Beceri

Tablo 11'de goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerden 1'i bu
konuda bilgisi olmadigim ifade ederken annelerin ¢ogunlugu (n:16)

miizelere gitmenin ¢ocuklara bilgi edinme sagladigini, 3'i ¢ocuklarda
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sosyallesme, 3'i olumlu davranis, 2'si 6zgiiven, 2'si paylasma vel'i

gorsel beceri kazandirdigini belirtmistir.
Bu konuda bazi annelerin ifadeleri soyledir:

"Egitim ve farklilasma duygusu olusabilir. Daha giizel, daha farkl
davranislar kazanabilirler (45, 35, E)."

"Akilda kalicihk agisindan  iyidir. Bazi  seyleri anlayabilir,
kavrayabilir.Toplumda, arkadaslariyla daha ¢ok sosyallesir. Onlarla
bir seyleri paylasma becerileri gelisir (A1,34,K)."

"Farkli bir ortam gormiis olurlar. Gorsel becerileri gelisir.

Ozgiivenleri gelisebilir (A14, 30, E)."

"Bilemiyorum. Bir fikrim yok (A18, 45, E)."

Gezi Sonras1 Odak Grup Gériismesine Iliskin Bulgular
1. Miize Tanim

Goriismeden elde edilen veriler analiz edildiginde, " Tarihi /Gegmisi

Animsatan Yerler" olmak iizere bir alt kategori olusturulmustur.

Tablo 12. Miize Tanimi

Miize Tanimi n
Tarihi/Ge¢gmisi Animsatan 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6
Yerler

Tablo 12'de goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin tamami

miizeleri, tarihi/ gegmisi animsatan yerler olarak tanimlamislardir.
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Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Cocuklara eskiyi ammsatan kiiltiirel zenginliklerimiz. Cocuklarin
eskiyi daha iyi gormeleri i¢in gosterebilecegimiz mekanlardir. Mesela,
fotograf makinesi miizesine gittik. Eski makineleri gordiik. Biz onlart
nereden temin edebilirdik? Miizeler olmasaydi c¢ocuklar, yillar
oncesinin fotograf makinelerini nereden gorebilirlerdi ki Kiiltiir
miizesinde, yular oncesinin kiiltiirlerini  gordiik. Koylerimizdeki
halilari, kayisilarin, giin kurularimin nasil sergilendigini gordiik. Yeni
nesil bunlari pek bilmiyor ama miizeler sayesinde daha ¢ok
gortiyorlar. Biz de bunlari anlatirken daha kolay anlatiyoruz gorsel

olarak. Cocuklar bunu daha iyi gérebiliyorlar (Al, 34, K)."

"Miize denildiginde aklima, tarihi gseyler, eski donemlere ait
vasanmigliklar ve tarihi degerlerimize sahip ¢ikmak geliyor. Ge¢miste

kalan seyleri suan saklayp gelecege gosterdigimiz,tanittigimiz

yerlerdir (A2,24, K)."

"Eski seyler geliyor aklima. Eskiden neler vardi? Neler yoktu? Mesela,
kiiltiir miizesinde eskiden yapilan hali dokumalar: gordiik. Miizelerde,

tarihi eserlerimizi gériiyoruz (A6, 35, E)."
2. Miize icerigi

Goriismeden elde edilen veriler analiz ederek, " EskKi

"

Esyalar/Antikalar ve "Heykel" olmak iizere iki alt kategori

olusturulmustur.
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Tablo 13. Miize Igerigi

Miize Icerigi n

Eski Egyalar 6 Al,A2,A3,A4,A5,A6
/Antikalar

Heykel 1 A5

Tablo 13'de gorildiigii gibi goriismeye katilan annelerin tamami
miizelerde eski ve degerli esyalarin bulundugunu belirtirken ayrica 1

anne miizelerde heykellerin bulundugunu ifade etmistir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Ge¢mis yasama ait paralar, ge¢cmiste giyilen kiyafetler, kullanilan
aras geregler, esyalar vardwr.Ge¢misten bugiine degisiklikleri
goriiyoruz. Mesela, fotograf makinesi onceden daha farkliyymig

zamanla teknoloji gelismis, degismis (A3, 38, E)."

"Eski tavalar, bakirlar, eski yemek malzemeleri, eski sandiklar,

dolaplar, tarihi egyalar vardir (A4, 43, E)."

3. Miizenin Kullanim Amaci

"

Gortismeden elde edilen veriler analiz edildiginde, Gegmisi

hatirlatmak/ Ogretmek " olmak iizere 1 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 14. Miizenin Kullanim Amac1

Miizenin Kullanim Amaci n
Gecgmisi hatirlatmak /Ogretmek 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6
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Tablo 14'de gorildigi gibi, gorlismeye katilan annelerin tamami
miizelerin geg¢misi hatirlatmak ve gegmis hakkinda bilgi vermek

amaciyla kullanildigini ifade etmislerdir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Miizeler, eski kiiltiirel zenginliklerimizi ¢ocuklara, bize daha iyi
anlatabilmek icin geg¢misi tantyabilmek igin gerekli oldugunu
diistiniiyorum. Miizelerin olma sebebi giizel amacli. Lyi ki varlar. iyi ki
de gotiiriiyoruz. Malatya'da daha ¢ok olsa da keske hafta sonlart
cocuklart gotiirme gibi olanagimiz olsa. Ge¢misimizi unutmamamiz
acisindan ¢ok giizel kiiltiirel zenginliklerimiz. Cocuklarimiza da
yasatmak a¢isindan énemli.Ornegin, yillar sonra suan mevcut olan
seyler miiziklestirilecek. Bizim ¢ocuklarimizin ¢ocuklart gidecek.
Annelerimiz zamanmnda bunlart yapmis, sunlart yapmug diyecekler

(AL, 34, K)."

"Bence, ¢ocuklarimiza genellikle ge¢mis hayatimizi anlatmak igin
kullanilir. Gegmiste kullanilan seyleri gostermek i¢in. Mesela ben de
ilk defa sizinle gittim. Birebir goriince bizler i¢in de farkl oldu (A3,
38,E)."

"Eskileri amimsatmak icin vardir. Eski doneme ait seyleri anlatmak
icin kullamblir. Sadece fotograf makinesi yok ki. Kitap miizesi de var,
hayvan miizesi de var. Yani genel olarak miizeler geg¢migimizi

anlamamizi saglar (A5, 35, E)."
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4. Miizenin Egitim Amach Kullanimi

Gorligmeden elde edilen veriler analiz edildiginde, "Evet" olmak iizere

1 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 15. Miizenin Egitim Amagh Kullanimi

Miizenin Egitim Amacli Kullanimi n

Evet 6 Al,A2,A3A4A5 A6

Tablo 15'te gorildiigh gibi, goriismeye katilan annelerin tamami

miizelerin egitim amacli kullanilabilecegini ifade etmislerdir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Egitim amag¢l kullanilabilir. Eski yagantilarimizi gostermek igin.
Atalarimiz  eskiden nasil yasiyorlarmis ogreniyoruz. Gegmiste

teknoloji yokken nasil yapilmus, egitim verilebilir (A3, 38, E)."

"Tabi ki olabilir. Gidip gérmek gezmek icin kullanilabilirler. Cocuklar
goriirler, zihinlerinde kalir. Eski seyleri gorerek ogrenmek daha iyi.
Eskiyi ¢ocuklarimiza gostermek ¢ok giizel bir sey. Miizede esyalar
simdikilerden ¢ok farkli. Bizim icin de faydal. Gittik, fotograf
makineleri eskiden béyle miymis dedik. Simdi oyle degil mesela
telefonlarla bile fotograf ¢ekilebiliyor (A4, 43, E)."

5. Miizenin Onemi

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde, "Onemli" olmak

lizere 1 alt kategori olusturulmustur.
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Tablo 16. Miizenin Onemi

Miizenin Onemi n

Onemli 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6

Tablo 16'da goriildiigii gibi, goriismeye katilan annelerin tamami

miizelerin dnemli oldugunu ifade etmislerdir.
Annelerin bu konuya iligkin ifadeleri soyledir:

" Onemlidir. Biz ¢ocuklarimiza istedigimiz kadar anlatalim, istedikleri
kadar televizyondan izlesinler, gorsiinler ama kendileri gérmedikleri

stirece biling altina yerlesmedigini diigiiniiyorum (A1, 34, K)."

"Onemlidir. Oglum da gidip geldiginde anlatiyor. Eskiden boyle
vaparlarmig diye. Biz de goriiyoruz, ogreniyoruz. Cocuklarimizi da

kendi gordiiklerini daha iyi ogreniyorlar (A4, 43, E)."

"Ge¢misi  hatirlatmak adina onemlidir. Gegmis hicbir sekilde
unutulmamalidr (A5, 35, E)."

6. Miizeye Toplum Bakis Acis1

Goriismeden elde edilen veriler analiz edildiginde, “Onemli" ve

"Onemsiz" olmak iizere 2 alt kategori olusturulmustur.

Tablo. 17. Miizeye Toplum Bakis A¢isi

Miizeye Toplum Bakis Acis1i  n
Onemli 3 Al,A4,A5
Onemsiz 3 A2,A3,A6
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Tablo 17'de gorildigi gibi goriismeye katilan annelerin 3 i
miizelerin toplum tarafindan 6nemli gorildiigiinii, 3'i ise Onemsiz

goriildiigiinii ifade etmistir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Miizelere tabi ki deger veriyoruz. Ama firsatimiz olmuyor. Pek

katilmiyoruz. Ben elimden geldigince gétiirmeye ¢alistyorum (A1, 34,
K).|I

"Firsatimiz olmuyor diyoruz. Bu da ashinda deger vermedigimizi
gosteriyor. Ben genelde kitaptan anlatmaya ¢alisiyorum. Hikaye
kitaplariyla. Toplum olarak, miizelere gereken énem verilmiyor bence.
Yani dedigimiz Qibi mesela bir seyler vesile olursa gidiyoruz. Yoksa
aklimiza gelip de tek olarak gitmek nedense olmuyor. Illa ki toplu
olarak gidiyoruz. Oyle diisiiniiyoruz (A2, 24, K)."

" Onem verilmiyor. Reklami ¢ok yok diye diisiiniiyorum. Cok
farkindalik  yok. Onemli olan insanlari  miizeye  cekmek.
Korunmasinda, deger verilmesinde sorun yok. Sorsaniz herkes deger

verir. Onemli olan gitmek. Miizeler pek bilinmiyor (A3, 38, E)."

Tamitacak kimse olmadigi icin gitmiyoruz. Onem verilmiyor. Mesela

biz hi¢ gitmedik. Bir tek sizinle beraber gittik (A6, 35, E)."
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7. Miize Gezisinin Cocuklara Faydasi

Gorligmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde," Bilgi Edinme" ,
" lletisim Becerisi", " El Becerisi" olmak iizere 3 alt kategori

olusturulmustur.

Tablo 18. Miize Gezisinin Cocuklara Faydasi

Miize Gezisinin Cocuklara Faydast  n

Bilgi Edinme 5 Al1,A2,A3,A4,A5
Heti@im Becerisi 5 A2,A3,A4,A5 A6
El Becerisi 1 Al

Tablo 18' de goriildigii gibi goériismeye katilan annelerin 5'imiize
gezilerinin ¢ocuklarin bilgi edinmeleri agisindan faydalar1 oldugunu,
S'iiletisim becerileri agisindan faydali oldugunu ve 1'i el becerisi

acisindan faydasi oldugunu belirtmistir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

" Cocuklarin kafalarinda daha ¢ok yer ettigini diisiintiyorum. Bakmak
ayri gormek ayri. Mesela kizimin miizeye gitmesinin ¢ok faydasi oldu.
Biitiin resimlerinde, demek ki ¢ok dikkatini ¢ekti hep fotograf
makinelerinin resmini ¢iziyor. Kitaplart c¢iziyor. Annesine yemek
vediren ¢ocugu ciziyor. Son zamanlardaki resimleri bu ydnlerde.
Demek ki baya bilin¢altina yerlesmis ki ¢ocuk siirekli bu resimleri

ciziyor (AL, 34, K)."

" Bakis agilart degisir. Gordiigiinii anlatabilme becerisi gelisir. Evde
bir seyler soruyorum cevap veriyor. Hosuna gitti mi? diyorum. Evet

diyor. Anlatiyor. Aklinda kalmis. Muhakkak faydasi olur (A3, 38, E)."
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8. Miize Gezisinin Tekrari

Gortigmeden elde edilen veriler analiz edildiginde, "Evet" kategorisi
ve "Bilgi Verici", "Faydali" ve "Miizeyi Sevme" olmak lizere 3 alt

kategori olusturulmustur.

Tablo 19. Miize Gezisinin Tekrar1

Miize Gezisinin Tekrar1  n

Evet 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6
Bilgi Verici 3 A2,A4,A5

Faydali 3 A3,A4,A6

Miizeyi Sevme 2 Al A2

Tablo 19' da goriildiigii gibi annelerin tamami ¢ocuklarinin tekrar
miizeye gitmesini istediklerini belirtmistir. Isteme nedenleri ile ilgili
olarak 3 anne miizelerin bilgi veren kurumlar oldugunu, 3anne
miizelerin faydali oldugunu ve 2 anne de ¢cocugunun miizeyi sevdigini

belirtmistir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Evet, isterim. Kendi de c¢ok ister zaten. Dedigim gibi kendisi
bilgilendigi i¢cin sevgiyle yaptigi igin gitmesini bilgilenmesini isterim

(A2, 24, K)."

"Bence, sadece anaokulu yeterli degil. Ben gergekten faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Daha aktif oldu. Hemen dnciiliik ediyor.

Tekrar gitmesini isterim (A3, 38, E)."

"Farkl seyler gérmesi icin isterim. Gitsin, gezsin. Bir seyler ogrensin,

faydalansin. Cevre edinsin. Eskileri unutmasin (A4, 43,E)."
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9.a. Miize Gezisinin Anne Ac¢isindan Degerlendirilmesi

Goriismeden elde edilen veriler analiz edildiginde, " Ilgi Cekici",
"Faydali" ve "Bilgi Verici" olmak iizere 3 alt kategori

olusturulmustur.

Tablo 20.a. Miize Gezisinin Anne Ag¢isindan Degerlendirilmesi

Miize Gezisinin Anne Ag¢isindan

Degerlendirilmesi n

flgi Cekici 4 A2,A3,A4,A6
Faydali 4 Al,A4,A5A6
Bilgi Verici 4 A2,A4,A5,A6

Tablo 20.a' da goriilldigii gibi, goriismeye katilan anneler, miize
gezisini kendi agilarindan degerlendirdiklerinde, annelerin 4"
miizelerin ilgi ¢ekici oldugunu, 4'ifaydali oldugunu ve 4'i bilgi verici

yerler oldugunu belirtmistir.
Annelerin bu konuya iligkin ifadeleri soyledir:

"Benim i¢in de ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum. Biz de gordiik,
fotograflarimi ¢ektik. Ev, ¢ocuk, yemek gibi giinliik islerden siirekli
gidemiyoruz. Bu vesileyle gittik.Insan duygu agisindan farkls bir ruh
haline giriyor. Insani uzaklara, gecmise gétiiriiyor (A1, 34, K)."

" Giizel oldu. Mesela eve gidince aksam esime, fotograf makineleri
boyleymis, boyle daha biiyiikmiis diye anlattim. Tabi ¢ocugum ilgiyle
bakinca benim de ilgimi ¢ekiyor. Onceden pek gitmezdik. Benim de
ilgimi ¢ekti, ilgi duymaya basladim. Fotograf makineleri vardi. Ben de
anlatmaya basladim ¢evreme (A2, 24, K)."
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"Benim agimdan giizeldi. Etkisinde kaldim. Ilk defa gittim. Simdiye
kadar gitmemistim (43, 38, E)."

"Benim i¢in giizel oldu. Ben de ilk defa bir geziye katildim. Kendimi
ozgiir hissettim. Gittik, gordiik. Eskiyi hatirladik. Boyle yasantilar
olmus, boyle yasamislar diye gordiik. Biz de etkilendik sonucta. Esi
esyalar: gérmek ¢ok giizel (A4, 43, E)."

"Miizede gordiiklerim yeni bilgiler edinmemi sagladi. Demek ki bu
boyleymis dedigim seyler oldu. Ge¢misi ¢agristirdi. Ben hi¢ sinemaya
gitmedim. Fotograf makinesi miizesinde film izledik.Ge¢mis doneme

ait seyler vardi.Onlart gériince gegmisi hatirladim (A5, 35, E)."

"Gezip gordiim. Ilk defa gittim, ¢ok faydali oldu. Oradaki esyalar: ilk
defa gordiim. Fotograf makinelerini ilk defa orada gordiim. Kiiltiir
evinde gordiigiim esyalar bana ge¢misi ¢cagristirdi (A6, 35, E)."

9.b. Miize Gezisinin Cocuk Ac¢isindan Degerlendirilmesi

Goriismeden elde edilen veriler analiz edildiginde, “Iletisim Kurma",
Cikarim Yapma", "Mutlu Olma", ve "Ozgiiven" olmak iizere 4 alt

kategori olusturulmustur.

Tablo 20.b. Miize Gezisinin Cocuk Agisindan Degerlendirilmesi

Miize Gezisinin Cocuk

Acisindan Degerlendirilmesi n

Iletisim Kurma 3 Al A2, A6
Mutlu olma 3 Al1,A3,A5
Cikarim Yapma 2 A2.A3
Ozgiiven 2 A2 A4
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Tablo 20.b' de goriildiigii gibi, goriismeye katilan anneler miize
gezisini ¢ocuklart agisindan degerlendirdiklerinde,3anne miizelerin
cocuklarda iletisim kurma becerisini gelistirdigini, 3 anne ¢ocuklarin
miize gezisinde mutlu oldugunu, 2 anne miize gezilerinin ¢ocuklarda
cikarim yapma becerisini gelistirdigini ve 2 anne ¢ocuklarin

Ozgiivenini gelistirdigini belirtmistir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Kizim agisindan ¢ok faydast oldugunu diistintiyorum. Mesela, evde
bakiyorum abisine anlatiyor.Eskilerle alakali sunu gordiik, bunu
gordiik diye izah ediyor. Bizim agimizdan da kizim a¢isindan da giizel
oldugunu diisiiniiyorum.Arkadagslart ile gitmek kizzmi daha da mutlu

etti (A1, 34, K)."

"Cocugum da mutlu oldu. Normalde televizyon ve telefona bakiyor.
Miize bir farkhilik oldu. Eski ile yeniyi karsilastirdi. Zamanla
gelistirmigler dedi. Gorerek anladi. Bazi gseyleri séylememizie

anlayamayabiliyorlar, gorerek daha iyi 6greniliyor (A3, 38, E9)."
9.c. Miize Gezisinin Cocukla Iletisim A¢isindan Degerlendirilmesi

Gortigmeden elde edilen veriler analiz edildiginde, " Ortak Paylagim"

=n

ve " Kuvvetli Bag" olmak tizere 2 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 20.c. Miize Gezisinin Cocukla Iletisim Agisindan Degerlendirilmesi

Miize Gezisinin Cocukla iletisim

Acisindan Degerlendirilmesi n
Ortak Paylagim 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6
Kuvvetli Bag 1 Al
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Tablo 20.c 'de gorildigi gibi, goriismeye katilan annelerden geziyi
cocuklartyla iletisimleri acisindan degerlendirmeleri istendiginde,
annelerin tamami ¢ocuklariyla ortak bir paylasimlari oldugunu ve 1

anne aralarindaki bagin kuvvetlendigini ifade etmistir.
Annelerin bu konuya iligkin ifadeleri sdyledir:

" Ortak paylasimlarimiz oldu. Bazi konularda hemfikir olduk. Mesela
anne su ¢ok giizel degil mi? dedi. Mesela anlatti. Ikimizin gordiigii
ortak fikir olunca daha iyi anlamis olduk. Ortak paylasimimiz oldu
(A2, 24, K)."

"Benim ¢ok hosuma gitti. Ana-ogul gitmek giizeldi. Anne babamizdan
boyle bir sey gormedigimiz i¢in degisik bir duygu oldu.
Konugsacagimiz seyler oldu. Gezdigimiz, gordiigiimiiz seylerle ilgili

sorular sordu (A4, 43, E)."

"Cok giizel oldu. Eglenmis olduk. Farklilik oldu. Bazi seyleri erteleriz,

firsat bulsak da gitmeyiz. Siz onderlik yapinca gittik, gordiik. Hig
bilmiyorduk oralari. Goriince ¢ok begendik. Beraber giizel zaman
gecirdik (45, 35, E)."

10. Miize Gezisi Sonrasi Evde Yapilan Etkinlik Tiirii ve Etkinligin
Anne - Cocuk Acisindan Faydasi

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde, "Resim" ve
"Artik Materyal Calismas1" olmak iizere iki kategori olusturulmustur.
Iki kategoriye bagl olarak, "Olumlu iletisim / Yardimlasma" alt

kategorisi olusturulmustur.
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Tablo 21. Miize Gezisi Sonrast Evde Yapilan Etkinlik Tiirii ve Etkinligin Anne-
Cocuk Acisindan Faydasi

Miize Gezisi Sonrasi Evde Yapilan
Etkinlik Tiirli ve Etkinligin Anne-

Cocuk n

Acisindan Faydasi

Resim 5 Al,A2,A4,A5,AB,
Artik Materyal Caligmasi 1 A3

Olumlu Iletisim /Yardimlagma 6 Al,A2,A3,A4,A5 A6

Tablo 21' de gorildigi gibi, gorismeye Kkatilan annelerin 5°i
cocuklartyla evde resim yaptiklarimi ve 1°i artitk materyal ¢alismasi
yaptiklarini belirtmiglerdir. Yapilan etkinligi ¢ocuklariyla iletisimleri
acisindan degerlendirdiklerinde, annelerin tamami c¢ocuklariyla
birlikte yardimlasarak etkinlik yaptiklarini ve olumlu iletisimleri

oldugunu ifade etmislerdir.
Annelerin bu konuya iliskin ifadeleri soyledir:

"Resim yaptik. Ben onciiliik yaptim. Cektigimiz fotograflar
gosterdim Kizim istedigi sekilde c¢izdi. Iletisimimiz icin iyi oldu.
Anneyle bir seyler paylasmak, yapmak kizimi mutlu ediyor. O mutlu
olunca ben de mutlu oluyorum. Kendini oOzel hissediyor (Al, 34,

K)"(Bkz. Resim 1)
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Resim 1. Al ve Kizinin Resim Calismasi

"Kiiltiir evinde gordiigiimiiz Kemal Sanalt ¢izmeye karar verdik.
Birlikte karar verdik. Karton falan aldigimizda kizim, bu renk mi
olsun ya da su mu olsun dedi. Beraber karar verdik. Giizel bir
iletisimiz oldu. Kizim genelde fikir iiretti. Ilk defa anlasarak bir sey
yaptik. Iyi oldu. Kavgasiz bir sey yaptik. Normalde kizim bir iki sey
vaptiktan sonra begenmemeye baslar. Bu sefer oyle bir sey yapmadi
(A2, 24, K)."

" Ben yazi yazsam oglumun yapmasun anlami olmaz diye diistindiim.
Materyal diisiindiim. Oglum ne yapmak istersin? dedim. Ilag¢
kutusundan fotograf makinesi yaptik. Ikimiz de kendi fikirlerimiz,
soyledik. Kurdele fikrini oglum verdi. "Anne boynumuza asmak igin,
kurdele takalim" dedi. Dolaptan kiiciik bir kutu buldu. Yapistiricinin
ortasindan kamerasin yaptik. Parlayan bir boncukla kamera camini
vaptik. Yaparken gormeniz lazim. Basit, kiigiik bir sey ama ¢ok zevk
aldik. Normalde evde etkinlik yapryoruz. Farkli bir etkinlik oldu.
Oglum da ben de fikirlerimizi soyledik, beraber yaptik. Giizel vakit
gecirdik (A3, 38, E)." (Bkz. Resim 2)
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Resim 2. A3 ve Oglunun Artik Materyal Calismasi

"Fotograf makinesi c¢izdik. Oglum, "Anne gel bunu c¢izelim" dedi
Beraber cizdik. Daha once beraber hi¢ etkinlik yapmadik. Cok
glizeldi. Baya eglendik, giiniimiiz giizel gecti (A4, 43, E)."(Bkz. Resim
3)

Resim 3 A4 ve oglunun resim galismasi
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"Resim yaptik. Boyamasina yardim ettim. Beraber boyadik. Sonra
kendisi tek boyad:. Ben de yardimci oldum (A5,35,E)."(Bkz. Resim 4)

Resim 4.A5 Ve Oglunun Resim calismasi

"Fotograf makinesi resmi yaptik. Oglum, " Anne ben fotograf
makinesi ¢izecegim” dedi. Onu ¢izdik. Cizimine yardim ettim,
boyamasini kendi yapti. Ilk defa beraber etkinlik yaptik. Giizel oldu
(A6, 35,E)."(Bkz. Resim 5)

Resim 5. A6 ve Oglunun Resim Calismast
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug¢ olarak, miize gezilerinden Once annelerin miizelerin tanimu,
icerigi, kullanim amaci, egitim amagh kullanimi, 6nemi, ¢ocuklara
faydalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, yapilan
gezilerden sonra ise bu konuda fikirlerinin degistigi, miizelerin tanimi,
icerigi, kullanim amaci ve miizelerin egitim ortam1 olarak

kullanilabilecegi, miizelerin 6nemli oldugu gibi konularda goris

bildirdikleri ve bu konularda yorum yapabildikleri tespit edilmistir.

Annelerin miize gezisi Oncesi miize tanimlarina bakildiginda, ¢ogu
annenin daha Once miizelere gitmedikleri, miizelerin nasil bir yer
oldugu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.
Karaca, Senol, Akyol ve Can Yasar (2018), 11 cocuk, bir anasinifi
Ogretmeni ve li¢ anne ile birlikte yapmis olduklar1 bir arastirmada, bir
miize gezisi planlamisladir. Miize gezisi Oncesinde ve sonrasinda
annelerin goriislerini almiglardir. Yapilan bu ¢aligmayla benzer olarak
annelerin ¢ogunlugunun daha 6nce miizelere gitmediklerini, miizeler

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmislerdir.

Miize gezileri oncesinde annelerin miizelerin egitim amacl kullanimi1
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Ancak
yapilan gezilerden sonra, annelerin tamaminin miizelerin egitim
amagcli kullanimini destekledikleri ve bu konuda bilgi sahibi olduklari
tespit edilmistir. Ozer (2018), okul dncesi donemdeki ¢ocuklar igin
miize egitimi ile ilgili 6gretmen, uzman ve annelerin goriislerini aldig

nitel ¢alismasinda, 6 anne ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
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goriismeler gergeklestirmistir. Annelerin, miizeleri egitim ortami
olarak gormedikleri ve miizelerle ilgili bilgi ve farkindaliklarinin
yeterli olmadigi i¢in ¢ocuklariyla miizelere gitmeyi tercih etmedikleri
sonucuna ulasmistir. Unal ve Piar (2017), cocuklar icin egitimsel
anlamda 6nemli olan miize gezilerinin, salt bir gezi olmaktan ziyade
egitimin vazgecilmez bir unsuru olarak kullanilmasi ve bu anlamda
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Yapilan bu ¢aligmanin,
miize ortamlarinin egitim amach kullanimi ve annelerin miizelerin
egitim amagh kullanimina iliskin goriislerini olumlu yonde etkilemesi

acisindan faydali oldugu sdylenebilir.

Yapilan gezilerin anneler tarafindan sevildigi ve ilgi ¢ekici bulundugu,
cocuklarin iletisim kurma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve
anne-cocuk arasinda ortak paylasgim zamani saglamasi acisindan

faydali oldugu tespit edilmistir.

Literatiire bakildiginda bu bulgular1 destekler nitelikte c¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Akgiin, Yilmaz ve Arik (2017), 48-60 aylik
14 ¢ocuk ve anneleriyle birlikte bir miize gezisi diizenlemislerdir.
Gezi sonrasi, anket ve bir ag¢ik uclu soru ile annelerin
degerlendirmelerini almislardir. Arastirma sonucunda, annelerin miize
gezilerini faydali bulduklari, gezinin annelerin ¢ocuklariyla iletisimini
olumlu yonde etkiledigi ve annelerin ¢ocuklarina rehber olmay1
ogrendikleri tespit edilmistir. Okvuran (2017), aileleri ile birlikte
Ankara'da yer alan resmi veya 6zel miizeleri gezen 8-10 yas aras1 6
cocuk ve bu cocuklarin ebeveynleri olan 3 baba ve 2 anne ile

miizelerle ilgili yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Arastirma
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sonucunda, aile ile yapilan miize gezilerinin cocukla aile arasinda
olumlu iletisimi destekledigi ve cocuklarin aileleri ile birlikte vakit
gecirmekten keyif aldiklari goriilmiistiir. Anne babalarin miizeleri
kiiltiir ve egitimi destekleyen, birlikte giizel vakit gecirilen yerler
olarak nitelendirdikleri ve miize gezileri hakkinda olumlu diisiincelere
sahip olduklar1 goriilmistir. Luke vd. (2019) ise nitel yontemle
gerceklestirdikleri arastirmada, daha 6nce ¢ocuklari ile miize gezisi
yapmis olan 223 ebeveyne miize gezilerine yonelik online anket
uygulamislardir. Ayrica bu ebeveynlerden 20 tanesi ile telefon
araciligl ile goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin
miize gezisi sirasinda cocuklarinin  sosyal beceri, problem
¢cozme/diisiinme becerileri ve duygu diizenleme gibi becerilerinin
farkina vardiklarini, miizeler sayesinde c¢ocuklarinin ev ortaminda
ulasilamayan  materyallerle oyun oynadiklarini, etkinliklere
katildiklarin1 ve miize ortaminin ¢ocuklarinin digerleri ile iletisimi ve

ogrenmeleri i¢in egsiz mekanlar oldugunu belirttikleri gorilmistiir.

Dockett, Main ve Kelly (2011), ¢ocuklarin miizeler sayesinde gegmise
yonelik bilgi edindiklerini, miizelerde gordiikleri 6zellikle biiyiik
sergileri daha sonra hatirlayabildiklerini ve wuygulamali olarak
deneyim sahibi olabildiklerini ifade etmislerdir. 2001 yil1 igerisinde
miizelere yakin olan anaokullarinda 6grenim goren 4-6 yas araliginda
her biri yaklasik 25 ¢ocuktan olusan, 4 farkli anaokulu ile miize
gezileri diizenleyen Anderson vd. (2002), her okulla dort farkli
miizenin birine li¢ defa miize ziyaretleri yapmislardir. Miize gezileri

sonrast ¢ocuklarla yaptiklar1 goriismeler sonucunda, ¢ocuklarin miize
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gezilerinden bilgi edindikleri, zevk aldiklar1 ve yasadiklarini
hatirladiklarinmi tespit etmislerdir. Arastirmalardaki bulgulara paralel
olarak bu aragtirmada da miize gezileri sonrasinda ¢ocuklarin
miizelerle ilgili olarak bilgi edindikleri ayrica yapilan gezilerin
cocuklarin iletisim kurma, ¢ikarim yapma, karsilagtirma gibi
becerilerine katki sagladigi tespit edilmistir. Yine bu bulgulara paralel
olarak Unal (2012), aileleri, akrabalar1 ya da okul gurubuyla miize
ziyareti yapan 4-8 yas arasi 12 ¢ocugu dogal ortamda gozlemledigi
calismasinda, ¢ocuklarin miizede gordiikleri nesnelerle ilgili yorum
yaptiklari, ¢evresindekilerle iletisim kurarak nesnelerin ne oldugu?
Kimlere ait oldugu? Ne zamandan kaldig1? gibi sorular sorduklarini,
gordiikleri nesneleri giinlik yasantilar1 ile karsilagtirdiklarini,
cocuklarin ¢ogunlugunun goérmiis oldugu nesnelerden dolayr mutlu

olduklarini tespit etmistir.

Piscitelli ve Anderson (2001), 4-6 yas arasinda yer alan 77 okul 6ncesi
donem c¢ocugunun miizelere iliskin algilarini inceledikleri nitel
arastirmada c¢ocuklarla, gecmisteki miize deneyimlerine iliskin
goriismeler gergeklestirmisler ve ¢ocuklara serbest resim c¢alismasi
yaptirmiglardir. Arastirma sonucunda, cocuklarin miizelere Kkarsi
pozitif bakis acismma sahip olduklar1 ve miizelerde gordiikleri
nesnelerle giinlik yasamdaki nesneleri iliskilendirdikleri ve
resimlerinde miizede dikkatlerini ¢eken nesnelere yonelik cizimler
yaptiklar1 goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmanin benzer nitelikteki bir
bulgusunda da, gezi sonrasi evde yapilan etkinliklerin annelerin

cocuklariyla iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve miizede
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gordiikleri, deneyimledikleri olay, nesne ve durumla ilgili ¢alismalar

yaptiklari tespit edilmistir.
Arastirma sonuglart dogrultusunda su Onerilere yer verilebilir:

e Televizyon, internet gibi iletisim araglar1 ile miizelerle ilgili
tesvik edici ve dikkat ¢ekici kamu spotlari yapilabilir.

e Okullarda 6gretmenlere, miize egitimine ve miizelerin egitimde
aktif olarak kullanimina yonelik, miize egitimi alaninda uzman
kisiler tarafindan hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Okul oncesi egitim kurumlarinda, aile katilimi caligmalar
kapsaminda miizelere alan gezileri diizenlenerek miizelerde
anne, baba ve ¢ocuklarin etkinlik yapmasi saglanabilir.

e Miize gezileri ile ilgili olarak farkli sehirlerde daha blyiik bir
calisma grubuyla, farkli miizelerde arastirmalar yapilabilir.

e Miizelerde, cocuk boliimlerinin yayginlastirilmasina yonelik

calismalar arttirilabilir.
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GIRiS

Giiniimiizde egitim sistemleri ile &grencilere edindikleri bilgiyi
yapilandirmalari,  bilgi kazanmanin yanisira  beceri  haline
doniistiirmeleri yoniinde firsatlar taninmaktadir. Ogrencilere bilissel
ve duyussal anlamda becerilerin kazandirilmasi, matematik egitiminin
de onemli amagclar1 arasinda yer almaktadir. Problem ¢6zme, akil
yirlitme, iligskilendirme vb. beceriler biligsel beceriler; 6grencilerin
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesi, 6zgiliven sahibi olmasi

ve 0z diizenleme becerilerini kazanmasi ise duyussal beceriler olarak

orneklendirilebilir (MEB, 2013; NCTM, 2000).

Matematik egitiminde biligsel faktorler kadar duyugsal faktorler,
iizerinde durulmasi gereken konular arasindadir. Bloom’a (1979) gore
duyugsal faktorler, 6grenmede bireysel farkliliklarin dortte biri gibi
onemli bir bolimiini aciklamaktadir. Bu kapsamda duyussal
faktorlerin bireysel farkliliklardaki 6neminin belirlenmesiyle kuramsal
cerceveler dogrultusunda birgok calisma yiiriitilmekte ve bu
faktorlerin etkisi arastirilmaktadir (Bandura, 1997; Bloom, 1997;
Chen, 2003; Pajares ve Miller, 1997; Pajares ve Graham, 1999;
Schunk, 1995; Usher ve Pajares, 2006). Ozellikle matematigin
islevselligi ile 6nemine ragmen Ogrencilerin matematikten uzaklastig
ger¢egi ve duygularin matematik Ogrenimindeki etkisi duyussal

faktorlere yonelik farkindaligr arttirmistir (Caliskan, 2014).
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Ogrencilerin duyugsal 6zelliklerinin; matematik basarisinda etkili
oldugu (Giizel ve Berberoglu, 2010; Miller ve Mitchell, 1994),
nitelikli ve kalici bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde rol oynadigi
(Balaban-Sali, 2004) ve duyussal alandaki Ogrenmelerin bilissel
hedeflere ulasmada ara¢ oldugu (Tekin, 2003) belirtiimektedir. Bu
nedenle egitim-6gretim ortamlarinda bilissel ve duyussal 6grenmeler
arasinda iliski kurulmahdir ki (Hall, 2005) hedeflenen kazanimlara
ulagilabilsin. Ayni1 zamanda 6grencinin kendisi, 6gretmeni, 6grenme
ortami, Ogretim materyali ve Ogretim yaklasimindan kaynakls;
ogrenme lizerinde etkili bir¢ok olumlu ve olumsuz duyussal faktor yer
almaktadir (Yurdagiil, 2005). Ogrencinin olumlu bir duygu
durumunda olmasi bazi diisinme bi¢imlerini digerlerinden daha iyi
kullanmas1 adina firsat olusturacaktir (Picard vd., 2004). Ozellikle
ozyeterlilik, kaygi, tutum gibi bilesenler matematik basarisinda etkili
olabilmekte, Ogrencilerin ¢alisma aliskanliklarini, performanslarini,
derse ilgilerini sekillendirmektedir. Bu bilesenlerden basit bir yapida
gibi goriilse de etkisi 6grenciden d6grenciye gore degisen kavramlardan

biri, matematige yonelik tutumdur.

Matematige yonelik tutum, Ogrencilerin matematik deneyimleri
sonucu olusan derse ve konulara yonelik duygusal egilim olarak
tanimlanmakta (Haladyna, Shaughnessy ve Shaughnessy, 1983;
Bayturan, 2004) ve o&grencilerin davranislarina yon vermektedir
(Cimenci, 2016). Ogrencilerin olumlu veya olumsuz deneyimlerine
gore ayni dogrultuda o alanla ilgili tutumlart gelismektedir (Aiken,

2002). Biligsel, duyussal ve davranigsal olmak flizere ii¢ elemandan
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olusan tutum (Maio ve Haddock, 2015), 6grencilerin mevcut alanla
ilgili calismasimi etkileyerek performanslarinin agiga c¢ikmasini
saglamaktadir (Haggarty, 2002). Diger bir ifade ile matematige
yonelik duygu (dersi sevip sevmeme), inan¢ (dersi faydali veya
faydasiz bulma) ve davraniglarin (matematik odevlerini yapma)
tiimiliniin yansimasi matematik tutumunu olusturmaktadir (Zan ve

Martino, 2007).

Ogrencilerin matematik basar1 veya basarisizhifinda derse ydnelik
tutumlarinin etkisi yiiksektir (Baykul, 2005). Ogrencilerin matematik
korkusunda dersin zorlugundan ¢ok derse karst olumsuz tutumlari
etkilidir (Tasdemir, 2009). Ozellikle &grenci deneyimi gecerli
oldugundan matematik tutumu okulda sekillenmekte ve olumlu veya
olumsuz olarak gelisim gdstermektedir (Deniz ve Citdir, 2020).
Ogretmenin kendisini 6grencilerine sevdirmesi ise, Ogrencinin
matematige yonelik tutumunu etkileyen nedenlerin basinda
gelmektedir (Sullivan, Riccio ve Reynolds, 2008). Ayrica 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarin ailelerinin bu alandaki tutum ve algisi
etkilemektedir  (Papanastasiou, 2000). Ogrencinin matematik
performans: da ilgi, 6gretmen rolii, akranlar1 ve matematik tutumuna

baglidir (Mokhtar, Yusof ve Misiran; 2012).

Ilgili alanyazinda matematige yonelik tutumla ilgili bircok arastirma
yapilmasina ragmen, yapilan arastirmalarin karsilastirmali bir bigimde
betimlemesinin yapildig1 calismalara rastlanilmamistir. Bu agidan
mevcut calisma, matematige yonelik tutum konusunda yapilan

lisansiistii tezlerin hangi yillarda yayimlandigi, hangi orneklemler
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iizerinde gerceklestirildigi, arastirma yontem ve veri toplama
araclarinin neler oldugu, hangi amagclar kapsadigi ve hangi sonuclara
ulasildiginin  biitlinctil bir bakis agisiyla belirlenmesi adina 6nem
tagimaktadir. Ayrica, bu calisma ile ilgili alanda arastirma yapilacak
konu ve yontemlerle ilgili eksik kalan parcalarin goriilmesinin
saglanmast ve benzer c¢alismalarla tekrarlarin Oniine gecilmesi
ongoriilmektedir. Bu c¢alisma ile matematik egitiminde duyussal
faktorlerden biri olan matematige yonelik tutum {iizerine yapilan
lisanstistii  tezlerin karsilastirmali  bir analizi yapilarak mevcut
durumun ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagidaki arastirma sorularina yanit aranmstir:

e Matematige yonelik tutuma iligkin yapilan g¢aligmalarin yayin
yil1, 6rneklem tiirii, yontem ve kullanilan veri toplama araglarina
gore dagilimi nasildir?

e Matematige yonelik tutuma iliskin yapilan c¢aligmalarin
amagclarma gore dagilimi nasildir?

e Matematige yonelik tutuma iliskin yapilan c¢alismalarin

sonuclarina gore dagilimi nasildir?

1. YONTEM

1.1. Arastirma modeli

Matematige yonelik tutum tizerine yapilan lisansiistii tezlerin tematik
acidan incelenmesinin amacglandigi bu arastirma, betimsel igerik
analizidir. Icerik analizleri ilgili alanyazindaki bosluklar1 ve

eksiklikleri belirlemede arastirmacilara gelecek calismalar igin yol
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gosterici bir dzellik tagimaktadir (Kanl, Giilgicek, Goksu, Onder ve
Oktay, 2014). Burada uygun kategoriler gelistirmek ve puanlama
yapmak sonraki asamalarda yapilacak karsilastirmalar ig¢in zemin

hazirlayict bir gorev tistlenir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Calismada nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda dokiiman
incelemesi yapilarak ilgili aragtirmalar incelenmis ve betimlenmeye
calisilmigtir. Nitel arastirmalarda elde edilen veri 6zel veya resmi
belgeleri i¢eren dokiimanlar yoluyla toplanabilir (Creswell, 2014).
Dokiiman incelemesinde, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesi
amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada incelenen
dokiimanlar g¢aligmanin amacma uygun olarak segilen matematik

tutumuna yonelik lisansiistii tezlerdir.
1.2. Verilerin Toplanmasi

Calismada anahtar kelimeler matematik egitiminde matematik
tutumuna yonelik lisanstistii tezleri igermesi muhtemel “matematige
yonelik tutum”, “matematik tutumu” ve “matematiksel tutum” olarak
belitlenerek tarama yapilmistir. Bu islem icin Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) Ulusal Tez Merkezi’nin veri tabam kullanilmistir. Arastirma
konusu baglaminda ulasilan tezlerin Ozetleri okunarak matematige

yonelik tutum ile ilgili caligmalar belirlenmistir.

[lk degerlendirmede &zet boliimlerinde matematik ve tutum
kelimelerinin gectigi 261 ¢alismaya ulasilmistir. Son yillardaki

aragtirma egilimlerini inceleyebilmek i¢in yil sinirlamasi getirilerek
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2015 yilindan sonraki tezler 6l¢iit alinmig ve say1 148 ¢alisma olarak
bulunmustur. Detayli inceleme yapildiginda ve 2020 yilinda tezlerin
ylklenmesinin tam gergeklesmedigi icin 2015-2019 yillart arasinda
metinlerin tiimiine ulasilabilen tezler incelenmistir. Son durumda 121
yiiksek lisans tezi ve 26 doktora tezi olmak {lizere toplam 147
lisansiistii tez belirlenerek ana dokiiman olarak tespit edilmis ve
tezlerin ozet bilgileri ¢ikarilarak bilgisayar ortamina aktarilmustir.
Calismalar en az iki kez okunarak elde edilen veri tekrar gozden

gecirilmistir.
1.3. Veri Analizi

Calismada veri analizi i¢in igerik analizi tercih edilmistir. Icerik
analizinde birbirine benzeyen verinin belirli kavram ve temalar altinda
birlestirilerek  okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenip
yorumlanmasi amaglanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Calismaya dahil edilen aragtirmalarin incelenmesinde literatlirde tez
incelemelerinde kullanilan formlar referans alinarak lisansiistii tezlere
iliskin yaym yili, 6rneklem tiirli, yontem, veri toplama araclari,

amaglar ve sonuglar kategorilerinin yer aldig1 tablolar olusturulmustur.

Veri analizine baslamadan 6ncede tema ve kod listesi olusturulmus ve
her bir ¢alisma “T-1, T-2, T-3, ... , T-147” seklinde kodlanarak
sunulmustur. Elde edilen veri belirlenen kategorilere gore analiz
edilerek frekans ve yiizdeleriyle birlikte tablo ve grafikler {izerinde
gosterilmistir. Kodlama siirecinin daha saglikl igleyebilmesi i¢in elde

edilen veri tlizerinde aralikli olarak incelemeler siirdiirilmiis ve
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arastirmaci diginda farkli bir alan uzmaninin goriisii alinarak
kodlamalar kontrol edilmistir. Kodlamalarda goriis birligi olana dek
analizler siirdiiriilmiis ve sonugta ortak gorlis dogrultusunda islemler

tamamlanmistir.
2. BULGULAR

Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular
tablolar halinde sunularak agiklanmistir. Bu kapsamda galismalarin
yaym yili, Orneklem tiirii, yontem ve kullanilan veri toplama
araclarina gore dagilimi tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1: Calismalarin Yaym Yili, Orneklem Diizeyi, Yontem ve Veri Toplama
Avraglarina Goére Dagilimi

Yayin yil
2015 yih 2016 yilh 2017 yih 2018 yilh 2019 yihi
f % f % f % f % f %
19 13 22 15 18 12 19 13 69 47

Orneklem diizeyi

Ilkokul Ortaokul Lise Ogretmen/6gretmen Dokiiman
Ogrencisi Ogrencisi ogrencisi aday1
f % f % f % f % f %
25 17 92 61 24 16 6 4 3 2
Yontemler
Nicel Tarama Yari deneysel Deneysel Betimsel
f % f % f % f % f %
6 4 24 16 61 42 3 2 5 3
Nitel Meta- Karma Olgek gelistirme Yéntem
analiz/meta- belirtilmemis
sentez
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f % f % f % f % f %
4 3 3 2 38 26 1 1 2 1
Veri toplama araglar

Matematik Matematik Diger Anket Kisisel bilgi

tutum Olgegi basar testi Olcekler formu formu

f % f % f % f % f %

142 38 85 23 67 18 7 2 15 4
Gorlisme Gozlem Video Caligma yapraklari Diger

formu notlari kayitlari
f % f % f % f % f %
25 7 8 2 2 1 5 1 14 4

Tablo 1’e gore; matematige yonelik tutum iizerine yapilan tezlerin en
fazla 2019 yilinda yapildigi, ¢ogunlukla ortaokul Ogrencileriyle
calisildigi, aragtirma yontemi olarak nicel arastirma yontemlerinin ve
Olecme araci olarak dlceklerin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir.

Elde edilen veri grafikler {izerinde sunularak daha net bilgi verilmesi

ongorilmektedir. Tezlerin yillara gore dagilimi sekil 1°dedir.

100
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Yayin yih
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|-
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29
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I~~~

2015 2016 2017 2018 2019

M Yayin yili

Sekil 1°de tezler yayin yilina gore detayl olarak incelendiginde; 2015
yilinda 19 (%13), 2016 yilinda 22 (%]15), 2017 yilinda 18 (%22) ve
2018 yilinda 19 (%13) tez olmak iizere yaklagitk aym1 sayida
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calismanin yapildigi, 2019 yilinda ise 69 (%47) tez yapilarak bu alanla
ilgili oldukca fazla ¢alismaya yer verildigi goriilmistiir. Tezlerin

orneklem tiirtine gore dagilimi sekil 2°de gosterilmektedir.

Orneklem diizeyi
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Sekil 2: Tezlerin Orneklem Tiiriine Gore Dagilimi

Sekil 2’ye gore; incelenen tezlerin 6rneklem tiirline gore dagiliminda
en fazla ortaokul Ogrencileriyle (f=92; %61), sonra ilkokul (f=25;
%17) ve lise dgrencisiyle (=24; %16) calisildig goriilmektedir. En az
calisilan grup olarak 6gretmen/6gretmen aday1 (f=6; %4) ve dokiiman
incelemesi (f=3; %?2) tercih edilmistir. Buna gore matematige yonelik
tutum ile ilgili en ¢ok ortaokul dgrencileri ile ¢alisildig1 sdylenebilir.

Tezlerin yontemlerine gore dagilim sekil 3’te gosterilmektedir.
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Yontemler

M Yontemler

Sekil 3: Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Sekil 3’e gore; en fazla yar1 deneysel desenin kullanildigir (f=61;
%42), nitel yontemin (f=4; %3) ve 6l¢ek gelistirme ¢aligmasinin (f=1;
%1) az sayida tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica yoOntem
belirtilmeyen c¢aligmalar (f=2; %1) ile sadece nicel yontem (f=6; %4)
olarak yazilip aragtirma yonteminin detayli agiklanmadig1 ¢alismalarin
da yer almasi dikkat cekicidir. Incelenen tezlerin veri toplama

araclarina gore dagilimi sekil 4’te gosterilmektedir.
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Veri toplama araclan

i Veri toplama araglari

Sekil 4. Calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Sekil 4’e gore; tezlerde en fazla matematik tutum 6lgegi (f=142; %38)
ve matematik basart testi (f=85; %?23) kullanilirken en az video
kayitlarinin (f=2; %1) kullanildig1, 67 tezde diger dlgekler (%18), 25
calismada goriisme formu (%7), 15 calismada kisisel bilgi formu
(%4), 14 caligsmada diger formlar (%4), 7 calismada anket (%2), 8
calismada gozlem notlar1 (%2) ve 5 c¢alismada c¢alisma yapraklar
(%1) kullamildig1 belirlenmistir. Buna gore kullanilan matematik
tutum Olgekleri olduk¢a farkli sayida ulagilmistir. Caligmalarda
siklikla kullanilan tutum olcekleri ve calisma kodlari; Duatepe ve
Cilesiz  (1999; T-9/T-20/T-22/T-24/T-54/T-59/T-61/T-67/T-82/T-
86/T-91/T-107/T-137/T-138); Onal (2013; T-2/T-10/T-32/T-35/T-
42/T-44/T-52/T-58/T-68/T-76/T-84/T-85/T-87/T-89/T-103/T-104/T-
119/T-124/T-126/T-127); Nazligigek ve Erktin (1993; 2002; T-6/T-
8/T-12/T-18/T-25/T-33/T-41/T-50/T-62/T-78/T-81/T-95/T-112/T-
130/T-133/T-142); Askar (1976; 1986, T-11/T-14/T-17/T-29/T-37/T-
38/T-39/T-40/T-43/T-45/T-47/T-53/T-90/T-97/T-93/T-96/T-102/T-
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109/T-123/T-121/T-122/T-128/T-129/T-132/T-136/T-139/T-141);

Baykul (1990; T-15/T-30/T-31/T-34/T-63/T-64/T-65/T-72/T-80/T-
98/T-99/T-114/T-118/T-131); EARGED, MEB (1995; T-19/T-26/T-
28/T-108/T-113/T-135/T-143/T-144/T-145/T-146) yazarlar1 olarak

orneklendirilebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenen tezlerin
amagclarina gore dagilimi belirli temalar altinda gruplandirilarak tablo
2’de sunulmustur. Ayrica tezlerin amaglarina gére hangi gruplar

altinda detayli simiflandirilmasi tablo tlizerinde ek 1°de gosterilmistir.

Tablo 2. Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimi

Tema f %

1. Matematik tutumu (MT) 14 10

2. Ogretim yontemlerinin matematik tutumuna etkisi 63 43

3. Ogretim tekniklerinin/materyalin/dersin/uygulamanin 43 29
matematik tutumuna etkisi

4. Matematik basarisi (MB) ve matematik tutumu (MT) 10 7
iligkisi

5. Kaygi, dzyeterlilik, akademik stres gibi degiskenler ile 15 10
matematik tutumu iliskisi

6. Diger (Olcek gelistirme/Meta-analiz calismalari) 2 1

*MT=Matematik tutumu, MB=Matematik basarisi, MK=Matematik kaygisi,
MO=Matematik zyeterliligi, AB=Akademik basar1

Tablo 2 incelendiginde; tezlerin amaglarina gore 6 farkli tema altinda

toplandig1 goriilmektedir. Buna gore;

o Matematik tutumunu inceleyen ¢alismalar (f=14): Bu gruptaki
calismalarda ¢ogunlukla 6grencilerin, bunun yanisira 6gretmen
adaylarmin matematige yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaglanmustir  (T-3/T-44/T-45/T-49/T-57/T-90/T-95/T-126/T-
131/T-135/T-26/T-40/T-134/T-137).
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o Ogretim yontemlerinin matematik tutumuna etkisini inceleyen
calismalar (f=63): Bu gruptaki ¢alismalarda 6gretim yonteminin
matematik tutumuna etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Gergekei matematik egitimi yontemi (T-7/T-17/T-29/T-34/T-
55/T-75/T-80/T-132/T-148), kavram ve =zihin haritalarnyla
zenginlestirilmis &gretim (T-12/T-117/T-143), STEM odakh
matematik uygulamalar1 (T-16/T-22/T-24/T-27), etkinlik temelli
ogretim (T-43/T-59/T-138), oyunla matematik Ogretimi (T-
31/T-46/T-65/T-108/T-113/T-124/T-145) vb.

o Ogretim tekniklerinin, materyalin, dersin veya wuygulamanin
matematik tutumuna etkisini inceleyen ¢alismalar (f=43):
Gelistirilen dijital materyal (T-18), dinamik matematik/geometri
yazilimlar1 (T-35/T-70/T-121), teknoloji kullanimi (T-61/T-
101/T-115/T-120) vb. yeni tasarimin veya uygulamanin MT
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

o Matematik basarisi (MB) ve matematik tutumu (MT) iliskisini
inceleyen ¢alismalar (f=10): Bu gruptaki c¢alismalarda diger
degiskenlerle birlikte MB ve MT arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir (T-9/T-36/T-66/T-67/T-77/T-84/T-
91/T-107/T-128/T-129).

o Kaygi, ozyeterlilik, akademik stres gibi degiskenler ile
matematik tutumu iligkisini inceleyen c¢alismalar (f=15): Bu
gruptaki ¢alismalarda MK, MO, akademik stres gibi degiskenler
ile MT iliskisinin incelenmesi amaglanmistir (T-2/T-6/T-4/T-
23/T-30/T-82/T-33/T-38/T-53/T-54/T-86/T-57/T-78/T-79/T93).
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e Diger (Olcek gelistirme/Meta-analiz) calismalar (f=2): Bu

gruptaki ¢alismalarda MT i¢in 6lgme aracinin gelistirilmesi ile

meta-sentez ¢alismasinin yapilmasi amaglanmistir (T-21/T-110).

Aragtirmanin tiglincii alt problemi dogrultusunda incelenen tezlerin

sonuclarina gore dagilimi belirli temalar altinda gruplandirilarak tablo

3’te sunulmustur. Ayrica tezlerin sonuglarina goére hangi gruplar

altinda detayli olarak simniflandirilmasi tablo {izerinde ek 2’de

gosterilmigtir.

Tablo 3: Tezlerin Sonuglarina Gére Dagilimi

Tema f %
1. MT degisken farklilik 36 20
2. MT degisken iliski 25 14
3. Ogretim yonteminin MT’ye etkisi 104 57
4. MT seviyesi 12 6
5. Diger (Olgek gelistirme/Meta-analiz ¢alismalari) 5 3

*incelenen tezlerde birden fazla sonu¢ olabildiginden frekanslar toplami
calisma sayisindan fazla bulunmustur.

Tablo 3 incelendiginde; tezlerin sonuglarina gore 5 farkli tema altinda

toplandig1 goriilmektedir. Buna gore;

o MT'’ye degiskenlerin farkliliklar: tizerindeki sonuglar (f=36):
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Cinsiyet, yas, okul tiirli, sinif ile MT arasindaki iliski anlaml
bulunamamistir (T-2/T-3/T-4/T-6/T-12/T-49/T-50/T-54/T-57/T-
82/T-90/T-91/T-95/T-107/T-135). Diger g¢alismalarda ise MT;
cinsiyet, okul Oncesi egitim alma, aile geliri, destek egitim alma,
kendi odasmnin olmasit ve kardes sayisi degiskenlerine gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir (T-23/T-33/T-44/T-91/T-
126). MT; okul tiirti, simif, 6gretim yaklasimina gore (T-6/T-
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53/T-57/T-107), performans, not ortalamasi ve matematik
ogretmeniyle iligki degiskenlerine gore (T-4), 6grenme stillerine
gore (T-90) anlamli farklilagmaktadir.

o MT degisken iliskisine yonelik sonuglar (f=25): MK ile MT orta
diizey, negatif iliskilidir (T-2/T-6/T-135). MB ile MT arasinda
pozitif, MK ile MT arasinda negatif yonde bir iliski vardir./MT
ile MB arasinda negatif yonde iliski bulunmustur./MB ile MT
arasinda anlamli ve pozitif iliski bulunmustur (T-23/T-90/T-
91/T-93/T-107/T-128/T-129). PISA 2012 verisine gore MB ile
MT arasinda anlaml iligki bulunmazken; MB ile MK arasinda
negatif, orta diizey iliski bulunmustur (T-77).

e Ogretim yonteminin MT’ye etkisine yonelik sonuclar (f=104):
GME yontemi basari, kalicilik ve MT {izerinde etkilidir (T-7/T-
34/T-80/T-132/T-148). Diger galismalarda ise GME yo6ntemi
MB iizerinde etkili olmasina ragmen MT {izerinde etkili
bulunamamaistir (T-17/T-29/T-55/T-75). Matematiksel
modellemede MT olumlu bulunmustur (T-15/T-41/T-52/T-64).
STEM/STEAM odakli matematik uygulamalarinda MT olumlu
etkilenmistir (T-16/T-22/T-24/T-27). Gelistirilen dijital materyal
MT iizerinde etkili; MB ve bilgisayara yonelik tutumda etkili
degildir (T-18). Ogretimde kavram haritast kullammi MT ve
MB agisindan anlamli bir farklilik olusturmustur./MB, MT ve
hatirlamada olumlu etkilidir (T-19/T-117/T-143). Matematik
uygulamasi dersi MT iizerinde anlamli bir farklilig1 yoktur;
matematik okuryazarligt ve siiregler agisindan farklilik

bulunmaktadir (T-20/T-73).
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o MT seviyesine yénelik sonuglar (f=12): MT; olumlu (T-9/T-
40/T-49/T-66), ortanin tizerinde (T-23), yiiksek (T-44/ T-50) ve
olumsuz (T-67) bulunmustur. Simf seviyesi arttikga olumlu
metafor ve yliksek diizeyde tutum azalip olumsuz metafor ve
diistik diizey tutum artmistir (T-26).

e Diger (Olcek gelistirme/Meta-analiz calismalari) sonuglar
(f=5): MT i¢in bir olgek gelistirilmis ve olumsuz tutumlarin
gerekgeleri incelenmistir (T-21). Bilgisayar destekli matematik
Ogretimi arastirmalarinda MT’nin orta diizey etkisi oldugu
bulunmustur (T-106). Problem ¢dzmede basart ve tutumun
etkisine yoOnelik meta-analizde {ilkemizde tutum agisindan
baskin bir konu alan1 bulunamamaistir; yurt disinda ise en fazla
sayillar ve geometri alanlarinda ampirik arastirmalarin
yuritildigi  belirlenmistir  (T-110). Meta-analizle teknoloji
destekli matematik ve geometri dgretimi, geleneksel yonteme

gore MB ve MT’de daha etkili bulunmustur (T-120).
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Matematik egitiminde duyussal faktorler arasinda yer alan matematige
yonelik tutum iizerine yapilan lisansiistli tezlerin karsilastirmali bir
bigimde incelenmesini amaglayan bu ¢alismada, konu ile ilgili genel
egilim ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi, eksikliklerin belirlenerek
yeni arastirma alanlarmin kesfi icin bir yol haritas1 sunulmaya
calisiimistir. Ozellikle bilissel bilesenler kadar duyussal bilesenlerin
de 6grenci 6grenmesinde 6nemli rol oynamasi, PISA, TIMMS gibi

uluslararsi sinav sonuglarinda matematik basarisina etki eden faktorler
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arasinda  Ozyeterlilik, kaygi, tutum gibi degiskenlerin de
aragtirtlmasina vurgu yapilmasi, ulusal diizeyde tespit edilen
Ogrencilerin  matematikte  yasadiklart  zorluklarin  {izerinden
gelinebilmesi i¢in matematige yonelik olumlu tutum olusturulmasina
yonelik oneriler her gecen giin bu alanla ilgili yeni arastirmalara yol
acmaktadir. Bu kapsamda yapilan ¢alismada son yillardaki egilimin
biitlinciil bir bakis acisiyla degerlendirilmesiyle yeni arastirmalar i¢in

bliylik resmin goriilmesine yardim etmesi ongoriilmektedir.

Matematik egitiminde yapilan lisansiistii tezlerin ¢alisma konularinda
biligsel faktorlerin yamisira duyussal faktorlere de yer verildigi,
ozellikle matematik tutumunun tasarlanan 6gretim yontemi veya
ogrenme ortaminin yaninda basariy: etkileyebilecek bir unsur olarak
arastirlldigi, bu nedenle calisma konusunun yaninda incelenen bir
degisken oldugu goriilmiistiir. Calisma kapsaminda incelenen 147
lisaniistii tezin ¢ogunlukla yiiksek lisans tezi oldugu belirlenmistir.
Doktora tezlerinde ise yliksek lisans tezlerine gore matematik
tutumunun daha ayrintili ele alindigi tespit edilmistir. Bu alandaki
egilimin goriilebilmesi icin son bes yilda yayimlanan tezler
incelendiginde; 2015-2018 yillar1 arasinda birbirine yakin sayida
calismanin oldugu, 2019 yilinda ise hizli bir artisin yasandigi dikkat
cekmektedir. Bu artisin yasanmast ¢alisilan konularin, secilen
orneklem, arastirma ydntemi ve veri toplama araglarinin benzer

olmasi riskini de beraberinde getirmektedir.
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Calismadan incelenen tezler secilen Orneklem tiirline gore
degerlendirildiginde; %61°lik bir oranla en fazla ortaokul
ogrencileriyle  calisildigi, en az ¢alisilan  grup  olarak
ogretmen/6gretmen aday1 (%4) ve dokiiman incelemesi (%2) oldugu
sonucu elde edilmistir. Matematik tutumunun dogasi geregi dgretimin
odak noktasinda olan O6grencilerin se¢imi olagan karsilanmaktadir.
Ancak okul Oncesi gruptan tiniversiteye kadar farkli seviyede 6grenci
gruplartyla ¢alisilmasi, orneklem ¢esitliliginin  arttirilmast  daha
saglikli sonuclarin gériilebilmesi adina oldukca degerlidir. Ozellikle
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin matematige yonelik duyussal
ozellikleri  Ogrencilerinin  derse yoOnelimini ve davranislarini
sekillendirecegi (Bandura, 1997) i¢in bu grubun yeterince
arastirilmadigi  soylenebilir. Benzer sekilde ilgili alanda bir¢ok
calismanin yapilmasina ragmen bu calismalarin biitiinciil olarak

degerlendirilmedigi belirlenmistir.

Elde edilen bir diger sonu¢ incelenen tezlerde arastirma yontemi
olarak nicel arastirma yontemlerinin daha fazla kullanildigidir.
Matematik egitimi ile farkli konular Ttzerinde yapilan icerik
analizlerinde de mevcut arastirma sonucunu destekleyen bulgular
goriilmektedir (Alkan, 2018; Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012; Kose ve
Yiiziiak, 2020; Toptas ve Gozel, 2018). Bu sonugtan farkli olarak nitel
yontemin daha fazla tercih edildigi (Albayrak ve Ciltas, 2017; Gegici
ve Tirntkli, 2020) tarama c¢alismalar1 da yer almaktadir. Matematik
tutumunun yapist geregi Ol¢limiiniin sadece bir yolla yapilmasi,

gozlem ve goriismelere az sayida verilmesi, daha derin bilgi elde
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edilmesini  siirlandirmaktadir.  Arastirmacilarin© bu  sekilde
ilerlemesinin duyussal bilesenlerin takibinin zorlugu ve degisimin
uzun silirede gerceklesmesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica
mevcut c¢alismada incelenen tezlerde veri toplama aracit olarak
matematik tutum 6lgegi (%38) ve matematik basar testlerinin (%23)
daha fazla oranda tercih edildigi sonucu elde edilmistir. Bu durum
incelenen tezlerde nicel yontemlerin siklikla kullanilmasi sebebiyle
olagan goriilmektedir. Nitel desende tasarlanabilecek tezlerde gézlem
formlari, yansitict giinliikler, yazili materyaller gibi farkli 6lgme

araclar ile veri araglarinin gesitliligi saglanabilir.

Tezler amaglarina gore degerlendirildiginde; en fazla Ogretim
yontemlerinin (%43) ve 6gretim tekniklerinin, materyalin, dersin veya
uygulamanin (%29) matematik tutumuna etkisini inceleyen ¢aligmalar
oldugu belirlenmistir. Gergek¢i matematik egitimi yontemi (T-7/T-
17/T-29/T-34/T-55/T-75/T-80/T-132/T-148), kavram ve zihin
haritalariyla zenginlestirilmis 6gretim (T-12/T-117/T-143), STEM
odakli matematik uygulamalar1 (T-16/T-22/T-24/T-27), etkinlik
temelli 6gretim (T-43/T-59/T-138), oyunla matematik 6gretimi (T-
31/T-46/T-65/T-108/T-113/T-124/T-145) gibi  Ogretimlerin  ve
dinamik matematik/geometri yazilimlar1 (T-35/T-70/T-121), teknoloji
kullanimi (T-61/T-101/T-115/T-120) gibi uygulamalarin matematik
tutumu {izerindeki etkisinin incelenmesinin amaglandigr tespit
edilmistir. Cogunlukla tezlerdeki ortak nokta yontemlerin etkililigi

incelenirken matematik tutumunun alternatif bir degisken olarak
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degerlendirildigi; matematik basarisi, Ozyeterlilik, kaygi gibi

degiskenlerin biri veya birkaciyla beraber ele alindig1 goriilmiistiir.

Sadece matematik tutumunu inceleyen c¢alismalarda da (%10)
orneklem grubu olarak cogunlukla O&grencilerin tercih edilmesi,
Ogrenci seviyelerinin olabildigince farklilastirarak karsilastirmalarin
yapilmasini, &grenci disinda Ogretmen/O6gretmen adayi, aile vb.
gruplarin da g¢aligmalara katilmasi gerekliliginin ortaya ¢ikarmustir.
Matematik basarisi ve matematik tutumu iliskisini inceleyen
calismalar (%7), kaygi, 6zyeterlilik, akademik stres gibi degiskenler
ile matematik tutumu iliskisini inceleyen calismalar (%10) ve olgek
gelistirme ile meta-analiz ¢alismalarinin yer aldig1 diger caligmalar

(%1) ise daha az oranda ¢aligilmistir.

Tezler sonuclarina gore degerlendirildiginde; O6gretim yoOnteminin
matematik tutumuna etkisi ile ilgili sonuglara (%57) daha fazla oranda
ulasildigr tespit edilmistir. Cinsiyet, yas, okul, tiirii vb. degiskenlerin
matematik tutumu tizerindeki farkliliklar1 (%20), matematik basarisi,
matematik Ozyeterliligi ve matematik kaygist gibi degiskenlerin
matematik tutumu ile iligkisi (%14), farkli 6rneklem gruplarina gore
matematik tutumlarinin seviyesi (%6) ve matematik tutumuna yonelik
Olcek gelistirme calismasi ile meta sentez calismalarinin yer aldigi
diger c¢alismalar (%3) kapsaminda elde edilen sonuglar
siiflandirilarak incelenmistir. Buna gore; Cinsiyet, yas, okul tiiri,
smif ile MT arasindaki iliski anlamli bulunamamustir (T-2/T-3/T-4/T-
6/T-12/T-49/T-50/T-54/T-57/T-82/T-90/T-91/T-95/T-107/T-135).
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Diger calismalarda ise MT; cinsiyet, okul oncesi egitim alma, aile
geliri, destek egitim alma, kendi odasinin olmasi ve kardes sayisi
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir (T-23/T-33/T-
44/T-91/T-126). Bu durum farkli 6rneklem gruplariyla daha fazla
calismanin  yapilmasi  beklentisini  olusturmaktadir.  Ozellikle
matematik tutumu ile matematik basarisi, ozyeterlilik ve kaygi gibi
degiskenlerin iligkisine yonelik farklilasan arastirma sonuglar1 elde
edilmistir. Ogretim ydntemlerinin matematik tutumuna etkisinin daha
cok olumlu oldugu (T-7/T-15/T-16/T-22/T-24/T-27/T-34/T-41/T-
52/T-64/T-80/T-132/T-148), buna ragmen tutumda herhangi bir
degisime neden olmayan yontem ve uygulamalarin da (T-17/T-18/T-

19/T-20/T-29/T-55/T-73/T-75/T-117/T-143) oldugu belirlenmistir.

Farkli smif seviyelerinde 6grenci gruplarinin matematik tutumlarinin
incelendigi ¢alismalarda ise matematik tutumuna yonelik olumlu (T-
9/T-40/T-49/T-66), ortanin iizerinde (T-23), yiiksek (T-44/ T-50) ve
olumsuz (T-67) diizeyde bulgular bulunmustur. Son olarak dlgek
gelistirme c¢alismalarinin ve meta-analiz ile meta-sentez calismalarin
olduk¢a az sayida gergeklestirildigi belirlenmistir. Bu alanla ilgili
tutum Olgeklerinin ¢ok fazla sayida olmasi bu durumun nedeni
olabilir, fakat kullanilan Olgeklerin boyutlariin ve kapsaminin
incelenecegi  daha fazla c¢alismanin  yapilmasi  gerekliligi

gorilmektedir.

Calismada sadece 2015-2019 yillar1 arasinda matematik tutumu ile
ilgili lilkemizde yayimmlanan lisansiistii tezlerin incelenmesi,

calismanin siirliligr olarak goriilmektedir. Bu nedenle yurt dist
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calismalarin da eklendigi lisansiistii tez, makale ve bildiri
calismalarinin beraber incelendigi daha genis veri seti ile benzer
caligmalar tekrarlanabilir. Calismada elde edilen sonuglara gore

asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Matematik tutumuna yonelik okul Oncesi donemden
tiniversiteye, Ogretmenlerden ebeveynlere ve farkli meslek
gruplarina iligkin caligsmalar yapilabilir.

e Matematik tutumunu etkileyen faktorler ve matematik basarisi,
kaygi, 6zyeterlilik gibi degiskenlerle iligkisi iizerine boylamsal
caligmalar yapilabilir.

e Matematik egitiminde geometri, istatistik, olasilik gibi ozel
alanlardaki ~ matematik  tutumuna  yonelik  calismalar
tasarlanabilir.

e Ogrencilerin matematik tutumunun olumlu ydnde gelisimi i¢in
matematik 6gretmenlerinin zengin 6grenme ortamlari tasarimlari
yapmalar1 yoniinde egitimler diizenlenebilir.

e Matematik tutumunun bilissel gelisime katkisina yonelik eylem
arastirmalari diizenlenebilir.

e Ogretmenlik uygulamasi, okul deneyimi gibi uygulamali
derslerde G6gretmen adaylarinin 68renci matematik tutumunu

olumlu yonde gelistirebilecekleri ¢calismalar diizenlenebilir.
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EKLER:

Ek 1: Tezlerin Amaglarina Gore Dagilimi

Amaclar Calismalar f Grup
Ogrencilerin MT lerinin/MT ve T-3/T-44/T- 10 1
Ozyeterliliklerinin/MB, MK, ozdiizenleme ve 45/T-49/T-
umutsuzluk diizeylerinin/Problem ¢ozmeye 57/T-90/T-
yonelik yansitict diigiinme becerisi, MB ve 95/T-126/T-
MT’nin/MK, MT ve Ogrenilmis  131/T-135
garesizliklerinin/MK ile MT’nin/MB ve MT’nin
cesitli degiskenlere (cinsiyet, yas, anne-baba
egitim durumu, Ogrenme stilleri vb.) gore
incelenmesi
Ogrencilerin matematik dersi ile matematik T-26 1 1
sinavina karsi algilarinin metafor yardimiyla ortaya
¢ikarilmasi
MT iizerinde etkili olan faktorler T-40 1 1
Matematik 6gretmen adaylarinin analitik geometri T-134 1 1
alan dilini kullanma becerileri ve tutumlari
Matematik Ogretmen adaylarinin  matematik T-137 1 1
okuryazarlik  problem ¢6zme  becerilerinin
gelistirilmesi ve MT nin belirlenmesi
Farklilagtirtlmig matematik Ogretimi  T-5/T-83 2 2
uygulamalarinin MB ve MT’ye etkisi
Yaratic1 drama yonteminin MK ve MT’ye etkisi T-8 1 2
Gergek¢i matematik egitimi (GME) yonteminin = T-7/T-17/T- 9 2
MB ve MT’ye etkisi 29/T-34/T-

55/T-75/T-

80/T-132/T-

148
Hikaye  yoluyla  Ogretimin/mizah  igerikli T-10/T-32/T- 4 2
karikatiirlerin MB, MK ve MT’ye etkisi 85/T-123
Dijital hikayelerle 6gretimin AB, MT, giidiilenme T-11 1 2
diizeyi, kavramsal 6grenme ve 0grenci goriiglerine
etkisi
Kavram ve zihin haritalariyla zenginlestirilmis T-12/T-117/T- 3 2
6gretimin AB, MT, MK ve MO algilarima/MB, MT 143
ve hatirlamalarina/kaliciliga etkisi
Argiimantasyon tabanli 6grenme yonteminin AB, T-13/T-140 2 2
iistbilis  becerisi, ilitesim  becerisi, problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisinme becerisi ve
MT’ye/AB, MT, bilimsel siire¢ becerisi ve
kavramsal anlayisa etkisi
Kodlama ile zenginlestirilmis 5E modelinin MB, T-14/T-127 2 2

kalicilik ve MT’ye etkisi
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Matematiksel modellemenin MB, MT ve kaliciliga T-15/T-41/T- 4 2
etkisi 52/T-64
STEM/STEAM odakli matematik uygulamalarinin ~ T-16/T-22/T- 4 2
MB, MT, bilgi ve beceri iizerindeki etkisi 24/T-27
Tam 6grenme yonteminin AB ve MT ye etkisi T-25 1 2
Gorsel materyal ile dgretimin MB ve MT’ye etkisi  T-28 1 2
Oyunla matematik Ogretiminin/Egitsel  dijital T-31/T-46/T- 7 2
oyunlarin MT ve AB’ye/MT, MB ve fstbilise 65/T-108/T-
etkisi 113/T-124/T-

145
EBA ile desteklenmis 6grenme ortaminin MB, MT  T-37 1 2
ve kaliciliga etkisi
Matematiksel acidan  zenginlestirilmis  fen T-39 1 2
Ogretiminin fen ve matematige yonelik tutum,
motivasyon ve basariya etkisi
Disiplinler aras1 6gretimin MT’ye etkisi T-42/T-119 2 2
Etkinlik temelli 6gretimin MB, MT ve T-43/T-59/T- 3 2
kaliciliga/problem ¢dzme becerisi ve MT ye etkisi 138
Isbirlikli 6grenme yoénteminin AB, MT ve T-60/T-62/T- 3 2
kaliciliga etkisi 72
Kolb 6grenme stiline dayali matematik dgretiminin = T-63 1 2
matematik erigisine ve MT ye etkisi
Konu temelli elestirel diisinme Ogretiminin  T-69 1 2
elestirel diisiinme becerisi ve MT’ye etkisi
7E o6grenme modelinin AB, kalicilik ve MT’ye T-74 1 2
etkisi
Problem kurma yaklagimmin MB ve MT’ye etkisi ~ T-81/T-130 2 2
Metafor yardimiyla 6gretimin AB ve MT’ye etkisi ~ T-92 1 2
Harmanlanmis 6grenme ortami siireci T-98 1 2
Bilgisayar destekli matematik 6gretiminin problem T-106/T-133 2 2
¢ozme basarisi, kalicihik ve MT’ye/cebirsel
muhakeme becerisi, cebirsel diisiinme diizeyi ve
MT’ye etkisi
Polya’nin problem ¢ézme etkinlikleriyle yapilan T-111 1 2
Ogretimin problem ¢dzme balaris1 ve MT ye etkisi
Basamakli 6gretim yonteminin biligsel ve duyugsal T-112/T-114 2 2
gelisime etkisi
Geligtirilen  dijital materyalin AB, MT ve T-18 1 3
bilgisayara yonelik tutuma etkisi
Ogretimde kavram haritas1 kullanimmin AB ve T-19 1 3
MT’ye etkisi
Matematik uygulamalart dersinin matematik T-20/T-125 2 3
okuryazarlik diizeyi, matematiksel siire¢ ve MT’ye
etkisi
Dinamik matematik/geometri yazilimlarinin AB ve  T-35/T-70/T- 3 3
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MT ye etkisi 121

Kavram karikatiirlerinin MT, MK ve MB’ye etkisi  T-47 1
Tekno-organik  egitim  modelinin MB  ve T-48/T-99 2
MT’ye/problem ¢6zme becerisi ve MT ye etkisi

Coklu zeka kuramina dayali hazirlanan ¢aligma T-51 1
yapraklarinin MB ve MT’ye etkisi

Tersyiiz sinif modeli uygulamasinin MB ve MT’ye  T-56/T-103 2
etkisi

Matematik tarihi kullanimimin MB ve MT’ye etkisi  T-58 1
Teknoloji kullanimimin MB/geometri basarisi, MT, T-61/T-101/T- 4
matematik inanci ve yansitict diisinmeye/problem  115/T-120

¢cbzme becerisi ve MT ye etKisi

Akran degerlendirme uygulamasimin MB ve T-68 1
MT’ye etkisi

Aktif 6grenme teknikleriyle ve alternatif 6lgme T-71 1
degerlendirme yoOntemleriyle anlatimin MT ve

yaraticilia etkisi

Matematik okuryazarligi egitiminin matematik T-73 1
okuryazarligt basarmma etkisi ve MT ile

motivasyondaki degisim

Hands-on aktivitelerle yapilan 6gretimin MB ve T-76 1
MT ye etkisi

Okul dis1 etkinlik olarak say1 bulmacalarinin AB  T-87 1
ve MT ye etkisi

Tasarlanan popiilerlestirme etkinliklerinin T-88 1
matematiksel siire¢ becerileri ve MT agisindan

incelenmesi

Yenilenmis Bloom taksonomisine dayali web T-89 1
tabanli uzman sistemin gelistirilerek AB ve MT’ye

etkisi

Ogretimde ~ olumlu  bir  sdylem  ortami T-94 1
olusturulmasinin sdylem analizi ile incelenmesi

Akil ve zeka oyunlarimin akil yiiriitme becerisi ve  T-96 1
MT’ye etkisi

FATIH projesiyle Z kitap uygulamasimin MT, T-97 1
motivasyon ve basariya etkisi

Matematik dersinde sarki kullannmmin MB, T-109 1
kalicilik, MT ve matematiksel sézciik dagarcigina

etkisi

Ogrenci koglugu uygulamasmin MB ve MT T-122 1
iizerindeki etkisi

Karekod uygulamalari ile desteklenen matematik T-116 1

ders kitabi kullannrmmin MB, MT, teknolojiye
yonelik tutum ve teknolojiyi kendi kendine
Ogrenme diizeyine etkisi
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Purdue modelinin MB, MT ve yaratict diisinme T-118 3

becerisine etkisi

Evrensel tasarima dayali 6grenmenin AB ve T-100 3

MT’ye etkisi

Matematik dersinde bilmece kullanimmin MT ve T-102 3

kaliciliga etkisi

Ogrenme galerisi tekniginin MB ve MT ye etkisi T-104 3

Ebeveyn egitimi ile matematik egitiminin MB ve T-105 3

MT’deki degisimi

Yazma etkinlikleri ile gergeklestirilen 6gretimin T-136 3

AB, MT ve iist bilise etkisi

Tam o&grenme modelindeki second life ile T-146 3

ogretimin MB ve MT ’ye etkisi

Zenginlestirilmis egitim programmin geometri  T-139/T-147 3

dersi ve gorsel algt basarilart ile

MT’ye/matematiksel muhakeme ve MT’ye etkisi

Baglamsal Ogrenme ve Ogretme yaklagimi ile T-142 3

ogretimin MB, MT ve matematigi giinliik hayatta

kullanmaya etKisi

Matematik dersini gorsel sanatlar dersi ile T-144 3

desteklemenin AB ve MT’deki farkliliginin olup

olmadig1

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamimin MT, T-141 3

kaygi ve motivasyona etkisi

Problem ¢dzmeye yonelik yansitict disinme T-9 4

becerileri, MT ve AB arasindaki iligki

MB ile fen basarisi arasindaki iligki T-36 4

MK ve MT ile bu faktdrlerin MB’ye etkisi T-66/T-67 4

PISA 2012 uygulamasma katilan &grencilerin T-77 4

MB’yi etkileyen degiskenler

Sayt duyusu becerisi ile MT’nin smavlardaki T-84 4

basariy1 tahminde 6l¢iit olup olmadigi

MT ve MB arasindaki iligki T-91/T-107/T- 4
128

Matematik dersine yonelik duyussal 6zellikler ile T-129 4

sinav dncesi stresin MB’ye etkisi

Akademik stres, MK ve MT arasindaki iligki T-2/T-6 5

Okul tiikkenmigligi ile MT arasindaki iliski T-4 5

Ogretmenlerin matematik ogretim kaygisi ile T-23 5

ogrencilerinin MB ve MT arasindaki iligki

Problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisinme T-30/T-82 5

becerisi, MO ve MT arasindaki iliski/Problem

¢ozme becerilerinin MT ve duygusal zekaya etkisi

Soyut diisinme becerisi ile MO, MT ile MB T-33 5

arasindaki iliski
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Islemsel ve kavramsal bilginin tutum, cinsiyet, T-38 1
ozyeterlilik ve kaygi ile iliskisi

Modelleme becerileri ile MT arasindaki iligki T-53 1
MT ile fen bilimleri puanlar/TEOG smav T-54/T-86 2
sonuclar1 arasindaki iligki

Orantisal akil yiiriitme becerileri ile MT arasindaki  T-57 1
iligki

Ogrencilerin MB ve MT iizerinde matematik T-78 1
ogretmenlerinin Ozyeterlilik ve liderlik stillerinin

etkisi

Matematiksel diisiinme becerisi ile MT ve MB T-79 1
arasindaki iligki

MK, MT ve MO’niin grafik okuma ve yorumlama T-93 1
basarisina etkisi

MT igin 6lgme araci gelistirilmesi T-21 1
Matematik egitiminde problem ¢6zmeye dayali T-110 1

O0grenmenin bagar1 ve tutuma etkilerinin ele
alindig1 ¢aligmalarin meta-analizi
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Ek 2: Tezlerin Sonuglarina Gére Dagilimi

Sonuclar Calismalar f Grup
MT; okul tird, simif, 6gretim yaklasimma gore T-6/T-53/T- 4 1
farklilasmaktadir./MT sinifa gore anlamli farkhihik 57/T-107
gostermektedir.
Cinsiyet, yas, okul tiirii, simf ile MT arasindaki T-2/T-3/T-4/T- 15 1
iligki anlamli bulunamamistir./MT’de cinsiyete 6/T-12/T-49/T-
gore anlamli bir fark bulunmamistir./MT ile bagar1  50/T-54/T-
arasinda anlamli farklilik bulunmamustir./MT ile 57/T-82/T-
okul tiirii arasinda fark olmamastir. 90/T-91/T-

95/T-107/T-

135
MT’yi baba egitim diizeyi etkilememekte; anne T-6/T-82/T- 4 1
egitim diizeyi etkilemektedir./MT ile anne egitim 95/T-126
diizeyi arasinda anlaml farklilik bulunmustur./MT,
anne egitim durumuna gore farklilasmamaktadir.
MT; performans, not ortalamasi ve matematik T-4 1 1
Ogretmeniyle iliski degiskenlerine gore
farklilagsmaktadir.
MT cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, aile geliri, T-23/T-33/T- 5 1
destek egitim alma, kendi odasmin olmasi ve 44/T-91/T-126
kardes sayis1 degiskenlerine gore anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir./MT cinsiyete gore
farklilagmaktadir.
Ogrenci MT’si Ogretmenin cinsiyetine, mesleki T-23 1 1
deneyimine ve matematik Ogretmeyi sevme
degiskenlerine gore anlaml diizeyde
farklilagsmaktadir.
Ogretmenin cinsiyetinin MT iizerinde anlamli bir T-40 1 1
etkisi bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin liderlik stilleri 6grencilerin MT’sini  T-78 1 1
farklilastirmamakta; 6gretmen Ozyeterlilik seviyesi
MT’yi farklhilagtirmaktadir.
Matematiksel diisiinmenin gelistirilmesinde MT T-79 1 1
onemli olabilir.
MO, MK ve MT, grafik okuma ve yorumlama T-93 1 1
basarinda farklihk olusturmustur./MT-MO, MK-
MT, MK-MO etkilesimleri grafik okuma ve
yorumlama basarisinda anlamli  bir farklilik
olusturmamugtir.
MT, ogrenme stillerine gore anlamli farklilik T-90 1 1
gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin analitik geometriye yonelik T-134 1 1

tutum ve basarilar1 cinsiyet, mezun olunan okul,
ogretim sekli ve yas degiskenlerine gore anlaml
bir fark gostermemistir./Calisma degiskenine gore
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anlaml farklar gozlenmistir.

MK ile MT orta diizey, negatif iligkilidir.

T-2/T-6/T-135

Akademik stres ile MT orta diizey, negatif
iliskilidir.

T-2

Okul tiikenmisligi ile MT negatif iliskilidir.

T-4

MB ile MT arasinda pozitif, MK ile MT arasinda
negatif yonde bir iligki vardir./MT ile MB arasinda
negatif yonde iliski bulunmustur./MB ile MT
arasinda anlamli ve pozitif iliski bulunmustur.

T-23/T-90/T-
91/T-93/T-
107/T-128/T-
129

MT’ye yonelik puan arttikca yansitict diigiinme
becerisi de artmaktadir.

T-30

Soyut diisiinme becerisi ile MT ve MO ile MT
anlaml iligkilidir.

T-33

Fen ve matematik bagarisin1 tutum yordamamakta;
okuryazarlik ve Ozyeterlilik yordamakta; MB de
fen basarisin1 yordamaktadir.

T-36

Islemsel bilgi ile MO, kaygi ve tutum arasinda;
kavramsal bilgi ile MO arasinda anlamli bir iligki
vardir.

T-38

MB ve MT diisiik seviyede; MB ve MO diisiik
seviyede; MO ile MT vyiiksek diizeyde anlamli
iligkilidir.

T-50

MT ile bagari puami pozitif yonlii orta kuvvetli
iligkilidir.

T-53

TEOG smmavindaki fen bilimleri puani ile MT
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur./TEOG
puani ile MT farklilagsmaktadir.

T-54/T-86

Orantisal akil yiiriitme becerisi ile MT arasinda
pozitif iligki bulunmustur.

T-57

MT ve kaygi basarinin anlamli bir yordayicisidir.

T-66

PISA 2012 verisine gére MB ile MT arasinda
anlamli iliski bulunmazken; MB ile MK arasinda
negatif, orta diizey iliski bulunmustur.

T-77

Matematiksel diigiinme ile MT pozitif yonli
anlamli iligkilidir.

T-79

Say1 duyusu becerisi, MB ve MT arasinda orta
diizey iliski olup sayr duyusu becerisi ve MT,
MB’yi tahmin etmede oldukg¢a kullanighdir.

T-84

MT arttirmada drama yontemi etkilidir.

T-8

GME yontemi basari, kalicilik ve MT {izerinde
etkilidir.

T-7/T-34/T-
80/T-132/T-
148

GME yontemi MB iizerinde etkili olmasina
ragmen MT tizerinde etkili bulunamamustir.

T-17/T-29/T-
55/T-75

Hikaye yoluyla 6gretim ile MT’de anlamli bir artis

T-10

301



olmanmustir.

Farklilastirilmig  6gretim uygulamalart MB ve T-5
MT’yi arttirmada olumlu etkiye sahiptir.

Dijital hikaye ile Ogretimde MT’de anlamh T-11
farklilik bulunmustur; ancak MB ve giidiileme
farklilagmamaktadir.

Kavram ve zihin haritalartyla zenginlestirilmis T-12
ogretim  MT ve MO’de bir degisiklik
olugturmamigtir; MB’de artis goriilmiistiir.

Argiimantasyon tabanli 6gretim AB, st biligsel T-13/T-140
farkindalik, iletisim becerisi ve MT {izerinde

olumlu etkilidir; yansitict diisinmede etkili
degildir./MB, MT ve bilimsel siire¢ becerilerinde

anlamli bir fark bulunmustur.

Kodlama ile zenginlestirilmis SE modeli MB ve T-14

MT iizerinde anlamli farklilagsmaktadir; kalicilikta

farklilik bulunamamaistir.

Matematiksel modellemede MT  olumlu T-15/T-41/T-
bulunmustur. 52/T-64
STEM/STEAM odakli matematik uygulamalarinda T-16/T-22/T-
MT olumlu etkilenmistir. 24/T-27
Gelistirilen dijital materyal MT {izerinde etkili; T-18

MB ve bilgisayara yonelik tutumda etkili degildir.

Ogretimde kavram haritas1 kullanomi MT ve MB
acisindan anlamli bir farklibk olusturmustur./MB,
MT ve hatirlamada olumlu etkilidir.

T-19/T-117/T-
143

Matematik uygulamasi dersi MT {lizerinde anlamli  T-20/T-73
bir farkliligi yoktur; matematik okuryazarligi ve

siregler agisindan farkliik bulunmaktadir./MB

artmig; MT olumlu yonde gelisim gdstermis ve

motivasyon artmistir.

Tam 6grenme yonteminin MB ve MT’ye anlamli  T-25

ve olumlu etkisi bulunmaktadir.

Gorsel materyal ile ogretim MB ve MT’yi T-28
arttirmustir.

Oyun ile Oogretim  MT  ve  AB’yi T-31/T-46/T-
arttirmaktadir./Egitsel ~ dijital oyunlar AB’yi 96/T-108/T-
anlamli olarak arttirmakta; MT de anlaml bir fark 113/T-124/T-
olugturmamaktadir. 145

Egitsel matematik hikayeleri ve karikatiir 6gretimi  T-32/T-99/T-
MB’yi arttirmakta; MT’yi olumlu 123
etkilemektedir./MB’yi olumlu etkilemekte; MT’ye

etkisi olmamaktadir./Kavram karikatiirii kullanim

AB ve MT’de etkili olup anlaml farkhilik

bulunmustur.

Hikaye ve karikatiir ile 6gretim MT’de anlamh T-47/T-85
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degisiklik olusturmamaktadir./Kavram
karikatiirleri MT ve MK {izerinde etkili olmamustir;
MB’yi arttirmada etkili olmustur.

Dinamik matematik/geometri yazilimi kullanimi
AB ve MT’yi olumlu yonde gelistirmektedir./AB
ve MT’de anlamli bir fark olusturmustur.

T-35/T-70/T-
121

EBA ile desteklenmis matematik dgretimi basariy1
olumlu etkilemekte; MT ve kaliciligi olumlu veya
olumsuz etkilememektedir.

T-37

Matematiksel acidan  zenginlestirilmis  fen
Ogretimi, fen ve matematik tutumu ve basariyi
arttirmastir.

T-39

Multidisipliner yaklasim, matematik ve beden
egitimi dersine yonelik tutumu
arttirabilmektedir./MT’de anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

T-42/T-119

Etkinlik temelli 6gretim basari, MT ve kaliciligt
anlamli arttirmusgtir,

T-43/T-138

Tekno-organik egitim modeli ile MT olumlu
bulunmustur.

T-48

Matematik tarihi kullanim1 basarida anlamli
farklilasmamaktadir, MT’de farklilagmaktadir.

T-58

Teknoloji kullanimi MT ve MB degisiminde etkili
bulunmustur./MT iizerinde olumlu etki
olusturmustur./MB’de anlamli farklilik olmus;
MT’de farklilik olmamustir.

T-61/T-101/T-
115

Coklu zeka kuramma dayali hazirlanan ¢alisma
yapraklari MB’yi arttirmakta; ancak MT’ye etki
etmemektedir.

T-51

Aktif 6grenme ve alternatif dlgme degerlendirme
yontemi MT {izerinde etkili olmamuistir.

T-71

Ters yiiz snif modeli bagar1 ve MT’de olumlu etki
olusturmustur./MB’de  anlamli  bir  farklilik
olusturmus; MT’de anlamli  bir  farkhilik
olmamugtir.

T-56/T-103

Etkinlik temelli dgretim MB’yi arttrmis; MK’yi
azaltmis; ancak MT’de degisim goriilmemistir.

T-59

Isbirlikli ogrenme yontemi MT’yi olumlu
etkilemigtir.

T-60/ T-62

Kolb &grenme stiline dayali matematik Ogretimi
MT’de anlamli bir fark olusturmamustir.

T-63

Matematiksel oyunlar MT puan artisinda anlamli
bulunmamistir.

T-65

Akran degerlendirme uygulamast MB ve MT
arttirmada olumlu bir etkiye sahiptir.

T-68

Konu temelli elestirel diisiinme dgretiminin MT’de

T-69
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olumlu etkisi bulunmugstur; deney grubu lehine
anlamli farklilik olmustur.

Isbirlikli 6grenme yontemi basari arttirmada etkili;
ancak MT’de gelencksel yonteme gore etkili
bulunamamustir.

T-72

7E o6grenme modeli 6gretiminin MT’de olumlu
etkisi bulunmustur.

T-74

Hands-on aktivitelerle yapilan egitim MB ve
MT’yi arttirmigtir.

T-76

Problem kurma yaklagimi AB’yi  olumlu
etkilemekte; MT’de kayda deger bir etkisi
bulunmamaktadir./Matematik kavramlarini
ogrenme diizeyini, MT’yi ve kaliciligi anlamh
seviyede olumlu yonde etkilemistir.

T-81/T-130

Farklilagtirtlmig Ogretim MT’yi olumlu
etkilemistir.

T-83

Okul dist etkinlik olarak sayi bulmacalari AB,
kaliciik ve MT’de etkili olmamustir./Matematik
dersinde bilmece kullanimi1 MB, MT ve kalicilikta
anlamli bir farklilik olugturmustur.

T-87/T-102

Evrensel tasarima dayali 6grenme MB ve MT’yi
arttirmada biiyiik etkiye sahiptir.

T-100

Ogrenme galerisi teknigi MB’de anlamli bir fark
olusturmus; MT’de anlamli bir fark bulunmamustir.

T-104

Ebeveyn egitimi ile matematik egitimi MB’de
anlamli bir farklilik olusturmus; MT’de anlamli
fark olmasa da olumlu yansima olmustur.

T-105

Metafor yardimiyla 6gretimle AB’de anlamli bir
farklilik olmustur; MT’de anlamli bir farklilik
olmamugtir.

T-92

Olumlu sdylem ortami ile 6gretim MT’ye olumlu
yansimigtir.

T-94

Z-kitap uygulamast AB ve motivasyon iizerinde
etkili bulunamamistir; MT {izerinde istatistiksel
olarak etkilidir.

T-97

Harmanlanmis 6grenme ortami, AB ve MT’de
anlamli farklilik gostermistir.

T-98

Tasarlanan popiilerlestirme etkinlikleri MT’de
olumlu etkilidir.

T-88

Yenilenmis Bloom taksonomisine dayali web
tabanli uzman sistemle AB’de anlamli artis olmus;
MT’de pozitif etki olugturmustur.

T-89

Matematik dersinde sarki kullannmimnin AB ve
kalicilikta anlamli  bir etkisi olup MT ve
matematiksel sozcilik dagarcigr gelisiminde anlamli
bir farklilik olmamuistir.

T-109

304 | EGITiM BIiLIMLERI



Polya’nin problem ¢6zme yontemine dayali
Ogretim problem ¢6zme basarist ve MT’de
etkilidir/MT ile problem ¢ozmeye yonelik
yansitict diisiinme becerisi istatistiksel agidan
anlaml iligkilidir.

T-111/T-131

Basamakli 6gretim yontemi bilissel ve duyugsal
gelisimde olumlu yonde oldukga etkilidir.

T-112/T-114

Karekod uygulamasi MB ve MT’de anlamli bir
fark olusturmamistir./MB ile MT ve teknoljiye
yonelik tutum ile teknolojiyi kendi kendine
ogrenme diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml
bir iligki bulunmustur.

T-116

Purdue modeli MB, yansitici diislinmeyi anlaml
arttirmakta; MT’de  anlamli  olarak  etkili
olmamaktadir.

T-118

Ogrenci koglugu uygulamasi MB’de anlamli bir
fark olustururken; MT’de anlamli bir fark
bulunamamustir.

T-122

5E 6grenme modeli AB’de anlaml diizeyde etkili
bulunmug; MT’de anlamli bir artiga sebep
olmamustir.

T-127

Se¢meli matematik uygulamasi dersi ile matematik
okuryazarlik  diizeyinde anlamli bir fark
bulunurken; MT’de anlamli bir fark
bulunamamuistir.

T-125

Yazma etkinlikleri ile &gretim, MB’yi anlaml
olarak arttirmig; MT ve st bilisi olumlu yonde
etkilemigstir; fakat MT ve st biliste anlamli bir
degisiklik olmamugtir.

T-136

Bilgisayar yazilimi destekli ¢oklu Ogretiminde
cebirsel muhakeme ile MT puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

T-133

Matematik 6gretmen adaylarina verilen matematik
okuryazarhik egitiminin beceri iizerinde pozitif
etkisinin  oldugu; MT’nin  olumlu  gelistigi
goriilmiistiir.

T-137

Matematik dersini gorsel sanatlar dersi ile
destekleyerek igleme, AB ve MT’yi arttirmada,
yapilandirmaci yaklasima gore daha etkilidir.

T-144

Zenginlestirilmis 6grenme ortami ile Ogretimde
matematiksel ~muhakeme anlamli  diizeyde
geliserek MT anlaml diizeyde iyilesmistir.

T-139

Web ile zenginlestirilmis &grenme ortaminda,
ogrencilerin motivasyon ile kaygisinda MT
kaynakli anlamli farkliliklar bulunmustur.

T-141

Baglamsal Ogrenme ve Ogretim yaklasimi ile

T-142
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ogretimde, MB’de fark olmus; kalicilik ve MT de
anlamli bir fark olmamustir.

Universite 6grencilerinin MK diizeyleri yiiksek ve
MT olumsuz bulunmustur.

T-67

MT olumlu bulunmustur./MT orta diizey olumlu
bulunmustur.

T-9/T-40/T-
49/T-66

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanil
Ogrencilerin olmayanlara goére olumsuz yonde
MT’si bulunmaktadir.

T-3

MT ortanin iizerinde bulunmustur.

T-23

I

MT’ye gore iiretilen metaforlar farklilagmaktadir.

T-26

I

Siif seviyesi arttikca olumlu metafor ve yiiksek
diizeyde tutum azalip olumsuz metafor ve diisiik
diizey tutum artmugtir.

T-26

MT yiiksek bulunmustur.

T-44] T-50

I

Ogrencilerin matematik ve geometri derslerine
yonelik tutumlarmin siiflandirilmasinda
acimlayict faktdr analizi ve kiimeleme analizi
yontemleri benzer sonuglar vermistir.

T-45

Ogrenci MT’yi &lgen bir &lgek gelistirilmis ve
olumsuz tutumlarin gerekeeleri incelenmistir.

T-21

Bilgisayar destekli matematik ogretimi
aragtirmalarinda MT’nin orta diizey etkisi oldugu
bulunmustur.

T-106

Problem ¢ozmede basar1 ve tutumun etkisine
yonelik meta-analizde tilkemizde tutum agisindan
baskin bir konu alan1 bulunamamustir; yurt disinda
ise en fazla sayilar ve geometri alanlarinda ampirik
aragtirmalarin yiiriitiildiigi belirlenmistir.

T-110

Meta-analizle probleme dayali 6grenme anlayisinin
MT’yi klasik uygulamalara gore iilkemiz i¢in %40,
yurt disi igin %58 oraninda

Orta biiyiikliikte etki degerleri bulunmustur.

T-110

Meta-analizle teknoloji destekli matematik ve
geometri Ogretimi, geleneksel yonteme goére MB
ve MT’de daha etkili bulunmustur; bu etkililik
diizeyi Ogretim kademesi, uygulanan teknik ve
O0grenme alanlarina gore farklilik gostermektedir.

T-120
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GIRiS

Hizli degisimlerin yasandigi 21. yiizyil bilim, bilgi, kiiresel, teknoloji,
endiistri gibi farkli sekillerde adlandirilmaktadir. Teknik ve bilimsel
alandaki gelismeler ve tiretim alaninda yasanan degisimler ile birlikte
kiiclilen diinyanin biiyiiyen insani i¢in tarim alanlarinda yasanan
siirlilik, kisi bagina diisen gida ve hayvansal iirlinlerin azalmasi, aglik
ve yoksullugun yayginlasmasi, insan haklar1 ihlalleri, dogal afetler
gibi bircok sorunun yasandigi (Ozgen, 2012: VII) goriiliirken bu
durum egitime daha fazla sorumluluk yiiklemistir. 1948 yilinda ilan
edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde egitimin hak oldugu
ve insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel
ozgiirliklere saygiyr giliclendirmeye yonelik olacak sekilde
diizenlenmesinin gerektigine vurgu yapilmistir (Resmi Gazete, 1949).
1989 yilinda ilan edilen Cocuk Haklarma Dair Sozlesmesi’nde
egitimin amacimin “cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve
bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesi” gerektigi
tizerinde durulmustur (United Nations International Children's
Emergency Fund [UNICEF], 1989). Uluslararas: alanda goriildigii
lizere egitimin bir hak olmanin yani sira bireyi bir biitiin olarak

gelistirmesi gerektigine de vurgu yapilmaktadir.

Egitimin amaci, bireye okuma-yazma ve matematik becerileri
kazandirmanin yanm sira gelisimini ve topluma uyumunu saglamak
olarak belirtilmektedir. Bu durum Herkes i¢in Egitim Diinya
Beyannamesi’nde (UNICEF, 1990: 3) agiklanmis ve her insanin kendi

O0grenme  ihtiyaglarim1  karsilamak iizere tasarlanmig  egitim
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olanaklarindan yararlanmas1 gerektigi belirtilerek soyle devam

edilmistir:

“Bu 6grenme ihtiyaglar1 hem temel 6grenme araglarini (okuma-
yazma, sozlii anlatim, rakamsal islemler ve problem ¢6zme vb.)
hem de insanlarin varliklarini siirdiirmek, kapasitelerinin sonuna
kadar gelistirmek, onurlu bir bicimde yasamak ve caligmak,
kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam standartlarim
yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdirmek

i¢cin gerek duyduklar1 temel 6grenimin icerigini kapsar.”

Ozetle; ‘Herkes igin Egitim Diinya Beyannamesi’nde egitimin
akademik gelisimin yani sira bireyin varhigim siirdiirecek gelisimine
de vurgu yapilmistir. Tiirkiye’de egitim hakki Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasast’nin (Resmi Gazete, 1982) 42. Maddesi ile giivence altina
almmustir. Bircok iilke gibi Tiirkiye’de de ilkokuldan itibaren egitim
zorunlu hale getirilmistir. Ilkdgretimin amaglar1 ve gorevleri ise 1739
sayilt Milli Egitim Temel Kanunu'nda (Resmi Gazete, 1973); “Her
Tiirk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina
uygun olarak yetistirmek™ ve “Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve
kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist Ogrenime

hazirlamak” seklinde aciklanmaistir.

UNICEF (2009), toplumun okullardan beklentisini; ‘bireylerin kisisel,
ailevi ve toplum yasaminin her alaninda sorumlu ve olumlu roller
istlenmesine ve bunlar1 uygulamaya hazirlayici sekilde egitilmesine

yardimci olmasi’ ifadeleriyle agiklamaktadir. Bu durum ayni zamanda
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ulusal ve bolgesel kalkinma icin bir 6n kosul olup &grencileri
etkileyen sorunlarin 6grenmeyi de etkilemesinden dolay1 zorluklarla
basa ¢ikmak igin okullarin geleneksel sinirlarinin Gtesine gegmesi
gerektigini gostermektedir. Bu baglamda egitim, sadece toplumun
insan kaynaklar1 ihtiyaglarini degil; ayn1 zamanda bireylerin gelisim
ihtiyaclart ve isteklerini, diisinme ve akil yliriitme yeteneklerini,
kendine saygi ve baskalarina saygi duymayi, ileriyi diigiinmeyi ve
geleceklerini planlamay1 ele almalidir (Dange, 2016). Bu durum
toplumun siirdiiriilebilir olmasini, yani devamliligin1 da saglamaktadir.
Diger bir deyisle toplumun siirdiirtilebilir olmasi i¢in insan kaynaginin
gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Bireyler bagimsiz sekilde yasamaya
basladiklarinda; stirdiiriilebilir kalkinmaya da katkida
bulunabileceklerdir (Kaur ve Kaur, 2017). Bu yiizden bireyin gelisim
ozelliklerine uygun ve gelistirici olmasinin yam sira topluma uyum
saglayarak toplumun siirdiiriilebilirligine katki saglamasi baglaminda
egitim programlari 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda hazirlanan
egitim programlarindan birisi, Tiirkiye’de ilkokul i¢in hazirlanan

“Hayat Bilgisi Ogretim Programi”dir.
Hayat Bilgisi Ogretimi

Hayat bilgisi 6gretimi, cumhuriyet doneminde g¢ocugun gelisimine
uygun olarak toplu ogretim ilkesi ¢ergevesinde olusturulan ve
ilkokulun ilk t¢ yilinda okutulan bir programdir. Cumhuriyet
doneminde Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzisithha, Cografya ve Tarih
Mebadisi, Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersleri
(Cicioglu, 1985; s. 95) 1926 yilinda hem Tiirkiye’deki egitimciler hem
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de yurt disindan gelen uzmanlarin goriisleri g¢ergevesinde “hayat
bilgisi” dersi altinda toplulastirilmistir. Bu baglamda hayat bilgisi;
cocugun gelisim oOzelliklerine uygun sekilde farkli derslerin
birlestirilmesi ile olusturulan, ¢ocugu yasama hazirlayan, yaparak
yasayarak Ogretim yoluyla iyi bir insan olmasim saglayan ve iist
egitim kurumuna hazir hale getiren bir ders olarak agiklanmaktadir
(Karabag, 2009, s. 4). Binbasioglu (2003; s. 36) ise hayat bilgisi
dersinin ¢ocuga iginde yasadig1 toplumsal ve Kkiiltiirel g¢evreyi
incelemesine imkan vererek onun kii¢iikk yaslardan itibaren hem
cevresi hem de diinyayla ilgili sorunlar konusunda dogru ve saglam
bilgiler elde etmesini, ¢cevreye uyum i¢in gerekli olan iyi aliskanlik ve
beceriler edinmesini saglayan bir ders oldugunu belirtmektedir.
Tanimlarda gorildigli tizere hayat bilgisi, c¢ocugun gelisim
ozelliklerini dikkate almakta ve ¢ocugun kendini, ¢evresini ve dogayi
tamimasini saglayan ve st egitime hazirlayan bir ders olarak

agiklanmaktadir.

Hayat bilgisi 6gretim programi; 1926’dan itibaren 1936, 1948, 1968,
1998, 2005, 2009, 2015 ve son olarak 2018 ilkokul programlarinda
yenilenerek uygulanmistir. Hayat bilgisi dersinin 96 yillik siireg
icerisinde dokuz defa degistirilmesi ve bu degisimlerden dordiiniin son
15 yilda gerceklesmesi, egitim alaninda 21. ylzyilin hizh
degisimlerine uyum saglama cabasinminn bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. 2005 yilinda diizenlenen programda; uluslararasi
kuruluslarin, 6rnegin; [United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO, UNICEF)] egitim amaglarinin ve
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cesitli iilkelerde (Yunanistan, Bulgaristan, Irlanda, Iskogya,
Avustralya, A.B.D., Ingiltere, Fransa, Almanya, Kanada) egitimle
bireylere kazandirilmak istenen Ozelliklerin g6z Oniine alindigi
aciklanmaktadir [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2005]. Bu baglamda

hazirlanan programin vizyonu:

“Hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biiyiilk bir bolimiinde
ogrencilerin kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve 6gretmenlerin
ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol

gosterecegi etkinlikler araciligiyla,

+ Ogrenmekten keyif alan,

» Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

+ Kendini, milletini, vatanim ve dogay1 taniyan, koruyan ve
gelistiren,

* Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam
becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip,

* Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar
esnek,

* MUTLU bireyler yetistirmektir.”

seklinde acgiklanmaktadir. 2005 yili programu ile birlikte hayat bilgisi
ogretim programinda ilk defa ‘“yasam becerileri” kazandirma
konusunun yer aldig1 sdylenebilir. 2009, 2015 ve son olarak 2018 yili
programlari, bireye yasam becerileri kazandirma amaci ile

hazirlanmistir.

313




Yasam Becerileri

Yasam becerileri kavrami ilk defa 1965’te Winthhrop  Adkins ve
Rosenberg’in New York’ta genclere yonelik yapilan egitim planinda
yer almistir. Ancak plan uygulanmamis ve daha sonra Kanada,
Saskatchewan’da  yasam  becerileri  kursu  gelistirmek i¢in
kullanilmistir (Conger ve Mullen, 1981). 1980’lerde Ottowa’da
yapilan Birinci Uluslararasi Saghigin Gelistirilmesi Konferansi’nda
(International Conference on Health Promotion) yasam becerilerine
dikkat c¢ekilmistir. Saglik alaninda esit firsat ve kaynak saglamak
amaciyla bilgi, saglik egitimi ve yasam becerileri gelistirerek bireyin
kigisel ve sosyal gelisiminin desteklenmesi amaglanmistir (World
Health Organization [Diinya Saglik Orgiitii-DSO], 2020). 1990 yilinda
Tayland’a yapilan Herkes i¢in Diinya Egitim Konferansi’nda temel
egitimde ihtiyaglara cevap vermeyi saglayan unsurlar; okuma-yazma
egitimi, temel bilgi ve yasam becerileri egitimi olarak goriilmiistiir
(UNICEF, 1990). Bu unsurlar, DSO tarafindan desteklenen Saglik
Icin Beceriler programi kapsaminda Cenevre’de de dile getirilmistir

(DSO), 1993).

DSO, birgok saglik egitim programma yasam becerileri yerlestirmis
olup yasam becerilerini; giinlik yasamdaki ihtiyaglar ve karsilasilan
zorluklarla etkili bir sekilde basa ¢ikmayi saglayan olumlu ve
uyarlanabilir davranislar1 iceren beceriler olarak aciklamistir (DSO,
1997). “Uyarlanabilir” olma durumu esneklik ve farkli durumlara
uyum saglama olarak agiklanirken “olumlu davranis” ise kisinin zor

durumlarda veya gelecekteki sorununda ¢6ziim bulmak igin
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umudunun olmast ve firsat bulma c¢abasin1 agiklamaktadir (Dange,
2016). Sahu ve Gupta (2013) ise yasam becerilerini; insanin yasamin
gercekleriyle yiizlestigi sirada Yyeterlilik ve zihinsel iyi olusunun

desteklenmesine yardime1 olan beceriler olarak tanimlamaktadir.

Yasam becerileri; insanin gelisim alanlar1 olan psikolojik, fiziksel,
cinsel, ahlaki, biligsel, ego, duygusal ve mesleki siireclerinin
gelisimsel gorevleri ile uyumlu olarak hayatta karsilastigi zorluklarla
basa ¢ikmalarini saglayan becerilerdir. Diger bir ifadeyle insanin
gelisim alanlarinda belirli bir yas ve cinsiyet igin belirtilen gérevleri
yerine getirmek i¢in gerekli beceriler olarak da acgiklanmaktadir
(Powell, 1995). Yasam becerilerini gelisim alanlar1 ile agiklayan
Powell’in (1995) tanimina paralel olarak demokratik bir toplum ile
yasam becerileri arasinda iliski oldugunu belirten Gazda, Balzer,
Childers, Nealy, Phelps ve Walters (2005: 1) yasam becerilerini;
okuma, yazma ve matematik becerileri ya da akademik beceriler
disinda Kaliteli yasamak igin gerekli olan biitiin beceriler olarak

tanimlamislardir.

Goriildigti  tizere yasam becerileriyle ilgili farkli tanimlar
bulunmaktadir. Yasam becerileri, bireyin yasadigi topluma uyum
saglamasi ve karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikmasini saglayarak kaliteli
bir yasam siirmesini saglayan kisisel, kisilerarasi ve sosyal beceriler
olarak ele alinabilir. Farkli tanimlarin bulunmasi hangi becerilerin
yasam becerileri oldugu ile ilgili kesin bir ¢ergevenin
olusturulmadigim1i da gosterdigi soylenebilir. Avrupa iilkelerinde

yasam becerileri kazandirilmas: ile ilgili proje yiiriiten European
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Association for the Education of Adult (EAEA, 2018) aritmetik,
okuryazarlik, ekonomik, saglik, kisisel ve kisilerarasi, vatandaslik,
dijital ve c¢evresel yeteneklerin kazanilmasini yasam becerileri
kapsaminda aciklamaktadir. Bununla birlikte DSO (1997), yasam
becerilerini  Saglik icin Yasam Becerileri programi kapsaminda
iletisim ve Kkisileraras: iligkiler becerisi, karar verme ve elestirel
diisiinme becerisi, basa ¢ikma ve 6z-yonetim becerisi olarak 3 baslik
altinda belirtir. Tletisim ve kisileraras1 iliskiler kapsaminda kisilerarasi
iletisim becerisi, miizakere/red etme becerileri, empati kurma, isbirligi
ve takim c¢alismasi ve savunma becerileri belirtilmistir. Karar verme
ve elestirel diisiinme becerisi kapsaminda karar verme/problem ¢dzme
becerileri ve elestirel diisiinme becerileri ele alinirken basa ¢ikma
becerileri ele alinmaktadir. Oz-yonetim becerisi kapsaminda ise ilgiler
ve onunla ilgili bilgi kaynaklarini1 tanimlama, kisisel gliveni artirmak
ve kontrol altina alma, sorumluluk alma, fark yaratma veya degisiklik
meydana getirme becerileri, duygu yonetimi becerileri ve stresle basa
c¢ikma becerileri agiklanmstir. UNICEF ve Karayip Ulkeler
Toplulugu (CARICOM) tarafindan desteklenen Saglik ve Aile Yasam
Egitimi [Health and Family Life Education (HFLE)] programinda
DSO’niin (1997) belirttigi yasam becerilerinin yani sira, yaratic
disinme ve girisimcilik becerileri yasam Dbecerisi olarak

belirtilmektedir.

Tiirkiye’de yasam becerileri kazandirmak amaciyla hazirlanan ilk
program  denilebilecek  2004-2005 Hayat Bilgisi  Ogretim

Programi’nda 13 temel beceri ve 28 alt beceri su sekilde agiklanmuistir:
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e Elestirel diisiinme

¢ Yaratic diisiinme
e Arastirma
o lletisim
e Bilgi teknolojilerini
kullanma
e Girisimcilik
e Problem ¢cozme
e Tirkceyi etkili giizel
kullanma
e Karar verme
e Kaynaklan etkili kullanma
eZaman, para ve materyal
kullanma
¢ Bilingli tiiketici olma
e Cevre bilinci gelistirme
ve cevredeki kaynaklari
etkili kullanma
¢ Planlama ve liretim
e Oz yonetim
e Etik davranma
eEglenme
e Ogrenmeyi dgrenme

e Amag belirleme

Giivenlik ve  korunmayi

saglama

e Saglik ve giivenlik kurallarina/
prosediirlerine uyma

e Dogal afetlerden korunma

e Trafikte giivenligini saglama

e Hay1r diyebilme
e Sagligin1 koruma
Bilimin temel kavramlarim

tanima
e Degisim
e Etkilesim

e Neden — sonug iligkisi

Degiskenlik/benzerlik
Siireklilik

Korunum

Karsilikli bagimlilik

Sorumluluk

Zamani ve mekani dogru

algilama

Katilim, paylasim, is birligi
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e Kendini tanima ve kisisel
gelisimini izleme

¢ Duygu yonetimi

ve takim calismas1 yapma
o Liderlik
e Farkliliklara saygi duyma

o Kariyer planlama

Hem 2004-2005, hem programin gozden gegirilmis hali olan 2009

programinda bu becerileri kazandirmak amaciyla kazanimlar

hazirlanmistir. Bununla birlikte 2015 yilinda programin yenilenmesi

ile programda kazandirilmasi1 amaglanan yasam becerileri su sekilde

agiklanmistir (MEB, 2015)

e Arastirma

e Degisim ve Siirekliligi Algilama

e Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini
Kullanma

¢ Dengeli Beslenme

¢ Dogay1 Koruma

o Girigimcilik

o Kisisel Bakim

e Gozlem

o fletisim

o is Birligi

e Karar Verme

e Kurallara Uyma

e Mekani Algilama

o Milli ve Kiiltiirel
Degerleri Tanima

e Oz Yénetim

e Sagligin1 Koruma

e Sorun Cozme

¢ Sosyal Katilim

e Zaman Y Onetimi

¢ Kendini Koruma

e Kendini Tanima

e Kaynaklari Kullanimi

2015 yilinda hazirlanan program uygulanmaya devam ederken 2017

yilinda taslak bir program aciklanmis ve 2018 yilinda diizenlenerek

uygulanmaya baglanmistir. Bu kapsamda 2015 programinda belirtilen
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22 becerinin yan sira “Kariyer Bilinci Gelistirme™ becerisi de yasam

becerileri kapsaminda agiklanarak 23 beceri olarak ele alinmistir.

Yasam becerilerinin igerigi degisiklik gosterse de onu akademik
becerilerden ayiran temel unsurlardan biri; bireylerin gelecekteki
sorunlarina ¢6ziim bulma, benlik saygisina sahip olma ve motivasyon
da dahil olmak tizere genis ve ¢ok boyutlu bir dizi yetkinlik ve
beceriyi temsil etmesidir (UNESCO ve UNICEF, 2013). Bir diger
unsurun ise bireyin bildiklerini ele alan bilgi ile bireyin bir seye doniik
deger ve inanclarini ele alan tutumlarini igermesi oldugu sdylenebilir
(Kwauk ve Braga, 2017:5; Hanbury ve Malti, 2011: 9; Dupuy, Bezu,

Knudsen, Halvorsen, Kwauk, Braga ve Kim, 2018).

Yasam becerileri; fiziksel, zihinsel ve sosyal refah acisindan bireylere
psikososyal yetkinlik kazandirirken sagligin en genis anlamda
gelistirilmesinde de Onemli bir role sahiptir. Nitekim saglik
sorunlarinin  birgogunun bireyin stres ve baskilara neden olan
davraniglariyla ilgili oldugu soOylenebilir. Bu baglamda stres ve
baskilarla basa ¢ikmak icin yasam becerileri psikososyal yetkinligin
artirllmasina onemli bir katki saglayabilir. Diger bir ifadeyle yasam
becerileri; bireyin basa ¢ikma kaynaklarini, kisisel ve sosyal
yetkinliklerini gelistirmektedir (DSO, 1997). Ayrica yasam becerileri
bagimsizlik ve 0z-yeterliligin artmasinin yapi tasi olup belirli bir
sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel baglamda yasam ve ¢alisma yeteneklerinin
onemli bir pargasidir. Bireyin vatandaslik siireglerine aktif katiliminin
yani sira 6grenme i¢in bireyin motive olmasini da saglayan yasam

becerileri, gercek yasam durumlarinda bireysel ihtiyaglara cevap
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olarak ortaya g¢ikmaktadir (EAEA, 2018). Bununla birlikte yasam
becerileri, insanlarin birey ve toplumun katilimci iiyeleri olarak
disinmelerine, hissetmelerine, hareket ctmelerine ve etkilesime

girmelerine yardimci olan psikososyal becerilere dikkat ¢ekmektedir.

Yasam becerileri egitimi, insanin hayatta kalmasi i¢in kalkan
olusturabilecek bir egitim ruhudur. Ogrencilerin anlamli bir yasama
katkida bulunmasmi ve saglikli secimler yapma stratejileri
gelistirmelerini amaclarken, genglerin toplumsal konularda aktif bir
sekilde gorev almalarini ve daha duyarli hale gelmelerini saglayan
eksiksiz ve biitiinlesik bir gelisimi de saglar (Dange, 2016). Ozetle;
yasam becerileri, bireylerin ihtiyaglarina baglh olarak ortaya ¢ikarken
aym1 zamanda psikososyal yeterliliklerinin artmasini, iginde
yasadiklart toplumsal degerleri igsellestirmesini ve toplumsal
sorunlara karst duyarli olmalarini saglamaktadir. Buna ek olarak
bireyin bagimsiz yasayabilme ve Oz-yeterliligini de artiran yasam
becerilerinin, egitim alaninda yeni bir adim oldugunu ve Kkaliteli

yasamin anahtari oldugunu sdylemek de miimkiindiir.

Bireylere yasam becerileri; bir konu veya sosyal problemin yerel
baglaminda odaklanan Onleyici programlarin yani sira alternatif bir
programa veya bir egitim programina entegre edilerek dgretilmektedir
(Tan, 2018). Diinyadaki egilimler goz oOniine alindiginda yasam
becerilerinin genel olarak oOnleyici bir program c¢ergevesinde ele
alindig1 s6ylenebilir. United Nations Population Fund (UNFPA, 2017)
tarafindan hazirlanan bir yagam becerileri programi olan “Boys On

The Move- Erkek Cocuklari Hareket Halinde” programi, sagligin
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tesviki ve gelistirilmesi ve hastaliklarin 6nlenmesi, cinsiyet esitligi,
¢evrenin korunmasi ve afet riskinin azaltilmasi, siddetin 6nlenmesi,
sosyal ve duygusal 6grenme ve psikolojik destek, insan haklari,
vatandaslik ve sosyal uyum, ge¢im ve finansal okuryazarlik gibi
konular1 ele alarak yasam becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir.
Bununla birlikte DSO, 1982°den beri saglik egitiminde yasam
becerilerine vurgu yapmakta olup ortaya koydugu Saglik i¢in
Beceriler projesinde; alkol, tiitiin ve diger uyusturucularin kullanima,
bocek ve diger solucan enfeksiyonlari, beslenme, iireme ve cinsel
saglik (ergen hamileligi, ¢ocuk istismari vb.), siddeti 6nleme ve baris
egitimi ile HIV / AIDS'in 6nlenmesi gibi konularda gocuklarin ve
genglerin okul ortaminda karsilasabilecegi saglik sorunlarini ele alan
onleyici programlar diizenlemektedir (DSO, 2003). Saglik konulart
disinda gevresel sorunlar, intihar, irk¢ilik, insan haklar1 gibi konular
da yasam becerileri egitiminde bilgi alan1 olarak verilmektedir (DSO,
1999).

Yine yasam beceri kazandirmak amaciyla hazirlanan bir egitim
programi olan Saglik ve Aile Yasam Egitimi Programi ise kisisel ve
kisilerarasi beceriler, cinsel saglik, beslenme ve spor uygulamalari ve
cevre yonetimi konu alanlarindan olusmaktadir (UNICEF, 2009).
Tirkiye’de egitim programina entegre edilen yasam becerileri
kazandirmak vizyonu ile hazirlanmig olan hayat bilgisi dersinde konu
alani olarak okul, ev, saglik, giivenlik, {ilke ve doga tniteler seklinde
ele alinmaktadir (MEB, 2018).
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Bireyin yasamda karsilastigi veya karsilasacagi sorunlarla basa
¢ikmasini saglayan yasam becerileri egitim programlariin yasam ve
toplumsal durumlardan ayri disiiniilemeyecegi  goriilmektedir.
Stirdiiriilebilir bir toplumun olusmasi i¢in yasam becerileri egitiminde
ozellikle saglik konularina agirlik verildigi de soylenebilir. Tim
uluslar i¢in 6ncelikli bir konu olan sagliga erisim; temiz su ve hijyen,
HIV/AIDS ve cinsel yolla bulasan enfeksiyonlar, tiiberkiiloz gibi diger
bulasici hastaliklardan korunma Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinde
de ele alinmaktadir [United Nations (Birlesmis Milletler), 2015].
Hastaliklarin temel egitime katiliminin, bireyin motivasyon ve tutumu
ile egitimin tamamlanmasina etki ettigi gz ardi edilemez (UNFPA,
2017). Bu baglamda yasam becerilerinin saglik egitimi programlarinin
onemli bir pargasi oldugu ve bireyin gelisimine katki saglarken ayni
zamanda bireyin toplumun bir par¢asi oldugunu da ortaya
koymaktadir. Her tirlii kiiresel ve sosyal sorunda ¢oziimiin bir

pargasinin yagam becerileri egitimi oldugu soylenebilir.
SONUCLAR

Egitim, yilizyillardir insan ihtiyaglar1 ¢ergevesinde sekillenerek devam
etmektedir. Bu baglamda egitim bir hak olarak belirtilmis ve zorunlu
hale gelmistir. Ozellikle egitimin bireyi bir biitiin olarak gelistirmesi
gerekliligi  vurgulanmistir. Bunun temel nedeninin diinyadaki
degisimlere bireylerin ayak uydurmasma yardimci olmak oldugu
belirtilebilir. I¢inde bulundugumuz 21. yiizyillda yasanan hizli

degisimler ve Krizler insanlarin uyum saglamasini gii¢lestirdiginden
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egitime daha fazla sorumluluk diistiigii soylenebilir. Bu kapsamda

hazirlanan programlardan biri de hayat bilgisi 6gretim programudir.

Cocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak hem kendisini hem i¢inde
yasadigl toplumu ve diinyay1 tanimasi i¢in tasarlanan hayat bilgisi
(MEB, 2005) ilkokul ¢ocuklari i¢in bu baglamda 6nem tagimaktadir.
Hayat bilgisi 0gretimi, cumhuriyet doneminde toplu 6gretim ilkesi
cercevesinde olusturulmus olup 2004-2005 6gretim programlarinin
yeniden yapilanmasi ile birlikte bireylere yasam becerileri

kazandirmak vizyonunu temele almistir.

Yasam becerileri, 1960’larda ortaya konulmus ve 1980’lerde saglik
egitiminde yasam becerilerine vurgu yapilmaya baglanmistir. 1990°da
Herkes i¢in Diinya Egitim Beyannamesi’'nde yasam becerileri
kazandirmak egitimin amaclarindan biri olarak tanimlanmistir. Diinya
Egitim Forumu’nda (World Education Forum) bireylere okuma
yazma ve aritmetik  becerilerinin yani sira yasam becerileri
kazandirilmas: icin kaliteli egitimin saglanmasi gerektigi
vurgulanmistir (UNESCO, 2000). Ayrica Herkes I¢in Egitim “Amag
3” ¢ergevesinde Ogrenme ihtiyaclari, uygun o0grenme konulart ve
yasam becerileri ele alinmaktadir (UNESCO ve UNICEF, 2013).
Egitim alaninda her gegen giin yasam becerileri kazandirmak 6nemli

goriilmektedir.

Yasam becerilerinin 6nem kazanmasin temel nedenlerinden birinin
becerilerin; hayatta kalma, diger insanlarla yagama ve karmasik bir
toplumda basarili olmayr igerdigi soylenebilir (Hamburg, 1990).

Yasam becerileri, bireye psikososyal yetkinlik kazandirirken
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bireylerin degisen diinyaya uyum saglamasina da yardimei olmaktadir.
Yasam becerileri, bireyin modern diinyada karsilastigi temel
zorluklarla yakindan ilgilidir. Bireylerin fiziksel ve zihinsel
sagliklarina dikkat etmek, refahlarina aktif olarak katkida bulunmak,
finansal konularda uzmanlasmak ve dijital ortamla basa ¢ikmak
sadece bireylerin ihtiyaglarini degil; ayn1 zamanda bilgi ve degerlerini
de arttirmaktadir (EAEA, 2018). Ayrica yasam becerileri egitiminin
stirdiirtilebilir bir toplum olusturmanin temel taglarindan biri oldugu

sOylenebilir.

Kaur ve Kaur (2017) toplumsal siirdiiriilebilirlik ile yasam becerileri
egitimi arasindaki iliskiyi agiklarken yasam beceri egitiminin, insan
kaynaklarmin gelismesini sagladigini, insan kaynaklarinin ise
toplumun ve kalkinmanin biiyimesine ©6n ayak oldugunu

acgiklamaktadir.

Yasam becerileri egitiminin konu alanlari; bagimsiz bir konu, sosyal
baglamlar ve bir 6gretim programi yoluyla olmak iizere ii¢ sekilde
olusturulmaktadir (UNICEF, 2007). Bagimsiz bir konu olarak genelde
DSO (2003)’de de belirtilen HIV/AIDS gibi bulasic1 hastaliklara karsi
onlemleri iceren, siddeti dnleme ve barig egitimi gibi belirli yasam
becerileri kazandirmayn ele alir. Ikinci durum ise okulu da icine alan
birgok sosyal baglamda uygulanabilen bir dizi genel yasam
becerilerinin  6gretilmesi ve Ogrenilmesini igermektedir. Yasam
becerileri kazandirmanin {i¢iincii yolu ise Karayip iilkelerinde
uygulanan Saglik ve Aile Yasam Egitimi, Tirkiye’de hayat bilgisi

ogretim programi gibi bir 6gretim programi yoluyla kazandirilmasidir.
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Yasamin her alaninda insanin ihtiyag duydugu beceriler olan yasam
becerilerinin bireysel ve sosyal durumlara odaklanarak bireyin
karsilastigi/karsilasacagi sorunlara karsi onleyici oldugu soylenebilir.
1980’lerin sonunda pandemiye doniisen ve 1996°da diinyada yaklasik
dokuz milyon insanin éliimiine yol agan ve DSO tarafindan 1999°da
diinyanin dordiincii biiytik saglik sorunu olarak goriilen HIV/AIDS’e
(Saglik Bakanligi, 2019) kars1 diinyanin farkli bolgelerinde hazirlanan
yasam becerileri programi buna bir 6rnektir. Siirdiirtilebilir Kalkinma
icin Egitim baglaminda Ozelestiri yapan UNESCO Yeni Delhi
Ofisi’nden Diop (2020), bu durumun son olmadigini; ancak
stirdiiriilebilir birlikte yasam i¢in becerilere odaklanmadan, bu tir
zorluklarla basa ¢ikabilecek psikolojik yetkinlige sahip olmayan
nesiller yetistirildigini belirtmektedir. Bu baglamda bireyin kaliteli bir
yasam silirmesini saglayan yasam becerilerinin ve hayat bilgisi 6gretim

programinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozetle; yasamin temeli olan saghigin gelistirilmesinde, bireyin i¢inde
bulundugu sosyal ve kiiresel sorunlara doniik farkindalik olusturma ve
onlem almasina yardimci olan yasam becerilerinin ele alindigi hayat
bilgisi 6gretimi énem kazanmaktadir. Ilkokul egitiminin énemli bir
parcasi olan hayat bilgisi 6gretiminin bireyin kendini tantmasinin yani
sira kiiresel ve sosyal sorunlara doniik farkindalik olusturmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda hayat bilgisi 6gretim
programinin igerigine kiiresel salginlar ve sosyal sorunlarin yani sira
bu sorunlarla nasil basa ¢ikilmasi gerektigi konusu da hayat bilgisi

programina eklenerek yasam becerileri kapsaminda agiklanabilir.
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“En kotii kosullarda bile, egitim ¢ocuklara gelecege bakma konusunda
giiven vermeye yardimci olur.... Egitimin yasamlar: doniistiirme giicti,

evrenseldir.”

BM Genel Sekreteri Ban Ki-Moon (Crossroads Foundation, 2012 )
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GIRiS

Yabanci dilme bilme gereksinimi  toplumlar aras1 iliskiler
basladigindan bu yana siirekli bir artis gostermekte ve her zaman
oldugu gibi giiniimiizde de giincelligini korumaktadir. Ozellikle II.
Diinya Savagi’ndan sonra toplumlar arasi iligkilerin ve isbirliginin
giderek yayginlagsmasi, yabanci dil bilmenin 6nemini daha da artirmas,
boylece giinlimiizde iki ya da daha ¢cok yabanci dil bilme akademik veya

mesleki yasamda bir 6n kosul olarak aranir olmustur (Kocaman, 1983,
Yasar, 1990).

Bu boéliimde oncelikle yabanci dilin 6nemi ve yabanci dil 6gretimi ile
ilgili sorunlar iizerinde durulacak, daha sonra igbirlikli 6grenme
yontemi tanitilacak ve isbirlikli 6grenme yonteminin yabanci dil

ogretimine uygulamasi ile ilgili yapilan bir arastirmaya yer verilecektir
1. YABANCI DiL BILMENIN YARARLARI

Farkli yaslardaki birgok insan g¢esitli sebeplerle dil 6grenmeye
baslamaktadirlar. Gergekten bir yabanci dil 6grenmek yetiskinlere
oldugu kadar ¢ocuklara da birgok yarar saglamaktadir. Yeni bir dil
ogrenmek fedakarlik ve zaman gerektirdigi icin kolay is gibi
gorinmemektedir. Fakat biitlin yarar ve firsatlar diisiiniildiigiinde buna

deger oldugu aciktir.

Diinyada kiiresellesmenin artmasiyla beraber ana dilin disinda dil
bilmek ve konusmak simdiye kadar oldugundan ¢ok daha fazla dnemli
ve yarar saglayan bir hayat becerisi haline gelmistir. Gerek finansal

gerekse sosyal agidan bakildiginda, bir yabanci dilde iletisim
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kurabilmek, insanlarla gergek iliski kurmay1 ve kendi diline kars1 daha
iyi bir anlayis gelistirmeyi mimkiin kilmaktadir. Bir yabanci dil

bilmenin belli bash yararlarindan bazilart sunlardir:

e [stihdam firsatlar: dogurur: Isletmeler icin diinya capindaki
ekonomide giiclii bir destek gelistirmek ve siirdiirmek sarttir. Bu
ise ancak yabanci miisterilerin psikolojilerini ve dilleri bilinirse
daha iyi basarilabilir . Ikinci bir dili bilmek dis iilkelerde okuma
veya calisma icin ilave kapilar agabilir. Ayrica yabact dil
cagimizin  teknolojik  buluslarindan  yararlanmayr  da

saglamaktadir.

o Seyahat edenlere essiz deneyimler sunabilir: Finansal
kazanclardan bagka, bir yabanci dili 6grenmek ve yerli halkin
dilini bilmek, diinyanin farkli taraflarin1 kesfetmek, farkli
kiiltiirleri, yerleri, hayat tarzlarim bilmek isteyen insanlar i¢in
farkli deneyim firsatlar1 yaratabilir. Bir dili konusmak, o {ilkenin
kiiltiirlinii daha 1yi anlamay1 saglar. Daha 6zgiirce yeni insanlarla
tanigma, etkilesim, arkadaslik kurma, eglence i¢in daha genis bir
alan olusumuna katki saglar. Tek dilliler ayn1 yerleri gezebilirken,
bir dilden fazlasim bilen insanlar kolaylikla dil bilmeksizin

gidilemeyen yerlere gidilebilir ve insanlarla iletisim kurabilirler.

o Biligsel ve analitik becerileri gelistirir: Bir yabanci dil 6grenmek
zordur ve bircok zihinsel c¢aligmay1 kapsamaktadir. Dil
O0grenmenin inanilmaz bir ¢ok biligsel yararlar1 vardir. Bir dilden

fazla dil konusmak, insanlarin hafizalarini, problem ¢ézme ve
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elestirel diisinme becerilerini,  konsantreyi ve  dinleme
becerilerini artirmaktadir. Ayrica zihinsel yaglanma ve biligsel

¢okiisli de korumaya katki saglamaktadir.

Akademik basaryr artirtr: Arastirmacilar ikinci dil 6grenen
ogrencilerin digerlerine gore standart testlerde daha basarili
olduklarin1 gdstermektedir. Ayrica,  yabanci dilin sozel
becerilerin gelismesine katki sagladigim1 ve &grencilerin diger
derslerde de daha iyi notlar aldiklarini ispatlamaktadirlar. Cok
sayida arastirma dil 6grenme ile anlamanin gelisimi ve akicilik
arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu desteklemektedirler

(Bamford ve Mizokawa 1991).
Dick (2020) ye gore yabanci fil bilmenin diger yararlar1 sunlardir:

Gorevler arasinda ¢abuk gecisler yapma becerisini gelistirir:
Bugiiniin diinyasinda ¢oklu gorev onemlidir. iki dilliler bir
gorevden digerine gegme isini daha hizli yapabilmekte ve ayn
anda birgok isin iistesinden gelebilmektedirler.

Anlamlr arkadaghklar kurmay: saglar: Yeni ve ilging insanlarla
karsilasmak ve Omiir boyu siiren arkadagliklar gelistirmek degerli
bir hedeftir. Bagka bir dilin 6grenilmesi bu siireci
hizlandirmaktadir. Yabanci dil, hislerimizi ve isteklerimizi
aciklamamiza ve etrafimizdaki diger insanlarla baglanti ve
anlaml iliskiler kurmamiza yardim eder.

Kisileri daha ac¢ik fikirli kilar: Bir yabanci dili 68renmek
tamamen yeni bir kiiltiirlin i¢cine girmek, acik fikirli, toleransli,

anlayish olmak i¢in en emin yoldur ve ¢ok kiymetlidir. Diinyay1
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farkl bir bakis agisindan gérmek ve baska yerden gelen insanlari
anlamak ¢ok 6nemlidir.

- Diger kiiltiirlerle dostluklar derinlesir: Diger Kkiiltiirlerle
iliskilerde en 6nemli bag dildir. Baska dilde iletisim kurabilmek
gelenekleri, dinleri, sanatlar1 ve bu dil ile ilgili kisilerin tarihini
degerlendirmeyi hizlandirir. Daha fazla anlayisa, daha fazla
toleransa, empati ve baskalarini kabul etme ve bu dilin kiiltiiriine

kars1 daha pozitif tutumlarin sergilenmesine imkan vermektedir.

Bir yabanci dil ogrenmenin psikolojik olarak faydalart vardir: Her
bireyin kendine gilivenmesi ve basarilart ile tatmin olmasi ¢ok
onemlidir. Bir yabanci dili 6grenmek i¢in zaman ve c¢aba gosterenler
basarilarindan gurur duyarlar. Bu bakimdan bireysel diizeyde, kisiligi

ve 0z-sayginin gelismesine katki saglamaktadir (Dick, 2020)
1.1 Yabane Dil Ogrenme ile Ilgili Problemler

Tirkiye’de yabanci dil egitim, ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim,
turizm, kiiltiir, sanat, haberlesme, mesleki ve teknik iletisim alanlarinda
kullanilmaktadir. Kisacast, i¢inde yasadigimiz cagda diinyaya agilmak
icin yabanci dil dgrenmenin ve 6gretiminin zorunlugu giliniimiizde
higbir tlkede tartisilmamaktadir. Tiirkiye’de bireyler, biitgelerinin
elverdigi ol¢iide ¢esitli kurslara gitmek ya da ¢esitli yayinlar1 izlemek
suretiyle yabanci dil 6grenmeye calismaktadirlar. Fakat iilkemizde

yabanci dil 6grenme ile ilgili 6nemli sorunlar bulunmaktadir.
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Ogrenen kisinin ¢abasinin yani sira, yabanci dilin etkili bir sekilde
ogretilmesi ile ilgili politikalarin  gelistirilmesi de Onemlidir.
Tiirkiye’de en fazla &gretilmeye calisan dil Ingilizce’dir ve 1997

yilindan itibaren ilkokullarda ikinci dil olarak okutulmaya baglanmaistir.

Kizildag’a (2009) gore; yabanct dil 6grenme ile ilgili 6grenenden,
ogretenden ve politikalardan kaynaklanan ¢esitli problemler
bulunmaktadir. Karahan (2007) Tiirkiye’deki yabanci dil 6grenmenin
yeterli diizeyde olmadigini, her ne kadar okul oncesi, ilkokul ve
liselerde de yer alsa da yabanci dil 6grenmenin yeterli diizeyde
olmadigina dikkat cekmektedir.

Dogancay-Aktuna ve Kiziltepe (2005) yabanci dil 6gretimindeki
problemlerin  &grencilerin Ingiliz ve Amerikanlara bakis agisi,
motivasyon eksikligi, genel olarak yabaci dil 6grenmeye karsi
ilgisizligi, ailenin tesvik etmemesi, Ingilizce 6gretmen ve derslerine
kars1 genel olarak tutumlarindan kaynaklandigina dikkat ¢ekmektedir.
Karahan (2007) Ingilizce &grenenlerin yabanci dilin avantajlarin
giinlik hayatta fark etmediklerini ve yetiskinlige kadar erteleyip ise
girmek i¢in gerektiginde Onemini fark ettiklerini belirtmektedir.
Aragtirmalar ise yeni bir dilin ¢ocuklar tarafindan daha iyi 6grenildigini

gostermektedir.

Bu problemlerin yani sira, ilter ve Giizeller (2000) ¢alismasinda,
Ingilizce grenenlere yabanci dil dgretirken kiiltiirel 6zelliklerin de
ogretildigini ve kitaplarin ilgili dilin kiltiiriiniin ~ 6gretilmesini
hedefledigini ileri siirmektedir. Deniz ve Sahin (2006) Egitim

Fakiiltelerinde yabanci dil 6gretilmesinin  ders 6gretim elemanlarinin
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teorik bilgi ve becerilerine dayali olduguna ve uygulamanin eksik
kaldigima dikkat ¢ekmektedir. Ersoz (2014) Ogretmenlerin egitim
sisteminde ¢ok &nemli oldugunu ve Ingilizce 6gretmenlerinin
dilbilgisine ¢ok fazla odaklandiklarini ve dil 6gretiminin amaglarini
unuttuklarini iddia etmektedir. Ogretmenlerin, yabanci dil dgretim
yontemleri konusunda bilgilendirilmek tizere kurslara katilmalarinin ve
ilgili yabanci dilin konusuldugu bir {ilkede kisa siire de olsa

bulunmalarinin yararh olacag diisiniillmektedir.

Burns (2010) 6gretmenlerin yeni ve faydali seylerle ilgili arastirma
yapmadiklarini, uygun arastirmalar yaparlarsa siniflarindaki kendi
problemlerini ¢ozebileceklerini, yanlis bir yontemi segmenin g¢ok
onemli problemlere sebep olacagini ve 6grenmenin zorlasacagini iddia

etmektedir. Yabanci dil 6grenme ile ilgili diger problemler sunlardir:

o Kalabalik simiflar: Yabanct dil 40-45 kisilik smiflarda
ogretilmeye calisilmaktadir. Bir ders saati boyunca 6grencilere
pratik yapma olanagi saglanamamakta, dolayisiyla dersler
ogretmen merkezli olarak yiiriitilmektedir. Oysa yabanci dil
siiflarinda dgrenci sayisinin 20’ nin lizerine ¢ikmamasi bir
zorunluluktur.

o Arag-gereg eksikligi: Yabanci dil 6gretiminde gerekli olan radyo,
televizyon, video, teyp, bilgisayar gibi teknolojik araglarin bazi
okullarda bulunmamasi ya da yetersiz olmasi bu derslerin etkili
bir sekilde dgretilememesine neden olmaktadir.

e Ogrencilerin yabanci dil diizeyine gore ayrilmamast: Ogrencileri

dil diizeyleri agisindan iice ayirmak miimkiindiir: a) Yeterli
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yabanci dil diizeyinin ¢ok altinda kalmis biiyiik cogunlugu
olusturan, o&grenciler, b) Cesitli sebeplerle ¢cok az yabanci dil
O0grenimi olan ya da Ogrenimleri sirasinda okuduklart yabanci
dilden vazgecip baska bir dile yeniden baglamak isteyen
ogrenciler, c) Yabanci dili yeterli diizeyde 6grenmis 6grenciler.
Bu farkl diizeydeki 6grencilere ayni sinifta orta diizeyde yabanci
dil ogretilmeye calisirken, 2. gruptaki Ogrenciler kendilerinin
yabanct dil 6grenemeyeceklerini  ve yetersiz olduklarini
diistintirken, 3. gruptaki 6grenciler ise bildikleri konulari tekrar
izlemekten sikilmakta ve herhangi bir sey 6grenememektedirler.
Bu sorunu ¢6zmek i¢in 6gretim yil1 baginda 6grencileri “Yabanci
dil Diizey Belirleme” sinavina alarak, ayni diizeyde bulunanlar
bir grupta toplayarak her diizey i¢in 6grencilerin kendi yabanci
dil diizeylerine uygun egitim almalarini1 saglamak gerekmektedir.
Yabanci dil kullanma firsatimin olmamasi: Ogrencilerin okul
disinda yabanci dil kullanma imkanlarinin bulunmamasi da bir
sorundur. Yabanci dile ilgisi olan 6grencilerin, belirli giin ve
saatlerde bulugmalarini saglayarak yabanci dili kullanmalari
Onerilebilir.

Yabanci dil egitim programlarinda yabanci dilde sdyleneni
anlama ve diislindiigiinii s0yleme becerilerinin gelistirilmesini 6n
plana c¢ikaran iletisimci yaklagimin benimsenmesi onem arz

etmektedir.
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Sonug olarak; Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimi sorunu yadsinamaz
bicimde bugilin i¢in bile c¢Oziimlenmemis bir durumda siiriip
gitmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim ve 6grenim sorununa daha
gercekei bir ¢oziim getirebilmek i¢in dncelikle mevcut durumun ¢ok
daha elestirel bir sekilde irdelenmesi ve ayrintili bir bigimde saptanmasi
gerekmektedir. Tirkiye’de yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin

varlig1 kabul edilerek kokli degisiklerin yapilmasi bir zorunluluktur,
2. ISBIRLIKLi OGRENME

Isbirlikli 6grenme, &grencilerin  birbirlerine  yardim  ederek,
destekleyerek, motive ederek ve dayanisma hissederek ortak bir amaci
basarmak tiizere 3-5 kisilik heterojen gruplar halinde Dbirlikte
caligsmalandir (Acikgdz, 2004).

Ogrenciler birlikte ¢alistiklarinda diger dgrencilerin ne dediklerini
dinlerler, yardim alir ve verirler, farkliliklarda uzlasirlar ve problemleri

demokratik bir bigcimde ¢ozebilirler.

Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri ya birbirlerine 6greterek ya da her biri
isin  bir kismim1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin
O0grenmesi, gruptaki diger 6grencinin 6grenmesinden ya da harcadigi
cabalardan etkilenir. Bir baska deyisle, gruptaki herkes birbirinin
ogrenmesinden sorumludur ve birbirlerinin 6grenmesini yeteneklerini
son smirina kadar kullanmasin1  6zendirmektedirler (A¢ikgdz, 1990).
Isbirlikli dgrenme uygulamasinda siniftaki biitiin gruplar ayn1 anda tek
bir etkinlik iizerinde ¢aligabilecegi gibi kimi zaman da her grup farkli

bir etkinlige yonelmekte, boylece doniistimlii olarak biitiin gruplarin
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tim etkinlikler lizerinde calismasi miimkiin olabilmektedir (Rubin,

1987).

Yasar (1992) in aktardigina gore, isbirlikli 6grenme, Ogretimin
bireysellestirilmesi yolunda atilmig bir adim olarak bilinmektedir.
Cilinkii bu yontem 6grencilerin 6grenilecek malzemeyi bireysel yetenek
ve hizlarina gore calismalarina biiyiik 6l¢iide imkan saglamaktadir
(Keuscher 1970, Rowiszowski, 1984). Ayrica bu yontem, egitim
ortamindaki tiim O&grencilerin 6grenme siirecine etkin bicimde
katilmasima yol agmakta, (MCGRea, 1989; Sckara, 1987) bdylece
birgok Ogrenci kalabalik simif ortaminda kaybolma tehlikesinden

kurtarilmis olmaktadir.

Grupla 6gretim, daima 6gretim yontemleri arasinda yer almistir. Birgok
ogretmen, bir veya birkag defa tartisma, proje veya laboratuvar gruplari
gibi yontemler kullanmistir. Bununla beraber, 1970’lerin basindan beri
daha uzun siireli ¢calismalarda kullanilmak tizere siif diizenlemesi ve
ogretimin temel unsurlar1 olarak bir dizi prensipler ve yontemler
gelistirilmistir. Sonuglar, isbirlikli 6grenme tekniklerinin basaridan
gruplar arasi etkilesimi artirmasina, sinif arkadasina saygi ve okula
karst tutumda olumlu yaklasima kadar birgok konuda etkinligini

gostermistir.

Isbirlikli 6grenme yontemleri, Birlesmis Devletler ve diger iilkelerde
egitim programlarinin genis bir boliimiinde yer almaktadir. Giiniimiizde
bu yontemler her alanda ve ana okullarindan iiniversiteye kadar her
diizeydeki okullarda kullanilmaktadir (Slavin, 1990). Grup tiyeleri

hedefi basarmak igin kii¢iik grupta ¢alisma becerilerini 6grenmelidir.
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Eger iiyeler takim ¢alisma becerilerini 6grenmezse takim gorevini
tamamlayamayacaktir. Diger yandan iiyelerin takim c¢alismasinin
kalitesi ve sayisinin yiiksek olmasi 0grenmenin miktar ve kalitesini
artiracaktir. Karsilikli hedeflerin koordine edilmesi i¢in bireyler
birlerini tanimali, glivenmeli, agik ve net bir sekilde iletisim kurmali,
birbirlerini kabullenmeli, desteklemeli ve yapici olarak catismalari

¢ozmelidirler (Johnson, 1991, 1993; Johnson ve F. Johnson, 1994).

Biitlin grup calismalari igbirlikli 6grenme degildir. Yalnizca 6grencileri
gruplara yerlestirmek ve birlikte calismalarini istemek, 6grencilerin
isbirligi yapacagi anlammma gelmemektedir. Ogrencilerin birbirlerine
yakin oturmalar1 ve onlarin bir grup oldugunu sdylemeleri, isbirligini
saglamaz (Johnson, Johnson ve Holubec, 1990). Bu noktada isbirlikli
o0grenme uygulamalar1 sirasinda uygulanmasi gereken ilkeler ya da
isbirligi icin saglanmasi gereken kosullarin agiklanmasinin faydali

olacag: disiiniilmektedir.

Ogrencilere yalmzca kendi dgrenmelerinden degil her iiyenin
ogrenmesinden sorumlu olduklarim1 anlamalarimi  saglamak
gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken bu
yontemi etkin kilmak icin su ilkelerin yerine getirilmesine 6zen

gosterilmelidir.

e Grup édiilii: 1sbirlikli 6grenme etkinlikleri dyle diizenlenmelidir
ki, grup iyelerinin her birinin 6grenme malzemesini
ogrenmesiyle ancak grubun &diil alabilmesi saglanmalidir.

Boylece, 6grenciler, kendilerinin oldugu kadar, grup iiyelerinin
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basarisindan da kendilerini sorumlu hissedeceklerdir (Dansereau,
1985; Webb, 1985).

Bireysel degeriendirilebilirlik: Her bir liyenin performansinin
degerlendirilmesi ve sonuglarin birey ve grup i¢in verilmesidir.
Ogrencilerin bireysel degerlendirilmeleri; bireysel olarak smava
alinmalan ve grup ile veya grup icinde her dgrenciye ayri bir
béliim i¢in sorumluluk verilmesi ile saglanabilir. Ogrencilerin
birlikte c¢alismalarina ragmen sinavlarda birbirlerine yardim
etmemeleri, her 6grencinin malzemeyi 6grenmesini zorunlu kilar
(Slavin, 1990). Bu ise, bireylerin  baskasinin sirtindan
gecinmesini onlemektedir.

Olumlu bagimhilik: Ogrencilerin grup arkadasmin basarili
olmamasi durumunda kendisinin de basarili olamayacaginin
farkina varmasi anlamina gelmektedir. Futbol takiminda topu
atan ve topu tutan birbirlerine olumlu sekilde bagimhidir ve
birinin basaris1 digerinin basarisina bagli oldugu icin grup
tiyelerinin slogan1 “Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢indir”
seklindedir. Takim {iyelerinin basaris1 diger takim {iiyelerinin
basarisina  baghdir.  Isbirlikli ~ 6grenme  durumlarinda
ogrencilerin iki sorumlulugu vardir: Ogrenme malzemesini
ogrenmek ve bu 6grenme malzemesini grubun her tyesinin
ogrendiginden emin olmaktirBu karsilikli hedefler, is boliimii,
materyallerin paylasimi ve her 6grencinin notunun grubun diger
tiyelerinin performansina bagli kilinmasi ile miimkiindiir. Grup
tiyeleri, her bir iiyenin ¢abalarinin faydasi sadece onun i¢in

degil, biitlin grup tliyelerinin i¢in olduguna inanmalidir(Johnson
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ve devamu 2006)Esit basart firsati: Ogrencilerin kendi gegmis
edimlerini gelistirerek takima katkida bulunmalar1 anlamina
gelmektedir. Bu yiiksek, orta ve diistik basarili 6grencileri esit
sekilde en iyiyi yapmaya c¢alismalarini ve biitiin takim
tiyelerinin  katkilarinin  degerlendirilmesini saglar (Slavin,
1990).
e Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim: Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin
birbirlerinin 6grenmesini ve basarisini artirmasi i¢in yiiz yiize
etkilesimi gerektirir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig
derslerde Ogrencilerin birbirlerine yardim etme, tesvik etme,
O0grenmek icin birbirlerinin ¢abalarin1 destekleme gibi firsatlar1 en
iist diizeye ¢ikarmalar1 gerekmektedir (Johnson, Holubec, 1990).
Yiiz ylize etkilesim, problemlerin nasil ¢oziilecegi ile ilgili sozel
aciklamalari, 6grenilen kavramin yapisinin tartisilmasini ve yeni
ogrenmeleri eski 6grenmelerle iligskilendirmeyi kapsar. (Barkley,
Cross, ve Major 2005).
Sosyal beceriler: Isbirlikli &grenme gruplarinda &grenciler
akademik konularin yanmi sira kisileraras1 ve kiigiik grup
becerilerini de ogrenirler. Boylece grup iyeleri, etkili liderlik,
karar verme, gliven olusturma ve catismalart ¢ozme gibi
becerileri de 6grenmektedirler. Sosyal beceriler i¢in 6grencilere
ogrencilerin bunlari kullanmalart Ozendirilmelidir.
Ogretmenlerin uygulamalar sirasinda sosyal iliski iizerinde
durmasi, isbirligine dayali 6grenmenin etkinligini artiracaktir

(Lew, vd. 1986).
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o Grup  Siirecinin  Degerlendirilmesi: ~ Grup  silirecinin
degerlendirilmesi grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi davranislarinin  katki  getirip  getirmediginin, hangi
davranisin ~ slirmesi, hangilerinin  degismesi  gerektiginin
saptanabilmesidir (Yager, Johnson, vd., 1991). Goérevlerini
tamamladiktan sonra, 6grencilere grup 6grenme fonksiyonlarini
ve sosyal becerileri nasil uyguladiklarini analiz etmeleri igin
zaman verilmesi, daha sonraki grup c¢alismalarinin etkinligini
artirabilir. ~ Ogretmenler, “grubun basarili olmasi igin 3 tane
hareket listeleyiniz”, “yarin grubun basarisinin saglayacak bir
hareket belirleyiniz” gibi gorevler vererek grup siirecinin
degerlendirilmesini saglayabilir, grup 6grenmesine olumlu katk1
saglamayan eylemler azalir veya ortadan kalkar. Ogrencilerin
yalnizca kendi &grenmelerinden  degil, her iiyenin

ogrenmesinden sorumlu oldugunu anlamalari saglanmalidir.
2.1. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlkli 6grenme etkili ve ogrencilerin dgrenme gereksinimlerine
uyarlanabilen esnek bir 6gretim yontemidir. Isbirlikli 6grenme yalnizca
belirli bir tek teknik olmayip kullanilan teknige gore farkli
gereksinimlere hizmet eden genel bir yontemdir (Bejarano, 1987).
Isbirlikli 6grenme teknikleri gesitlidir, fakat hepsi geleneksel biitiin
sinif Ogretimi yontemine bir alternatiftir. Bazi isbirlikli 6grenme
teknikleri sunlardir: Birlestirme I, Birlestirme II, Birlikte Ogrenme,
Grup arastirmas1, Akademik Celiski, Isbirligi-Isbirligi, Bulus, Birlikte

Soralim, Birlikte Ogrenelim, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri,
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Takim, Oyun, Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis
Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Ogrenci Takimlar1  Basaril

Boluimleri.

Bu arastirmada Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri (OTBB) teknigi

kullanilmastir.

2.2. Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Panitz (1996) isbirlikli 6grenmenin 50 den fazla yararmni listelemistir.
Bu faydalar dort ana baslik altinda 6zetlenebilir: a) sosyal, b)

psikolojik, c) akademik ve d) degerlendirme

e Sosyal faydalar: Isbirlik¢i 6grenme sosyal etkilesimi tesvik ettigi
icin dgrencilere sosyal agidan bir¢ok fayda saglar. Ogrenciler, bu
yontemle c¢alistiklarinda konu ile ilgili sebep ve sonuglarini
acikladiklarindan, toplum ve is diinyasinda gerekli olan sdzel
etkilesim ve takim galigmasi becerilerinin  gelisimine katki
saglamamis olurlar

o Psikolojik faydalar: Johnson ve Johnson (1989) diger 6gretme
metotlarna gore isbirlik¢i 6grenme deneyimlerinin, 6grenci
ogrenmede aktif rol oynadigi icin Ogrenme ve Ogretime karsi
daha olumlu tutum gelistirdiklerini ve 6grenme deneyiminden
hosnut olduklarin1  belirtmektedir. Ayrica; siiregteki hatalar
siifa sunulmadan once grup iginde diizeltildiginden, fikirlerini
daha kiigiik gruplarda tartismak ve bunlara yapici, giivenli
coziimler bireyden degil de gruptan geldigi i¢in daha giivenli ve

destekleyici bir ¢cevre yaratilmis olmaktadir.
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Akademik basari: Arastirmalar isbirlikli 6grenme yontemleri ile
Ogrenen Ogrencilerin daha fazla bilgi 6grendigini ve hatirladigin
isaret etmektedir (Bershon, 1992). Isbirlikli gruplar icinde
calisan 6grencilerin 6zellikle mantiksal ve elestirel diisiinme, yeni
fikir ve ¢ozlimler iiretme, bir durumda 6grenileni yeni bir duruma
transfer etme  becerileri ile ilgili sinavlarda daha basarili
olmaktadirlar. (Johnson ve Johnson, 1989).

Lord (2001), isbirlikli 6grenmede akademik basarinin daha yiiksek
olmasinin sebeplerinden birinin  §grenme siirecinde 6grencinin
daha aktif olmasina baglamaktadir. Williamson ve Rowe
(2002), isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siniflarda 6grencilerin
gelencksek siiflara gore daha fazla soru sorma konusunda istekli
olduklarin1 gézlemlemistir,

e Degerlendirme: Ogretmen sinifta dolastigi igin grup iiyelerinin
her birini  gozlemleyebilmekte ve yanlis anlamalar1 aninda
diizeltebilmektedir. ~Siirecin  degerlendirilmesi  6grencilerin
igerigi, kavramlar1 ve uygulamalar1 ile ilgili 6grenciye doniit
vermekte dolayisiyla daha iist diizeye ¢ikmalarini saglamaktadir.
Grubun amaglarini ne 6l¢iide basardiklar, tiyeler arasindaki etkili
iligkilerin ~ tartisilmast  ve grup iyelerine arkadaslarim
degerlendirme firsatinin verilmesi, isbirliginin gelismesine
katkilar1 agisindan &nemlidir. Isbirlikli 6grenmeyi 6gretmen,
gbzlem, akran degerlendirmesi ve yazili yansimalar gibi bir¢ok

acidan degerlendirebilmektedir.
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2.3. Isbirlikli Ogrenmenin Dezavantajlari:

Isbirlikli 6grenmeye asina olmayan o&gretmenler baslangicta sinif
disiplinini saglayamama, hangi teknigi kullanacagina karar verememe
ve zaman kaybina sebep olabilecedi gibi sebeplerle bu yontemi
kullanmay: tercih etmeyebilmektedir. isbirlikli 6grenme yonteminin,
biitlin simif O0gretimine gore ¢ok fazla avantaji vardir. Fakat, her
yontemin avantajlart oldugu gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
Onemli olan o yéntemin dezavantajlarini giderecek onlemleri alarak
uygulanmasidir. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi sirasinda ortaya

cikabilecek sorunlar ve bu sorunlar1 ¢ozme Onerileri sunlardir:

e  Giuirilti: Kalabalik bir sinifta bir isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulanmast sirasinda giiriiltii ¢ikmasi kagmilmazdir. Fakat,
ogrenciler genellikle ¢ikan bu giiriiltiiden rahatsiz olmamaktadir.
Ciinkii 6grenciler yabanci dili kullanmakta veya bir 6grenme isi

ile ilgilenmektedir.

Yan smifit rahatsiz etmedikce giriiltii g6z ardi edilebilir. Fakat
giiriiltiinlin kontrol edilmesi gerekiyorsa etkinligin durdurulmasi ve

ogrencilerden daha sessizce tekrar ise baglamalari istenebilir.

e Daha fazla zaman almast: Isbirlikli 6grenmenin ilk uygulandig
glinlerde gruplarin olusturulmasi zaman alabilir. Fakat birkag
uygulamadan sonra 6grenciler bu konuda pratiklik kazanacaklar
ve yalmzca birkag dakika iginde grup iiyeleri bir araya
gelebileceklerdir(Kaynak?).
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2.4. isbirlikli 6grenmede Ogretmenin ve Ogrencini Rolii

o Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolleri: Isbirlikli 6grenme
yontemini uygulayan 6gretmen, konu alan1 uzmani olmasinin
yami sira, bir simf diizenleyici ve gruplarin etkin ¢alismasini
saglayan bir danismandir. Ogretmen, temel kavramlari dgretir,
ogrenme grubundaki 6grencilerin 6grenme etkinliklerin izler ve
gerektiginde yardim etmek igin araya girer. Ogretmen, dgrenciler
arasinda isbirligini 6zendirerek, 6grenme siirecini ve dgrenmeyi
kolaylastirir. Isbirlikli &grenmede,  dgretmenin gruplarda
isbirligini nasil saglanacagina, grubun biiytikliigiine ve isin
yapisina, dgrencilerden bekledigi davraniglara, basar1 kriterine,
etkinlik icin yerine getirilmesi gereken gorevlere, hedeflere,
kavramlarin listesine birey ve grup sorumluluklarina ve grup
deneyimlerini gézlemleme gibi rolleri bulunmaktadir.

o Ishirlikci ogrenmede Ogrencinin rolleri: Isbirlikli dgrenmede
Ogrenci, kendisinin 0grenmesinin yani sira arkadasinin da
ogrenmesinden sorumludur. Ogrenci 6grenme etkinlikleri
sirasinda 0grenmek, 6gretmek, soru sormak, cevap vermek ve

konusmak gibi rolleri istlenmektedir. (Palmer (2017)

3. iISBIRLIKLi OGRENMENIN YABANCI DiL
OGRETIMINDEKI ETKILIiGi
Diinyada birgok iilkede isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili farkli konu

alanlar1 ve diizeylerde yapilan arastirma bulgular1 bu yontemin 6grenci

basaris1 ve duyugsal 6zellikler tizerinde olumlu sonuglar dogurdugunu
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gostermektedir. Isbirlikli &grenme yalmzca belirli bir tek teknik
olmayip kullanilan teknige goére farkli gereksinimlere hizmet eden
genel bir yontemdir. Bu boliimde, arastirmanin calisma grubu,
kullanilan deney deseni ve deney islemler, veri toplama araclar1 ve
¢oziimleme teknikleri ile bulgular agiklanmaktadir. Bu galismada bu
tekniklerden Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri (OTBB) teknigi
kullanilmistir. Slavin(1978) tarafindan gelistirilen bu teknik, en fazla
aragtirilan, her diizey ve konu alani i¢in uygun olan ve en yaygin olarak
kullanilan igbirlikli bir tekniktir. Bu teknigin bes 6gesi vardir: Dersin

sunumu, takimlar, sinavlar, bireysel gelisme puanlari ve takim 6diilii.

Bu arastirma, isbirlikli 6grenme ydnteminin yabanci dil basaris1 ve
duyussal 6zellikler lizerindeki etkililigini arastirmak {izere yapilmistir.

Arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

e Ingilizce dil bilgisi kurallarmin dgretilmesinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri ile halen
kullanilmakta olan derslerin geleneksel biitiin siif 6gretiminin
basar1 tizerindeki etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

e ingilizce kelime bilgisinin anlam boyutunda &gretilmesinde
OTBB ile geleneksel biitiin simf dgretiminin basar {izerindeki
etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark var midir?

e OTBB’nin yabanci dille ilgili duyussal &zellikler (6grencinin
derse, okula, arkadaslarina karsi ilgi ve tutumu, benlik ile ilgili

distinceleri) lizerindeki etkileri nelerdir?
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3.1. Calisma grubu

Bu aragtirmaya 1994-95 6gretim yili giiz ddoneminde Adnan Menderes
Universitesi Ziraat Fakiiltesi’ne devam etmekte olan 1. smif dgrencileri
katilmislardir. Ilgili Fakiilte tarafindan olusturulan 3 gruptan ikisinde
seckisiz yolla secilen deney grubunda isbirlikli 6grenme ve diger
grupta ise geleneksel smif Ogretimi yontemi uygulanmaya

baslanmustir.

Deney sonucunda devamsizlik yapan, okul disinda kursa katilan ve 6n-
teste ismini yazmayan Ogrenciler arastirma kapsamina alinmamustir.
Ingilizce dil bilgisiyle ilgili (n=75) ve sdzciik bilgisiyle ilgili (n=67)
Ogrenci  aragtirma  kapsamimna  alinmustir. Devamsizliktan
kaynaklanabilecek etkiyi kontrol etmek amaciyla yalnizca deney
isleminin 22 ders saatine katilan ve ders sonunda verilen son testi alan

deneklerin puanlar1 analiz edilmistir.
3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastirma verileri: @) Ingilizce dilbilgisi testi:  Arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢oktan se¢meli 60 maddeden olusmaktadir. Testin
on deneme uygulamasi Aydin ilinde yer alan Aydin Lisesi, Cumhuriyet
Lisesi ve Saglik Meslek Lisesi siniflarinda testin kapsamina giren
iiniteleri islenmis olan bir grup 6grenci (n=100) iizerinde yapilmistir.
Madde ayiricilik indeksleri 0.32 ile 0.98 arasinda olan maddeler test
kapsamina alinmis, 0.32 in altinda olanlar (n=13) test kapsami1 diginda

birakilmistir. Testin KR-20 ile hesaplanan giivenirlik katsayisi .93 tiir.
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b) Ingilizce Sézciik Bilgisi testi: Deney sirasinda dgrenilen kelimeler
arasindan arastirmaci tarafindan secilen 60 kelimeyi kapsamaktadir.
Deneklerden, verilen Ingilizce bir sdzciigiin Tiirkge karsiligmimn
yazilmasi istenmistir. Dogrular igin (1), yanlislar icin (0) puan
verilmistir. ¢) Ogrenci kompozisyonlari: OTBB tekniginin duyussal
Ozellikleri  lizerindeki  etkilerini  saptamak  ig¢in  Ogrenci
kompozisyonlarindan  yararlamilmistir. Deney islem sonunda,
ogrencilerden konularin islenmesi sirasinda yer alan etkinliklerle ilgili

goriislerini yazmalari istenmistir.

3.3. Deney Deseni
Arastirmanin deney deseni sematik olarak asagida verilmistir.

Tablo: 1 : Deney Deseni

Gruplar On test Deneysel Islem Son test
1 T OTBB 1 T
2 T OTBB 2 T
3 T Geleneksel 6gretim | T

3.4. Arastirmada Siirec

Arastirmada izlenen adimlar sunlardir: 1k olarak 1994-95 dgretim yili
giiz déneminde Adnan Menderes Universitesi 1.siif grencilerine
(n=80) Ingilizce sdzciik bilgisini igeren 60 sdzciikten olusan bir kelime
listesi verilmistir. Ogrencilerden bu listedeki Ingilizce sdzciiklerden
anlaminm1  bildikleri sozciiklerin Tirkge karsiliklarini  yazmalar
istenmistir. Ayn1 dgrencilere baska bir giin (n=83) Ingilizce dil bilgisi
kurallan ile ilgili 60 maddelik ¢oktan se¢meli bir test uygulanmistir.

Arastirma sirasinda yer alan islemler, arastirmaci tarafindan
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yuritiilmistir.  Deneysel islemlerin  planlandigi  bicimde
uygulanmasii saglamak i¢in ders planlar1 hazirlanmis ve uygulama

sirasinda planlarin disina ¢ikilmamustir.

Ogrenme malzemesinin secilmesi: “Grapevine I” kitabindaki yedi {inite
secilmistir. Bu kitabin seg¢ilmesinin nedeni, diizeyinin deneklerin
Ingilizce dil diizeyine uygunlugunun ve kitapta yer alan konularin
ogrencilerin 1ilgisini ¢ekecek nitelikte oldugunun diisiiniilmesidir.
Calisma yapraklarn olarak “Grapevine I Workbook” kitabindaki

ogretilen tiniteler ile ilgili sayfalar kullanilmistir.

Osrencilerin  Takimlara Atanmasi: Ogrencilere, gecerlilik  ve
giivenirligi hesaplanan Ingilizce dil bilgisi testi on test olarak
verilmistir. Bu test puanlarina gore 6grenciler en yliksekten en diigiige
gore dogru siraya konmustur. Takimlarin dorder kisilik olmasi
planlanmis ve siniftaki dgrenci sayis1 dérde béliinmiistiir. Ogrencilerin
takimlara atanmasinda, ortalama basar1 durumlarinin agag1 yukari esit
olmasi dikkate almmustir. Ogrenciler takimlara atandiktan sonra her
takim igin bir takim &zeti yapragi hazirlanmistir. OTBB’nin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilere deneyle ilgili 20 dakika

aciklamalar yapilmis daha sonra deney islemlerine gecilmistir.

Ogretme: Ogrencilere dncelikle ne 6grenilecegi ve dSnemi agiklanmustir.
Bu konu ile ilgili 6n bilgileri gézden gegirilmistir. Daha sonra ilgili
konu, slaytlar ve teyp gibi gorsel-isitsel araglarla agiklanmstir.
Ogrencilerin anlaylp anlamadiklarmi kontrol etmek igin sorular

sorulmus ve doniit verilmistir.
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Takim ¢aliymasi: Deney grubunda oOncelikle takim calismas: ile ilgili
kurallar agiklanmistir. Basar1 acisindan heterojen olan dort kisilik
takim tiyeleri bir araya gelerek calisma yapraklar tizerinde ¢alismaya
baglamiglardir. Kontrol grubundaki o6grenciler ise c¢aligma

yapraklarindaki aligtirmalar {izerinde bireysel olarak ¢aligmislardir.

OTBB’nin uygulandigi ilk giinlerde takim galismasina baslamadan
once takim c¢alismasi ile ilgili su Kkurallar hakkinda bilgilendirme
yapilmistir: “Biitiin takim {iyeleri konuyu 06greninceye kadar hig
kimsenin isi bitmez”, “Herkes takim arkadasinin Ogrenmesinden
sorumludur”, “Takim arkadaslarinizla yumusak bir bi¢imde
konusulmalidir,” “Takim arkadaslariniz sinavda 100 alacagindan emin

olmadan c¢aligmay1 birakmamalidir.”

Sinavin yapilmasi: Sinav bireysel olarak yapilmis ve Ogrencilerin

birbirleriyle yardimlagsmalarina izin verilmemistir.

Bireysel Gelisme ve Takim Puanlarimn Hesaplanmasi: Bireysel
gelisme puanlarinin hesaplanmasi i¢in baslangi¢ puanlari ile bu puana
dayalt olarak gosterdikleri gelisme puanlart karsilastirilmistir.
Ogrenciler bireysel sinav sonuglarindaki artis oraninda takim icin puan

kazanmisglardir.

Takim odiilii: Takimlar daha once belirlenen asagidaki listeye gore

odiillendirilmislerdir.

e Ingilizce Dil Bilgisi Son test Puanlar i¢in Olgiit;
Olgiit (60 tizerinden) Odiil
45-50 Good Team Iyi
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50-55 Great Team Cok iyi

55-60 Super Team Miikemmel
e Ingilizce Sozciik Bilgisi Son test Puanlar i¢in Olgiit;
Olciit (60 iizerinden) Odiil
30-35 Good Team Iyi

35-40 Great Team Cok 1yi
45 ve lizeri  Super Team Miikemmel

Yukarida agiklanan Olgiitlere ulasan Ogrenciler kalem, bardak vb.

hediyeler ile 6diillendirilmislerdir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi:

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, varyans analizi ve Scheffé testi gibi istatiksel teknikler

kullanilmistir.
3.6. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmanin temel amacma uygun olarak ele alinan
problemin ¢oziimii i¢in aciklanan ydntemle toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bunlarin

yorumlarina yer verilmistir.
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3.6.1. Yabane1 Dil Bilgisi Kurallarim Ogrenmede Isbirlikli

Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Basar1 Uzerindeki Etkileri

Gruplarin Ingilizce dil bilgisi 6n test puanlariin aritmetik ortalamalar
ve standart sapmalari ile her gruptan degerlendirmeye alinan

ogrencilerin sayilar1 Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo: 2 Deneklerin Ingilizce Dil Bilgisi Kurallar1 On-test Puanlarinin Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

OTBB 1 (n=17) OTBB (n=33) Geleneksel biitiin ~ siuf
ogretimi (n= 25)

x =34.00 34.27 35.72

Sx=12.87 11.83 9.20

Tablo 2’ deki rakamlar incelendiginde, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasinda ¢ok kiiciik de olsa bazi farklarin bulundugu goriilmektedir. Bu
farklarin istatiksel yonden Onemli olup olmadiginin kontrol
edilebilmesi icin Varyans Analizi yapilmistir. On testler ile ilgili

Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3: Deneklerin ingilizce Dil Bilgisi Kurallar1 Ontesti Puanlarma Goére Yapilan

Varyans Analiz Sonuglari

VK SD KT KO F Onem
Denetimi

GA 2 40.36 20.18 .1585 Fark
Onemsiz

Gl 72 9165.58 127.29

Genel 74 9205.94
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Tablo 3’deki rakamlar incelendiginde gruplarin Ingilizce dilbilgisi
kurallar ile 1lgili Ontest ortalamalar1 arasinda farklarin 6nemli olmadig

goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin yabanci dil dil bilgisi
kurallarinin 6gretilmesinde gruplarin son test basar1 diizeyi tizerindeki
etkileri arasinda 6nemli farkliliklarin olup olmadiginin saptanmasi igin
once isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin deneklerinin
son test aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve

sonuglar Tablo: 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Deneklerin Ingilizce Dil Bilgisi ile ilgili Son-Test Puanlariin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalari

OTBB 1 OTBB 2 Geleneksel  (n=25)
(n=17) (n=33) biitiin sinif 6gretimi
x 50.53 50.79 44.60

Sx 7.82 6.59 7.82

Tablo 4’deki rakamlara bakildiginda en yiiksek ortalamalarin igbirlikli
O0grenme gruplarina ait oldugu, en diisiik ortalamanin geleneksel
ogretimin yapildigi kontrol grubuna ait oldugu gorilmektedir.
Gruplarin ortalamalar1 arasindaki farklarin 6nemli olup olmadigini
anlamak lizere Varyans Analizi yapilmistir. Bu amagla Varyans Analiz

sonuglart Tablo:5’de 6zetlenmistir.
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Tablo:5 Deneklerin Ingilizce Dilbilgisi Son-test Puanlarma Gore Yapilan Varyans

Analizi Sonuglari

VK SD KT KO F Onem
Denetimi

GA 2 620.91 310.45 5.8245 Fark onemli
p<0.05

Gl 72 3837.75 53.30

Genel 74 4458.66

Tablo 5°deki deki rakamlar incelendiginde, gruplarin son testteki
yabanci dil bilgisi kurallar1 ile ilgili basar1 durumlari agisindan
birbirinden 6nemli derecede farkli olduklar1 gériilmiistiir. Bu sonugtan
yola ¢ikarak gruplar arasindaki farkin nereden kaynaklandigini bulmak
amaciyla Scheffé testi uygulanmistir. Bu amagla gerceklestirilen
Scheffé testinin sonuglarina goére isbirlikli 6grenme gruplarinin basari
durumlar ile geleneksel 6gretim grubunun bagari durumu arasinda

onemli derecede fark oldugu gorilmiistiir.

3.6.2. Yabanc1 Dil Sozciik Bilgisi Ogretimindeki Isbirlikli

Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Basar1 Uzerindeki Etkileri

Gruplarin Ingilizce sozciik bilgisi 6n-test puanlarmin Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart sapmalart ile her gruptan degerlendirmeye

alinan denek sayilar1 Tablo 6° da yer almaktadir.
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Tablo : 6. Deneklerin Ingilizce Sézciik Bilgisi Ontest Puanlarmin Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalart

OTBB 1 OTBB 2 Geleneksel Dbiitiin - sinif
(n=16) (n=30) 6gretimi (n=21)
- 8.60 7.33
X=9.06
Sx=11.36 8.51 6.40

Tablo 6’daki rakamlar incelendiginde, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasinda ¢ok kii¢iik de olsa bazi farklarin bulundugu goriilmektedir. Bu
farklarin istatiksel yonden O©nemli olup olmadiginin kontrol
edilebilmesi igin Varyans Analizi yapilmistir. Ontest ile ilgili Varyans

Analizi Sonugclar1 Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo: 7. Deneklerin Ingilizce Sézciik Bilgisi Ontest Puanlarma Gore Yapilan
Varyans Analizi Sonuglar1

VK SD KT KO F Onem
Denetimi

GA 2 31.61 15.80 .02083 Fark
Onemsiz

Gl 64 4856.80 75.88

Genel 66 4888.41

Tablo 7’deki rakamlar incelendiginde gruplarin Ingilizce sozciik
bilgisini anlam boyutunda 6l¢en 6n-test ortalamalar arasinda farklarin
onemli olmadig1 goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretimin sozciik bilgisi 6gretilmesinde gruplarin son test basar1 diizeyi
iizerindeki etkileri arasinda onemli farkliliklarin olup olmadiginin

saptanmast i¢in dnce isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarin
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deneklerinin  son-test aritmetik ortalama ve standart kaymalari

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo: 8. Deneklerin ingilizce Sozciik Bilgisi Son-test Puanlar1 Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalari

OTBB 1(n=16) OTBB 2 (n=30) Geleneksel biitiin simif
ogretimi (n=21)

x =34.63 41.23 26.19

Sx =16.78 10.21 13.31

Tablo 8’deki rakamlar incelendiginde, en yiiksek ortalamalarin
isbirlikli 6grenme gruplarina ait oldugu goriilmektedir. Gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farklarin 6nemli olup olmadigimi anlamak
iizere, Varyans Analizi yapilmistir. Bu amacla gergeklestirilen Varyans

Analizi Sonuglar1 Tablo: 9°da 6zetlenmistir.

Tablo:9: Deneklerin Ingilizce Sozciik Bilgisi Sontest Puanlarma Gore Yapilan

Varyans Analizi Sonuglar1

VK SD Kt KO F Onem
Denetimi

GA 2 2797.40 1398.70 8.2960 Fark 6nemli
p<0.05

Gl 64 10790.35 168.59

Genel 66 13587.76

Tablo 9’daki rakamlar incelendiginde, gruplarin son testteki yabanci dil
sOzclik bilgisi bagar1 durumlarinin birbirinden 6nemli derecede farkli

olduklar1 goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak gruplar arasindaki
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farkin nereden kaynaklandigini bulmak amaciyla Scheffé testi

uygulanmistir.

Bu amagla gerceklestirilen Scheffé testinin sonuglar1 igbirlikli 6grenme
uygulanan gruplardan yalnizca birisinin basar1 durumunun, geleneksel
Ogretim grubunun basar1 durumundan 6nemli derecede farkli oldugunu

gostermistir.

Diger isbirlikli 6grenme grubundaki Ogrencilerin basart durumu ile
geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilerin basar1 durumu arasinda
fark olmayisinin nedeni, deney isleminin basinda sozciik bilgisinin
siav sonucuna %40, dilbilgisi ile ilgili testin ise sinav sonucuna % 60
oraninda katkida bulunacaginin belirtilmis olmast  sebebiyle
ogrencilerin sozciik bilgisine daha az 6nem vermesinden kaynaklandigi

diistiniilebilir.

3.6.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Duyussal Ozellikler
Uzerindeki Etkileri

Bu arastirmanin baska bir amaci isbirlikli 6grenme yOnteminin
duyussal ozellikler iizerindeki etkilerini saptamaktir. Bu verileri
saglamak i¢in 6grencilerden a) grupla 6grenmenin basariya olan etkisi,
b) daha sonraki Ingilizce derslerinde grupla 6grenme geleneksel biitiin
siif 6gretimi arasindaki tercihleri ve nedenleri ve c) diger derslerde de
grupla 6grenmeyi tercih edip etmedikleri konusundaki goriislerini
yazmalar1 istenmis ve 0grencilerden bu konularda goriis bildirenlerin

sayist Tablo 10°dae verilmistir.
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Tablo: 10. Deneklerin Isbilikli Ogrenme Uzerindeki Duyussal Ozellikler ile ilgili

Frekanslar1

Deneklerin -~ Goriis | Olumlu Notr Olumsuz
Bildirdigi Boyutlar
Basariya Etkisi 44 2 4

Bagka Yontemlere | 43 3 4
Tercih etme
Diger Derslerde de | 33 4 13

isbirlikli Ogrenme
Yonteminin

uygulanmasi

Tablo 10 incelendiginde, isbirlikli 6grenme yonteminin sorulan iig
boyutta da olumlu goriis bildirenlerin sayisinin, olumsuz goriis

bildirenlerden ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bu noktada goriis sorulan ti¢ madde ile ilgili 6grenci goriislerinden bazi
orneklere yer vermenin Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini daha iyi

anlamada yararl olacagi diisiiniilmektedir.

e Basariya Etkisi: “Grup g¢aligmasinin basariniza olumlu yonde
etkisi olduguna inantyor musunuz? Ni¢in?” Sorusuna 44 6grenci
olumlu, dort Ogrenci olumsuz ve iki Ogrenci notr goris
bildirmistir. Isbirlikli 6grenmenin basariya etkisi konusunda
olumlu goris bildirenlerin 6rnek ciimlelerinden bazilari sunlardir:
“Grup caligmasmin basariya olumlu yonde etkisi olduguna
inantyorum. Ciinkli bilemedigim seyleri aninda arkadaslarla
tartigabiliyoruz”. “Daha iyi ogrenebiliyoruz,” “Inanryorum.

Ciinkii baz1 arkadaslar belki hocaya her an sormaktan ¢ekindikleri

362 | EGIiTiM BiLIMLERI




icin grupta bilen kisiye sorabiliyorlar”, “Bu yontemin basarimiza
olumlu etkisi oluyor. Cilinkii basarili arkadaslarimiz bize yardim
ediyorlar,” “Grup ¢alismasinin bu dersi anlamami biraz daha
tyilestirdigi diistiniiyorum. Ciinkii benim bilmedigim bir s6zciigii,
yapiy1, gruptaki diger arkadaslardan birisi biliyor olabilir. Boyle
birbirimize yardim ederek, Ingilizceyi daha iyi 6grenebilecegimi
tahmin ediyorum,” “Grup calismasi basarili olmustur. Ciinkii
gruptaki bizden iyi bilenlerin ve sizin yardimimizda daha iyi
anliyoruz.” “Evet inamyorum. Ingilizce dersini daha fazlaya
sevmeye basladim. Evet. Arkadaslarima anlatirken kendim de
daha iyi 6greniyorum.” ”Grup ¢alismasini tercih ederim. Ciinki
birimizin bildigini diger arkadaglara 6gretmek ve Ogrenmek
bizleri sevindiriyor. Bu sayede bildigimiz bilgiler ¢ogaliyor.”
“Evet, ¢iinkli grup arkadaslar1 arasinda samimiyet artiyor. Bu
samimiyeti kisi Ogrenme bazinda kullanilarak kendini
gelistirebilir. Yani bilmese bile yanindaki arkadasi sdyleyince
veya yardim edince kisinin derse ilgisi artiyor. Bu sayede ders
daha zevkli hale geliyor.” “Bence grup calismasi son derece
giizel, ben gegen donemden daha basarili buluyorum kendimi.”
“Cok yararli olduguna inaniyorum. Bireysel olarak yapilan
yanliglar kisinin hem moralini hem de derse olan ilgisini
azalttigindan, kisi sorulari cevaplamak istemiyor, cilinkii hata
yapmaktan cekiniyor. Fakat grup caligmasinda hata yapmasi
diger arkadaslar tarafindan engellenip, 68rencinin derse aktifligi

artiyor.
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e Grup caligmasinin basarmmiza olumlu yodnde etkisi olduguna
inantyor musunuz? Nigin?  Sorusuna olumsuz  goriis
bildirenlerden 6rnek ciimleler sunlardir: “Olmuyor. Ciinkii her
zaman grup Uyelerinin hepsi derse gelmiyor.” “Genellikle
birbirimizi tanimadigimizdan, bilmedigimizi digerine sormaya
¢ekiniyorum.”

e Yukaridaki soruyu nétr goriis bildirenlerden Ornek ciimleler:
“Grup c¢alismasmin olumlu ya da olumsuz bir etkisi olup
olmadigint  bilmiyorum.” Bu madde ile ilgili gorisler
incelendiginde, “dersten zevk alma, arkadaslar arasinda
samimiyet dogmasi” boyutunda goriis sorulmamasina ragmen,
ogrenciler bu konudaki goriislerini de belirtmeden gecemedikleri
ilgi c¢ekicidir. Ayrica, “Ogreten” durumunda Ogrencilerin
“arkadaslarima anlatirken kendim de daha 1yi 6greniyorum”
seklinde goriis bildirmeleri de dikkate degerdir. Sonug olarak,
Ogrencilerin isbirlikli 6grenmenin basarilar1 iizerinde olumlu
etkisi oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

e Ingilizce Derslerinde Isbirlikli Ogrenme Yéntemini Diger
Yontemlere Tercih Etme: Daha sonraki Ingilizce derslerinde
grupla 6grenme ile biitiin sinif 6gretimi arasindaki tercihlerin
belirlenmesi amaciyla “Bundan sonraki Ingilizce derslerinde grup
caligmasint mi1, yoksa bireysel calismayr mi tercih edersiniz,
Nicin? seklinde bir soru sorulmustur. Bu soruya 6grencilerden
“grup calismasinin basariniza olumlu yonde etkisi olduguna
inantyor musunuz, ni¢in? “sorusuna olumlu goriis bildirenler

“yukarida acikladigim nedenlerden dolay: daha sonraki Ingilizce
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derslerinde grup c¢alismasinit tercih ederim.” “Notr goriis
bildirenler ise genel olarak “benim i¢in fark etmez” seklinde
fikirlerini belirtmislerdir.

¢) Diger Derslerde Isbirlikli Ogrenme yontemini Tercih Etme:
Isbirlikli &grenme yontemiyle ilgili 6grencilerin gériislerini
ogrenmek tizere sorulan bir diger soru ise, diger derslerde de aynm
yontemini uygulanmasi ile ilgili maddeye olumlu goriis
bildirenler: Bu 6grenciler ya  yukarida belirttigim sebeplerden
dolay1 diger derslerde de bu yontemin uygulanmasini isterim” ya
da “Evet, isterim” seklinde kisaca goriislerini ifade etmislerdir.
Bu soruya iliskin olumsuz goriis bildirenler, diger derslerde
grupla 06grenme yoOnteminin uygulanmasi istemeyen 13
Ogrenciden 6 s1 “bu yontemin uygulanmasi igin On test
gerekmektedir. Ingilizce dersi igin bu miimkiindiir. Fakat diger
ziraat ile ilgili derslerde hepimizin 6n bilgisi olmadigi i¢in bu
yontemin uygulanabilecegini sanmiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Tabi ki, bu goriislerden su sonucu ¢ikarmak
miimkiindiir. Ogrenciler isbirlikli 5grenmeye kars1 degiller, fakat
bu teknigin diger dersler i¢in uygun olmadigini diistindiikleri igin
olumsuz goriis bildirmislerdir. Halbuki, diger derslerde dersin
Ozelligine gore isbirlikli 6grenmenin diger uygun bir teknigi
secilebilir. Olumsuz goriis bildiren Ogrenciler ise bir sebep
bildirmemistir. Yalnizca “hayir” seklinde diisiincelerini ifade

etmisglerdir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel biitiin sinif Ogretimi
yontemlerinin Ingilizce dersi iizerindeki etkilerini ve isbirlikli §grenme
yonteminin duyussal 6zelliklerini inceleyen bu arastirmada elde edilen

baslica sonuglar sunlardir:

e Isbirlikli yonteminin uygulandigi gruplardaki  &grencilerin
yabanci dil bilgisi basarilarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla
oldugu goriilmiistir. Dolayisiyla, yabancit dil o6gretiminde
igbirlikli 6grenme yonteminin basariy1 olumlu yonde etkiledigini
soyleyebiliriz. Ogrenci katlimimni en iist diizeye ¢ikaran bu yontem
ile yabanct dil Ogretiminde &grencilerin  basarilarinin
artirilabilecegi sdylenebilir.

e Ingiizce sozciik bilgisi dgretiminde, isbirlikli Sgrenme
gruplarinin birinde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubuna gore basar1 yliksek olurken, diger isbirlikli 6grenme
grubu ile kontrol grubu arasinda 6nemli bir basar1 farkinin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebinin deney isleminin
basinda sozciik bilgisinin sinav sonucuna daha az etkisi
olacaginin belirtilmesi ve dolayisyla ¢alisrken dikkatlerini daha
cok dil bilgsisi konusunda yogunlastirmalarinin olabilecegi

diistiniilmektedir.

Sikilgan ve pasif olan Ogrencilere, isbirlikli 6grenme yoOntemi

uygulanirken kendilerine giivenin artign da gdzlenmistir. Isbirlikli
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ogrenme yontemi ile Ingilizce dersi dgretmen merkezli 6gretimden

ogrenci merkezli 6gretime gegmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, smif i¢inde 6grencilerin hepsinin aktif
olarak derse katilimlarini saglama, heterojen gruplar icerisinde
ogrencilerin birbirleriyle kaynasmasi, basariy1 artirmak ve dersi zevkli

hale getirmek i¢in i¢in isbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir.
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GIRiS

Insan hayatinin en temel gercegi olan o6liim, ka¢inilmasi miimkiin
olmadig i¢in kaygiya neden olur ve bu kaygi literatiirde 6lim kaygisi

olarak isimlendirilir (Bauman, 2000).

Oliimiin gergekliginin farkinda olan insanin bu farkindaligin neden
oldugu kaygidan kag¢inmasi miimkiin degildir ve bu nedenle de 6liim
kaygisinin insan yasamina farkli diizeylerde etkisinin oldugu
soylenebilir. Ancak bu kaygi, bazen bazi kisilerce abartili ve yiiksek
diizeyde yasandiginda insan psikolojisini olumsuz etkilemekte ve bu
durum kisinin davramislarina farkli bi¢imlerde yansimaktadir (Koknel,
2013; Karaca, 2000).

Olim korkusu veya kaygisi bazi savunma diizeneklerinin
kullanilmasi gerekli kilabilecegi i¢in kisilere gore farklilik gosteren
bazi nevrotik tepkilerin ortaya ¢ikmasina yol agabilir (Levi, 1998). Bu
nedenle Heidegger (2004), olim gergegiyle dogru bir bigimde
ylizlesmekten kaginan ve 6liim korkusunu degisik yollarla bastirmaya,
degistirmeye, yadsimaya ¢alisan kisilerin saglikli bir psikolojiye sahip

olamayacaklarini felsefi anlamda tartismaya agmaktadir.

Insanm bilinmez bir zamanda 8lmek zorunda oldugunu bilmesi onu
derinden etkilemekte, ancak bu ger¢ek her an zihinde yer almadigi
icin kaygisini genellikle normal sinirlar iginde yasamaktadir. Bununla
birlikte 6lim gergegi ile siklikla karsilagma ya da oliim hakkinda
konusmalara maruz kalma durumunda bu kaygi diger zamanlara gore

artmakta ve insani derinden etkilemektedir (Fromm, 1994). Olim
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diisiincesinin insanin zihnine siirekli olarak gelmesi genellikle kisinin
ya kendisinin ya da yakinlarinin hastalik ve kayiplar sirasinda s6z
konusu olur. Bu durumun yagsanmasinda insanin kendisinin de giiniin
birinde ve belirsiz bir anda o6liimle karsilasacagini diisiinmesi rol
oynayabilecegi gibi i¢inde bulundugu c¢evrede Oliimii hatirlatan
uyaricilarin bulunmasi da rol oynayabilir. Aslinda insanin 6liim fikri
ile mesgul olmasinda c¢evresel faktorler ¢cok daha fazla etkili
olabilmektedir. Insan ¢evresindeki uyaricilardan etkilenerek harekete
gecer ve bazi davraniglarini da uyaricilara yonelik olarak gdsterir.
Ozellikle 6liim gergeginin veya korkusunun insanin kisisel deneyimi
ile ortaya ¢ikmayacag: diistiniildiigiinde bu kaygi, onun digerlerinden
duydugu veya gordigi ile ilgili deneyimlerden yola g¢ikarak
yasamasina neden olur (Alkan, 1998). Oliim kaygisi ya da 6liim
gercegine yonelik gosterilen tutum ve davranis insanin ¢evreyle olan
uyumunu ve iletisimini olumsuz olarak etkiledik¢e bireyin yasadigi
kaygi dozunu artirmakta ve psikolojik sagligi da bu durumdan biiyiik
Olctide etkilenmektedir.

Yasantilar yoluyla Ogrenilebilir olan 6lim kaygisinin, oliimciil
durumda olan hastalarla veya o6lim olgusuyla siklikla karsilagsma
riskinin diger alanlarda hizmet veren kisilere kiyasla yiiksek oldugu

saglik ¢alisanlarinda daha yogun olarak yasanabilecegi diisiiniilebilir.

Saglik alaninda hizmet veren saglik c¢alisanlarinin 6zellikle acil
miidahale gerektiren ve bu baglamda o6liim riskinin daha yiiksek
oldugu hastalar ve onlarin yakinlarina duygusal yonden destek

olabilmeleri, o6ncelikle onlarin 6lim kaygisiyla saglikli bigimde
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yilizlesmis olmalarina baglidir. Aksi halde 6liim gercegi ile yiiz ylize
olan saglik ¢alisanlarinin 6liim kaygisini1 yasamalari, hastalara gereken

destegi gosterememelerine neden olacaktir.

Olim egitimi ile ilgili olarak cesitli calismalar yapmis olan
Koestenbaum (1998), oOliim gergcegini dogru bir bicimde
kabullenmenin, yasanan kaygimin yol actigi duygusal yiikten ve
kendini acia vuran olumsuz davraniglardan bireyi kurtaracagini veya

en azindan kaygiy1 azaltarak bireyi rahatlatacagini ileri siirmektedir.
Oliim Kaygisi, Durumluk Kayg ve Siirekli Kaygi

Kaygi sozciigii, eski Yunanca’da “anxsietas” kokiinden gelmektedir
ve anksiyete olarak giinlik dilde de kullandigimiz endise, korku,
gerginlik ve merak anlamlar1 tagimaktadir (Koknel, 1989). Diger
yandan tek basina “kaygi” olarak adlandirdigimiz duygu, insanlarin
herhangi bir tehlike durumunda kendini korumasina veya o durumla
bas etmesine yardimci olan bir uyum mekanizmasi olarak
goriilmektedir (Ehtiyar ve Ungiiren, 2008). Kayg1 bazen gercek bir
tehlikeye yonelik olmayip kisinin bdyle bir olasiliga yonelik
algisindan da kaynaklanabilir. Zira kisi kaygi yasadigi sirada alarm
durumuna gecerek kotlii bir seylerin gerceklesebilecegine yonelik
duygu durumu igine girer ve bu nedenle herhangi bir duruma yo6nelik
yiikledigi anlam, kayginin yasanmasi ile birlikte daha da 6nem kazanir
(Karatas, Arslan ve Karatas, 2014).
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Spielberger (1966), kaygi ile ilgili yaptigi ¢alismasinda durumluk ve
stirekli kaygi seklinde iki kavramli bir kaygi kurami ortaya koymustur.
Spielberger, durumluk kaygisini1 6zel bazi durumlarin kisi tarafindan
tehdit edici olarak algilanmasiyla kendini gosteren ve yogunlugu ile
sliresine bagl olarak olarak kisinin ortaya koydugu gecici duygusal

tepkiler olarak tanimlamaktadir.

Durumluk kaygi, bireyde otonom sinir sistemi tizerinde fizyolojik
olarak ortaya c¢ikan uyarilma ile birlikte terleme, kalp atisinda
hizlanma, kizarma gibi ¢esitli bigimlerde fiziksel degisimlerin ortaya
¢tkmasina neden olur. Stresin yogun yasandigi durumlarda durumluk
kaygr diizeyi yiikselirken, stresin ortadan kalkmasiyla birlikte
durumluk kaygida azalma goriiliir (Kaya ve Varol, 2004).

Siirekli kaygi durumu ise kisinin genel olarak kaygiya olan
yatkinligin1 gosterir. Herhangi bir tehdit ya da tehlikeye bagl
olmaksizin yasanan bu kaygi durumu, gerek kaygiyr yasayan kisi
tarafindan gerekse bagkalar1 tarafindan kolaylikla agiklanamayan bir

kayg1 bi¢imidir (Karatas, 2012).

Bazi insanlar hemen her yeni durumu kaygi olarak algilayabilir ve
¢ogu durum karsisinda durumluk kaygi yasayabilirler. Boyle
zamanlarda ortaya ¢ikan fizyolojik, psikolojik ve davranigsal tepkiler
de onlarin is verimine yansir. Bazi insanlar ise siirekli kaygi durumu
yasarlar. Bu durum bazen tiikkenmislik gostergesi olabilecegi gibi
bazen de calisilan veya yasanilan ortamin stres yogun olmasi

nedeniyle de goriilebilir. Saglik ortamlar1 bu anlamda stresli
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ortamlardir ve hem durumsal kaygimmin hem siirekli kayginin
yasanmasina elverisli kosullart i¢cinde barindirir. Bu nedenle saglik
calisanlarinin durumluk ve siirekli kaygi diizeylerini belirlemek ve bu
diizeyleri asagiya cekmek icin gerekli caligmalari yapmak biiyiik

Oonem tagimaktadir.

1. MATERYAL VE METOD

1.1. Arastirmammn Orneklemi

Arastirmanin evreni, Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu;
Ameliyathane Hizmetleri, Anestezi, Diyaliz, Fizyoterapi, 11k ve Acil
Yardim, Pataloji Laboratuar Teknikleri, Tibbi Dokiimantasyon ve
Sekreterlik ile Tibbi Goriintileme Teknikleri programlarinda 2014-
2015 Bahar doneminde 6grenim goren 1. ve 2. simif 6grencilerinden
olugmaktadir. Arastirmada 6rneklem sec¢imine gidilmeyip arastirmaya
katilmay1 kabul eden 442 6grenci 6rneklemi olusturmustur. Arastirma
oncesinde tniversitenin Arastirma ve Etik Kurulu’ndan 08.05.2015

tarih ve 17162298.600-57 say1 ile yazili onay alinmistir.
1.2. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglar1 olarak; Thorson ve Powell (1992) tarafindan
gelistirilen Oliim Kaygis1 Olgegi kullamlmistir. Gegerlik ve giivenirlik
calismas1 Yildiz ve Karaca (2001) tarafindan yapilan olgek, 25

maddeden olusan besli Likert formundadir.

Aragtirmada, durumluk ve siireklilik kaygi diizeyini 6lgmek amaciyla

diger bir veri araci olarak Spielberger ve arkadaslar (1970) tarafindan
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gelistirilen ve Oner ve Le Comte (1985) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan kirk maddelik dortli likert tipindeki ‘Durumluk/Siirekli

Kaygi Envanteri’ kullanilmustir.
1.3. Verilerin analizi

Anket uygulamasi ile elde edilen veri seti SPSS 22.0 (Statistical
Package for Social Sciences) paket programi yardimiyla analiz
edilmistir. Analiz kapsaminda, frekans tablolari, giivenirlik analizi,
bagimsiz orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi ve Tukey testi

kullanilmistir.

Calismada Thorson-Powell 6liim kaygis1 6lgegi ile birlikte durumluk
ve siirekli kaygi 6l¢ekleri kullanilmistir. Calisma Oncesinde dlgeklerin
giivenilirlik diizeylerini belirlemek amaciyla Cronbach alfa degerleri
hesaplanmistir. Durumluk-siirekli kaygi Olgegine iliskin yapilan
giivenilirlik analizi sonucunda Cronbach alfa degeri 0,773 olarak elde
edilmistir. Oliim kaygis1 dlcegine iliskin alfa degeri ise 0,843 olarak

hesaplanmistir.

Arastirmada iki diizeyli (kadin-erkek) gruplarin 6l¢eklerden aldiklar
puanlarin ortalamalarin1  karsilastirmada bagimli  6rnek t testi
kullanilmistir.  Anlamlilik  degeri olarak 0,05’ten kiigiik olan
karsilastirmalarda ortaya ¢ikan farkin anlamli olduguna yonelik yorum

yapilmustir.
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Arastirmada program tiirii gibi iki’den fazla diizeyli gruplarin
Olceklerden alinan puan ortalamasi agisindan karsilastirilmasinda tek
yonlii ANOVA testi kullanilmigtir. ANOVA testine iliskin anlamlilik
degerinin 0,05’ten kii¢cliik bulunmas1 gruplar arasi farkliligin anlamli

oldugunu gostermektedir.
2. BULGULAR

Calismada yer alan katilimcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1'de
verilmistir. Ayrica katilimer alt gruplar i¢in betimleyici istatistikler ile
olim kaygist ve durumluk-siirekli kaygi analizlerinin cinsiyete,

program tiiriine ve sinifa gore sonuglar1 Tablo 2-5'te verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara ait demografik bilgiler

Frekans %
Cinsiyet
Kadin 305 69,0
Erkek 137 31,0
Program Tiirii
Ameliyathane Hizmetleri 63 14,3
Anestezi 59 13,3
Diyaliz 74 16,7
[k ve Acil yardim 51 11,5
Fizyoterapi 59 13,3
Patoloji Laboratuvar Teknikleri 44 10,0
T1ibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik 40 9,0
Tibbi Goriintiileme Teknikleri 52 11,8
Smnif Diizeyi
1.smmf 213 48,2
2.smf 229 51,8

Calismada yer alan katilmcilarin %69°u kadmn, %31°1 erkektir.
Katilimcilar, program tiiri dagilimi bakimindan incelendiginde,

%13,3’tinin  Anestezi, %14,3’iniin Ameliyathane Hizmetleri,
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%16,7’sinin Diyaliz, %13,3’iiniin Fizyoterapi, %11,5’inin ilk ve Acil
yardim, %]10’unun Patoloji Laboratuvar Teknikleri, %9 unun Tibbi
Dokiimantasyon ve Sekreterlik ve %11,8’inin Tibbi Goriintiileme
Teknikleri  programinda yer aldigt  goriilmektedir.  Ayrica
katilimcilarin %48,2°si 1 siif, %51,8’1 ise 2.sinif 6grencilerinden
olugmaktadir.

Tablo 2: Programlara ve smifa gore oliim kaygisi, durumluk ve siirekli kaygi
diizeylerine iliskin ortalama (Ort.) ve standart sapma (SS.) degerleri

Simf Oliim kaygims ~ Durumluk Siirekli Kaygi
Bilgisi Kaygi
Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS.
Anestezi 1.simf 57,48 9,71 46,57 9,20 49,83 6,48
2.s1mf 52,66 10,67 40,80 9,67 47,69 7,57
ort. 55,07 10,19 43,69 944 48,76 7,03
Ameliyathane L.simf 56,81 1364 40,73 745 46,65 6,90
Hizmetleri 2.smmf 5543 1389 3743 9,82 43,84 787
Ort. 56,12 13,77 39,08 8,64 4525 7,39
Diyaliz 1.simf 5550 8,87 40,98 9,87 4765 10,26
2.simf 54,00 10,70 40,76 9,76 46,12 8,18
Ort. 54,75 9,79 40,87 9,82 46,89 9,22

Tk ve Acil Yardim 1.simf 50,19 9,42 43,03 9,76 49,03 6,51
2.smif 51,89 13,22 43,63 10,53 46,44 6,98

Ort. 51,04 1132 4333 10,15 47,74 6,75

Fizyoterapi 1.simf 53,70 14,08 49,70 1342 51,85 10,16
2.simf 52,85 10,99 3485 959 4189 8,38

Ort. 5328 1254 4228 1151 46,87 9,27

Patoloji Lsimf 5300 955 4300 10,64 4817 9,18
Laboratuvar 2.smuf 5427 1266 4558 922 46,81 7,29
Teknikleri ort. 53,64 11,11 4429 993 4749 8,24
Tibbi Dokiiman. lsimf 5026 1853 41,16 991 48,74 5,69
ve Sek. 2smf 5633 950 3938 9,04 4290 6,51
ort. 53,30 14,02 4027 948 4582 6,10
Tibbi Goriintiilleme 1.simf 53,41 10,38 42,34 9,80 47 24 7,44
Teknikleri 2.simf 5326 8,76 4335 1055 4757 822
Ort. 53,34 957 4285 10,18 4741 7,83
Toplam 1.simf 53,80 11,83 43,33 10,38 4858 8,19
2.simf 53,81 11,48 4055 10,16 4546 7,84
Ort. 53,85 11,66 41,94 1027 47,02 8,02
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Tablo 2 incelendiginde, en yiiksek oOliim kaygisi diizeyine sahip
program, 56,12 puan ortalamasi ile Ameliyathane Hizmetleri olarak
belirlenmistir. Patoloji Laboratuvar Teknikleri Programi 6grencilerine
iligkin durumluk kaygi diizeyi, tim programlar igerisinde en yliksek
deger olarak belirlenirken (44,29) siirekli kaygi diizeyine iliskin en
yiiksek puan ortalamasi ise 48,76 ile Anestezi Programi d6grencilerinde
gozlenmistir. Oliim kaygis1 algisi; sirastyla Ameliyathane Hizmetleri,
Anestezi, Diyaliz, Patoloji Laboratuvar Teknikleri, Tibbi Goriintiileme
Teknikleri, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik, Fizyoterapi ve 1k ve
Acil Yardim programi 6grencilerinde; durumluk kaygi algisi sirasiyla
Patoloji Laboratuvar Teknikleri, Anestezi, ilk ve Acil Yardim, Tibbi
Gorlintiileme Teknikleri, Fizyoterapi, Diyaliz, Tibbi Dokiimantasyon
ve Sekreterlik ve Ameliyathane Hizmetleri programi 6grencilerinde;
siirekli kaygi algisi ise sirasiyla Anestezi, Ik ve Acil Yardim, Patoloji
Laboratuvar Teknikleri, Tibbi Goriintiileme Teknikleri, Diyaliz,
Fizyoterapi, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik ve Ameliyathane
Hizmetleri programi 6grencilerinde yiiksek bulunmustur. Ote yandan,
Ilk ve Acil Yardim, Patoloji Laboratuvar Teknikleri ve Tibbi
Dokiimantasyon ve Sekreterlik bolim o6grencileri i¢in 2. smif
ogrencileri 1. simf 6grencilerinden daha fazla 6lim kaygisi algisina
sahip olurken, diger boliim Ogrencileri i¢in tersi bir durum s6z
konusudur. 1. ve 2. siniflar i¢in durumluk kaygisi bolimlere gore
farklihik gosterirken; stirekli kaygi algist Tibbi  Goriintiileme
Teknikleri Programi harig, 1. sinifta 6grenim goren ogrencilerde, 2.

Simifta 6grenim goren 6grencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3: Oliim kaygisi, durumluk ve siirekli kaygi puanlarmin cinsiyete gére

kiyaslanmasi
Cinsiyet N Ort. SS t p

Oliim kaygist Kadin 305 54,19 11,82 0,909 0,364
Erkek 137 5311 11,22

Durumluk kaygi Kadin 305 41,65 10,33 -0,725 0,469
Erkek 137 42,42 10,40

Siirekli kaygi Kadin 305 47,65 7,84 2,644 0,008
Erkek 137 45,46 8,65

Tablo 3 incelendiginde, 6liim kaygisi ve durumluk kaygi puanlar ile

cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir (p>0,05). Siirekli

kaygi diizeyi ise cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermektedir

(p<0,05). Kadin o&grencilere iliskin siirekli kaygi diizeyi, erkek

ogrencilerden anlamli derecede daha yiiksek olarak tespit edilmistir.
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Tablo 4: Oliim kaygisi, durumluk Ve siirekli kaygi puanlarinin program tiiriine gére
kiyaslanmasi

Program Tiirii N Ort. SS t p
Oliim Kaygis1 Anestezi 59 55,07 10,19 0,968 0,454
Ameliyat. 63 56,12 13,77
Diyaliz 74 54,75 9,79
Ik ve Acil 51 51,04 11,32
yardim
Fizyoterapi 59 53,28 12,54

Patoloji Lab. Tek. 44 53,64 11,11

Tib. Dok. ve Sek. 40 53,30 14,02

Tibbi Gor. Tek. 52 53,34 9,57

Toplam 442 53,85 11,66
)Jurumluk Anestezi 59 43,69 9,44 1,821 0,082
{ayg1 Ameliyat. 63 39,08 8,64

Diyaliz 74 40,87 9,82

Ik ve Acil 51 43,33 10,15

Yardim

Fizyoterapi 59 42,28 11,51

Patoloji Lab. Tek. 44 44,29 9,93

Tib. Dok. ve Sek. 40 40,27 9, 48

Tibbi Gor. Tek. 52 42,85 10,18

Toplam 442 41,94 10,27
Siirekli Kayg1 Anestezi 59 48,76 7,03 1,108 0,357
Ameliyat. 63 45,25 7,39
Diyaliz 74 46,89 9,22
Ik ve Acil 51 47,74 6,75
Yardim
Fizyoterapi 59 46,87 9,27

Patoloji Lab. Tek. 44 47,49 8,24

Tib. Dok. ve Sek. 40 45,82 6,10

Tibbi Gor. Tek. 52 47,41 7,83
Toplam 442 47,02 8,02
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Tablo 4 incelendiginde, farkli programlara dahil olan Ogrenciler
arasinda, 6lim kaygisi, siirekli-durumluk kaygi diizeyleri bakimindan
anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 5: Oliim kaygisi, durumluk ve siirekli kaygi puanlarinin smifa gére
kiyaslanmasi

Siif Bilgisi N Ort. SS t p

Oliim Kaygisi l.simf 213 53,79 11,77 0,072 0,943
2.simf 229 53,84 11,30

Durumluk Kaygi 1.smmif 213 43,44 10,01 2,846 0,005
2.smf 229 40,72 9,77

Siirekli Kaygi 1.simf 213 48,65 7,83 4,103 0,000
2.simf 229 4541 7,63

Tablo 5 incelendiginde, dlim kaygisi ve sif diizeyleri arasinda
anlaml1 olabilecek bir iligki bulunamamigtir(p>0,05). Bununla beraber
durumluk-siirekli kaygi diizeyi ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin  bulundugu belirlenmistir (p<0,05). Puan ortalamalari
incelendiginde 1.smif 6grencilerinin durumluk kaygilarinin ve siirekli
kayg1 diizeylerinin 2.smif 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.
3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada heniiz saglik hizmeti sunumunda aktif olarak gorev
almayan o6grencilerin 6liim kaygilar1 ile durumluk ve siirekli kaygi
diizeylerinin incelenerek kaygi diizeyi yiiksek olan Ogrenciler igin
Oliim egitimi ve kaygi diizeylerinin diisiiriilmesine yonelik projelerin
hayata gecirilmesi amaglanmigtir. Arastirma kapsaminda 6liim kaygisi
algisinda; Ameliyathane Hizmetleri, Anestezi, Diyaliz, Patoloji
Laboratuvar Teknikleri, Tibbi Goriintileme Teknikleri, Tibbi
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Dokiimantasyon ve Sekreterlik, Fizyoterapi ve Ilk ve Acil Yardim
programlar sirasiyla yiiksek bulunmustur. Bu sonug; saglik hizmetleri
meslek yiiksekokulunda yer alan programlarin, 6liim olgusuna ne
kadar yakin ya da uzak oldugu ile ilgili gibi gériinmektedir. Oliim
kaygis1 algisi, Ameliyathane hizmetleri ile Anestezi programi
ogrencilerinde digerlerine gore daha yiliksek olarak bulunmustur.
Ameliyathane Hizmetleri ve Anestezi programi ogrencileri 6lim
olgusuyla daha sik karsilagmakta ve ayrica anestezi altina alinan ve
ameliyathane ortaminda bulunan hastalarin iginde bulunduklar1 kaygi
durumuyla da daha yogun temas i¢inde bulunmaktadirlar. Bu duruma
ilaveten hasta yakinlarinin ameliyat dncesi korku ve kaygilarini dile
getiris bicimleri de oOlim kaygisin1 artirict bir faktdr olarak
degerlendirilebilir. Bu tabloda dikkati ¢eken durum, Ik ve Acil
Yardim programi &grencilerinde o6liim kaygisinin diger program
ogrencilerine kiyasla en az olmasidir. Bu sonug, Ilk ve Acil Yardim
programi Ogrencilerinin bir kismun Saglik Meslek Lisesi ¢ikish
ogrencilerden olusmast ile ilgili olabilir. Bu &grenciler, egitm
stirecinde konuya iliskin aldiklari dersler ve egitimlerle 6liim olgusuna
biraz daha yakin olabildikleri gibi mezun olduklarinda saglik
hizmetleri alaninda galisabildikleri i¢in diger program o6grencilerine
gore hastane deneyimlerine sahiptirler. Bu durum 6liim kaygisini daha

az diizeyde yasamalarini saglamis olabilir.

Yapilan bir ¢aligma bu sonucun aksine olarak, oliim olaylarinin
siklikla yasandigi ve hastaya acil olarak ilk girisimlerin yapildig: acil

yardim hizmetleri ile diyaliz hastalari ve ameliyata alinan hastalara
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hizmet veren saglik personelinde Oliim olgusuna ydnelik olarak
yasanan depresif duygularin ve kaygi durumunun psikososyal yonden
olumsuz etkilere yol agtigini ve bu durumun is yasamini verimsiz
kilmanin yani sira meslege karsi olan ilginin azalmasina da neden

oldugunu ortaya koymustur (Erkaya, 2003).

Durumluk kaygi algisinda; sirasiyla Patoloji Laboratuvar Teknikleri,
Anestezi, {lk ve Acil Yardim, Tibbi Gériintiileme Teknikleri,
Fizyoterapi, Diyaliz, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik ve
Ameliyathane Hizmetleri programi 6grencilerinin puanlart yiiksek
bulunmustur. Bu sonug; diger programlara gore hasta ve yakinlariyla
en az iletisim icinde olan Patoloji Laboratuvar1 6grencilerinin,
olumsuz hasta laboratuvar ve tetkik sonuglarinin hasta ve yakinlari
tarafindan Ogrenilmek istenmesi ya da sonuglarin kendilerince
biliniyor olmasmin yol agtigi tedirginligin durumluk kaygisinin

yliksek olmasina yol agtig1 diisliniilebilir.

Siirekli kaygi algisinda ise Anestezi, ilk ve Acil Yardim, Patoloji
Laboratuvar Teknikleri, Tibbi Goriintiilleme Teknikleri, Diyaliz,
Fizyoterapi, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik ve Ameliyathane
Hizmetleri programi Ogrencilerinin  puanlar1  sirasiyla  yiiksek
bulunmustur. Bu sonug; saglik hizmetleri alaninda gergin bir
bekleyisin varligi, calisma kosullarinin zorlugu, hastalarin talep ve
beklentilerinin  karsilanmasinda ¢esitli  engellerin  olmasi1 ve
ogrencilerin yeterli deneyime sahip olmamalarinin yani sira 6lim

kaygisina yonelik herhangi bir egitim almamalari ile ilgili olabilir.
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Arastirmada 1. smf O&grencilerinin  6lim algillarmmin 2. sif
ogrencilerinin 6liim algilarina kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu durum 1. sinifta 6grenim goren dgrencilerin heniiz
donem uygulamasi dersi almamis olmalar1 ve hastane ortamiyla 2.
smif Ogrencilerine gore nispeten daha az temaslarinin olmasiyla
aciklanabilir. Heniiz oliim olgusuyla karsilasmamis, yalnizca
duyumlarla 6liime yonelik fikir ve bilgilere sahip olma, konuya iliskin
herhangi bir deneyimin yasanmamasi, 6zetle belirsizlik tasiyan 6lim
olgusunun kaygi diizeyini daha fazla artiracagi diisiiniilebilir. Bu

sonug yapilan bazi ¢alismalarla uyumlu gériilmektedir.

Birinci smifta 6grenim goren hemsire 6grencilerle yapilan ¢alismada,
terminal donemde hastaya bakim yapma roliiniin kaygiya neden
oldugu saptanirken yasanan kaygimin kisilerin kendilerine yonelik
olim korkusundan degil, hastaya yonelik olarak yapacaklari iglemler
konusunda oldugu ve hastaya ne sOyleyeceklerine dair bilgilerinin
olmamasi nedeniyle kendilerini yetersiz ve caresiz gdrmelerinden

kaynaklandig1 belirlenmistir (Cooper ve Barnett, 2005).

Yapilan bir bagka arastirmada egitim diizeyinin artmasiyla birlikte
bireylerin yasadigi 6liime yonelik kaygmin da azaldigi saptanmistir
(Erdogan ve Ozkan, 2007).

Aktiirk (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada ise egitim diizeyi
farkliliginin 6liim kaygis1 diizeyine etkisinin anlamli oldugu ifade

edilmistir.
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Yurt disinda saglik bolimii  6grencilerine  yonelik  olarak
gerceklestirien bazi ¢alismalarda Ogrencilerin klinik uygulamalar
sirasinda  Olim olgusuyla karsilastiklari, terminal doneme iliskin
bakim ile ilgili ¢esitli kaygi ve korku i¢inde olduklar1 ve kendilerine
verilen egitim programlarinin bu durumla bas etme konusunda
yetersiz oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir (Loftus,1998; Shin ve
digerleri, 2006).

Arastirma sonuclarma gore kadin 6grencilere iliskin siirekli kaygi,
erkek Ogrencilere kiyasla anlamli derecede yiiksek diizeyde

bulunmustur.

Cinsiyet agisindan farkli bulgular elde edilmesine karsin kadinlarda
olim kaygisinin erkeklere oranla daha yiiksek diizeyde olduguna dair
ortaya konulan arastirma sonuglari dikkat ¢ekmektedir. Dattel ve
Neimeyer (1990), cinsiyet farkliliklari ile 6liim kaygisi arasindaki
iliskileri ele aldiklar1 bir c¢alismada, kadinlarda belirlenen olim
kaygis1 diizeyinin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu
ortaya koymuslardir. Bazi ¢aligmalar, benzer bigimde kadinlarda 6liim
kaygist diizeyinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu gostermistir
(Akga ve Kose, 2008; Amjad, 2014; Chuin ve Choo, 2009; Ellis,
Wahab ve Ratnasingan, 2013; Gashi, 2011; Madnawat ve Kachhawa,
2007; Ziapour, Dusti ve Abbasi-Asfajir, 2014).

Bazi arastirma sonuclart ise erkeklerin 6lim kaygisi diizeylerinin
kadinlarin  6liim kaygist diizeyinden daha yiliksek oldugunu

gostermistir (Cole, 1979). Bir iiniversitenin saglik yiiksekokulunun
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farkli boliimlerinde 6grenim gdéren 456 Ogrenci lizerinde yapilan
arastirmada, erkeklerin kadinlara gore oOliim kaygisim daha c¢ok
yasadiklart belirlenmistir. Ayni1 ¢aligma, 4. siif 6grencisi olan ve
oliim olgusu ile karsilasmis kadin 6grencilerin 6liim kaygisi ve 6liim
korkusunu erkeklere gore daha yiiksek diizeyde yasadiklarini ortaya

koymustur (Bilge, Embel ve Kaya, 2013).

Bazi ¢alismalar cinsiyet degiskeni ile 6lim kaygisi arasinda anlamli
bir iliski olmadigimi belirlemistir (Conte, Weiner ve Plutchik, 1982;
Erdogdu ve Ozkan, 2007; Mudau, 2012). Yapilan bir ¢alismaya dahil
edilen 18-87 yaslar1 arasinda 304 kisiden elde edilen bulgular 6liim
kaygisinin erkeklerde oldugu gibi kadinlarda da 20'li yaslarda ¢ok
yogun oldugunu, sonraki donemlerde ise belirgin derecede azaldigini

ortaya koymustur (Russac, Gatliff, Reece ve Spottswood, 2007).
3.1. Calismanin Simirhiliklar:

Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve
degerlendirilmesinde bazi simirliliklarinin oldugu dikkate alinmalidir.
Bunlardan ilki, arastirmanin 6rnekleminin sadece bir tiniversitenin bir
doneminde Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokul’unda &grenim
gormekte olan 1. ve 2.smf Ogrencilerinden olusmasidir. Ikinci
sinirlilik  ise arastirmada ulasilan sonuclarin  kullanilan  6l¢iim
araglarimin giivenilirlik ve gegerlilik boyutlarina bagli olarak elde

edilmis olmasidir.
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SONUC VE ONERILER

Insan, 6lmek zorunda oldugunu bilen bir varlik olarak bu durumdan
onemli Olglide etkilenmektedir. Bu etkilenmeye ek olarak insanin
zihninde Oliim diislincesine yer vermesinde kendi sonunu
diistinmesinin  ve  Ozellikle c¢evredeki birtakim uyaricilarin
bulunmasinin da biiyiik etkisi olmaktadir (Gibbs ve Achterberg,
1998). Saglik hizmetleri alan1 6lim disiincesinin ortaya ¢ikisini
kolaylastiran uyaricilarla i¢ i¢ce olan bir alandir. Bu nedenle saglik
calisanlari, 6liim olgusu ya da 6lim endisesi tasiyan hastalar ve
yakinlar1 ile siklikla karsilasmaktadirlar. Tibbi ve teknolojik
gelismelerin yan1 sira saglik ¢alisanlarimin bilgi ve becerilerinin
hastalig1 iyilestirecegi ve bu baglamda olas1 6liimii engelleyecegine
yonelik diisiinceler, 6liimii miicadele edilmesi gereken tibbi bir durum
haline getirdiginden Oliimiin gerceklesmesi de tibbi bir basarisizlik
olarak yorumlanmaktadir. Bu durum, saglik profesyonellerinin
sugluluk yasamasina yol agarken ayni zamanda 6liim olgusu, tedavi
etme ¢abasi igerisinde ¢esitli girisimlerle geciktirilmeye c¢alisilan bir
durum olarak algilanmaktadir (Cimete, 2002). Bu yogun ¢aba
ozellikle acil olarak miidahale gerektiren durumlarda daha da artarak
saglik calisaninin 6liim kaygisini yiiksek diizeyde hissetmesine yol
acmaktadir. Ayrica saglik calisanlari, i¢inde bulunduklari c¢aligsma
ortami nedeniyle Olim gercegiyle sik karsilasmakta ve Oliimeiil
durumda olan hastalara bakim vermek durumunda kalmaktadirlar.
Bazi calismalar, saglik ¢alisanlarmin bu gibi durumlarda o6fke

duygusunun yani sira garesizlik ve sikinti gibi olumsuz duygular
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yasadiklarini, ayrica kendilerini hastaya bakim verme konusunda
yetersiz gordiiklerini, basarisiz olma korkusu nedeniyle de o6liimciil
hastalarin ~ bulundugu  servislerde  ¢alismak  istemediklerini

gostermektedir (Ustiin, Akgiin ve 2005; Vural ve arkadaslari, 1998).
Arastirma kapsaminda ortaya konulan oneriler su sekildedir:

e Saglik hizmeti sunumunda siklikla 6lim vakalariyla karsi
karstya gelen saglik personelinin yasadigi kayginin
incelenmesi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda saglik ¢alisani
aday1 olan ogrencilerin 6liim kaygisi, durumluk ve siirekli
kaygt diizeylerinin incelenerek bu dogrultuda caligmalarin
planlanmasinin uygun olacagi sdylenebilir.

e Egitim silireci icerisnde Ogrencilere psikolojik danisma
hizmetlerinin yani sira 6liim kaygisiyla basa ¢ikma becerileri
konusunda calismalarin planlanmasi yararli olabilir. AKsi
halde 6grenciler, meslek hayatina basladiktan sonra oliim
olgusu ile yiizlestiklerinde yasadiklar kayg ile basa ¢cikmada
uygun olmayan  yontemleri  kullanilabilir, meslegi
birakilabilir, kaygi bozukluklar1 ve tiikenme duygusu
yasayabilirler. Bu olumsuz durumlar, ciddi tibbi hatalarin
yasanmasina, ig veriminin azalmasina neden olabilir.

e Calisma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda saglik
hizmetleri meslek yiliksekokulunda 6grenim gdérmekte olan
Ogrencilerin heniiz mesleklerini icra etmeye baslamadan 6nce
egitim gordiikleri siiregte ‘Olim egitimi’ programina

alimmalarinin yararl olacagi diigiiniilmektedir.
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