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TESEKKUR

Yabanci bir dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesi getin bir yoldan ge¢mek gibidir. Uzun
soluklu olan bu siireg hem ogrenenler hem de Ogretenler icin anlamh ve etkili
oldugunda daha basarili ve motivasyonu yiiksek yasantilara ulastirabilir. Aktif
O0grenme yontemi bu baglamda olduk¢a yogun katilimli ve 6grenme siirecini olumlu
yonde etkileyen bir deneyimdir. Arastirma siirecinde bu yontemin hem 6gretici hem
de Ogrenenler icin eglenceli ve Ogrenmede iz birakan deneyimler sagladigi
goriilmiistir. Ogrenme bir degisimdir. Aktif dgrenme, sireci ve katilimcilar
degistirip doniistiirerek Ogrenmeyi daha anlamli hale getirmistir. Giiniimiiziin
kacinilmaz bir geregidir aslinda aktif 6grenme. Artik birine bir sey 6gretmekten ¢ok
“Kim, neyi, ne kadar 6grenmek istiyor veya dgrenebilir?” sorular1 6nem kazanmustir.
Bunun yani sira 6grenmede sonuca odaklanmak degil siirece bakmak esas olmalidir.
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi baglaminda da dil 6gretimi igin alt1 gizilen, Snemli

gorilen noktalar bunlardir.
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AKDOGAN’a, lisansiistii egitime birlikte basladigim, yardimsever dostum Feyzullah
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OZET

Bu ¢aligmada aktif 6grenmenin yabanci dil olarak Tiirkge 4. Sinif diizeyinde iiretici
becerilerin (konugma ve yazma) gelistirilmesine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de Gegici Egitim Merkezlerinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ilkokul 4. simif duizeyindeki Suriyeli kiz 6grenciler
olusturmaktadir. Orneklem ise Ankara ili Altindag ilgesi Fatih Sultan Mehmet Gegici
Egitim Merkezindeki ilkokul 4. smif diizeyinde egitim goren (N:34) Suriyeli kiz
ogrencilerdir. Bu deneysel arastirmada karsilastirma gruplu On test-son test modeli
kullanilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 0Ogretilmesinde aktif Ogrenme
yaklagiminin beceri gelisimine ve Ogrenci basarisina etkisini 6l¢ebilmek icin bir
Tirkce basar1 sinavi gelistirilmistir. Deney siirecinde 12 hafta boyunca ayni miifredat
dahilinde deney grubuna aktif O6grenme yaklasimina gore ders modiilleri
uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir.
Gruplar arasinda Tiirk¢e diizeyi, yas ve Tiirkiye’de bulunma siireleri arasinda fark
olup olmadigini tespit etmek i¢in On testi gerceklestirilen Tiirk¢e basar1 siavinin
(konugma-yazma) sonuglar1 ve kurumsal basar1 notlari, yaglari ile Tiirkiye’de
bulunma siireleri iliskisiz (bagimsiz) t-testi ile analiz edilmis ve hi¢birinde anlaml
bir farklilik tespit edilememistir. BOylece gruplarin deneysel islem icin uygun
kriterleri sagladiklart sonucuna varilmistir. Aktif 6grenme ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr deney ve kontrol gruplarinin konusma ve yazma becerileri gelisimi
acisindan On-test ve son-test basari1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigimi saptamak amaciyla her iki beceri ile ilgili ayr1 olarak karigik
Olctimler icin iki faktdrlii ANOVA analizi yapilmistir. Bulgulara goére geleneksel

yaklasim ile derslere devam eden kontrol grubunun deney oncesi konusma becerisi

ortalama puani X:2.64 iken deney sonrasi X:5.35 olmustur. Aktif 6grenme yaklagimi
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ile derslere devam eden deney grubu deney Oncesinde konusma becerisi ortalama
puani X:3.10 iken deney sonrasinda X:7.00 olarak saptanmistir ve konusma
becerisinin gelisimi ve basarisi lizerindeki etki diizeyi deney grubu lehine anlamlidir
[Fas2) = 4.275; p<.05]. Kontrol grubunun deney Oncesi yazma becerisi ortalama
puani X.3.14 iken deney sonrasi X:5.71 olmustur. Aktif dgrenme yaklasimi ile
derslere devam eden deney grubu deney oncesinde yazma becerisi ortalama puani
X:4.10 iken deney sonrasinda X:10.75 olarak saptanmistir. Analiz sonuglarina gére

yazma becerisinin gelisimi ve basaris1 lizerindeki etki diizeyi de deney grubu lehine
anlamhidir [Fa-32) = 29.229; p<.05]. Sonug olarak aktif 6grenme yaklasimina goére
yapilandirilmis yabanci dil olarak Tiirkge 4. sinif diizeyi derslerinin iiretici beceriler
olan konusma ve yazmanin gelistirilmesinde ve 6grenci basarisinda etkili oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, liretici beceriler, konusma, yazma, Suriyeli

Ogrenciler, Yabancilara Tiirkge, GEM.
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ABSTRACT

In this study, the effect of active learning on the development of productive skills
(speaking and writing) in Turkish as a foreign language was investigated. The
universe of study is consisted of academic year 2016-2017, at the elementary school
Temporary Learning Centers in learning Turkish as a foreign language in Turkey
constitutes with Syrian female students in the 4th grade level. The sample is (N: 34)
Syrian female students who are studying at the 4th grade level at primary school in
Fatih Sultan Mehmet Temporary Training Center in Altindag district of Ankara
province. In this experimental study, a pre-test, post-test model with a comparison
group method was employed. In the teaching of Turkish as a foreign language, a
Turkish achievement test has been developed to measure the impact of the active
learning approach on skill development and student achievement. In the experimental
period, the module was applied to the experimental group according to the active
learning approach within the same curriculum for 12 weeks. On the other hand, the
traditional teaching method was applied to the control group. The results of the
Turkish success test (speech-writing) and the institutional success notes, which were
pre-tested to determine whether there was a difference between the age and duration
of the groups, were analyzed with the non-correlated t-test and no significant
difference was found between the ages and duration of the groups. Thus, it was
concluded that the groups provided the appropriate criteria for experimental
processing. In order to determine whether there is a significant difference between
pre-test and post-test achievement scores in terms of the development of speech and

writing skills of the experiment and control groups in which active learning and
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traditional teaching are practiced, two-factor ANOVA analysis was performed for
mixed measurements for both skills separately. According to findings, the average
score of pre-experimental speaking skill of the control group who attended the
lectures with the traditional approach was X:2.64 while X: 5.35 after the experiment.
At the beginning of the experiment, the average score of the speaking skill was
x:3.10 and the score after the experiment was X: 7.00, and the effect on the
development and success of the speaking skill was significant for the experimental
group [Fa32) = 4.275; p<.05]. The average score of the control group's pre-test
writing skill was X: 3.14, while the post test was X: 5.71. At the beginning of the

experiment, the average score of the writing skill was X: 4.10 and X: 10.75 after the
experiment. According to the results of the analysis, the level of effect on the
development and success of the writing skill is also significant for the experimental
group [F-32) = 29.229; p<.05]. As a result, it was determined that Turkish 4th grade
level language as a foreign language structured according to the active learning
approach is effective in the development of speaking and writing of productive skills
and student success.

Key words: Active learning, productive skills, speaking, writing, Syrian students,
Turkish as a foreign language, GEM.
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GIRIS

Yabanci dil 6gretimi genel olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort temel beceriden olusur. Dinleme ve okuma anlamaya, konugsma ve yazma ise
daha cok anlatmaya yonelik becerilerdir. Konusma ve yazmaya bu baglamda tiretici
beceriler de denilebilir. Konugma ve yazma becerileri dinleme ve okuma becerilerine
gore bireylerin daha aktif oldugu becerilerdir. Bu becerilerin gereklerini yerine

getiren birey dili Ureterek aktif 6greniyor demektir.

Suriye’den iilkemize go¢ eden miilteciler ¢esitli sehirlerde yasamaktadir. Genelde
ayni1 mahallelerde ikamet eden miilteciler egitim i¢in kendi iilkelerinin miifredatlarini
uyguladiklart okullara devam etmektedir. Kendi miifredatlarini uyguladiklari bu
okullarda 6grencilerin uyum siirecini ¢abuk atlatabilmeleri amaciyla dersler arasinda
Turkceye de yer verilmektedir. Bu okullardaki Turkge dersinin saatleri farkliliklar
arz etmekle birlikte haftalik en az 5 saat oldugu goriilmektedir. Tiirkge derslerinin
daha etkili bir sekilde Ogretilebilmesi igin aktif 6grenmenin bu okullarda
uygulanmasinin fayda sagladigi goriilmiistiir Clinkii dil 6gretimi salt kural 6gretimi
degildir. Dil 6gretimi daha ¢ok beceri gelistirmedir. Dili i¢inden ¢iktigi kiiltiirden
soyutlamak, ondan bagimsiz diistinmek de dogru degildir. Ciinkii esasen dil 6gretimi
bir kiiltiir aktarimidir. Bu bakimdan aktif 6grenme yonteminin Tiirk¢enin yabanci dil

olarak dgretiminde kullanilmasi oldukca 6nemlidir.

Aktif 6grenme, birgok duyu organinin harekete gecirilmesiyle yapilan bir 6gretimdir.
Yabanc1 dil O6grenimi de ¢ok yonliidiir. Aktif 6grenmenin dil 6gretiminde
kullanilmast bu bakimdan dnemlidir. Tek diize bir 6gretimle dil 6gretiminin basarili
olamayacag1 asikardir. Bu baglamda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretiminde
birgok yontem ve teknik ayni anda uygulanmalidir. Aktif 6grenme ile pek ¢ok
yontem ve teknigin bir arada kullanilmast mimkun héle gelecektir. Alanyazina
bakildiginda diger yabanci dillerin aktif 6grenme ile 0gretimi caligilmis olmasina
ragmen Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bodyle bir c¢aligmaya

rastlanmamistir. Bu tezle alandaki bir eksiklik giderilmis ve ayn1 zamanda Tiirk¢enin



daha iyi Ogretilmesi igin farklt bir yaklasim denenmis olacaktir. Bu arastirmanin

problem durumu, amaglari, 6nemi, sinirliliklart asagida yer almaktadir.



BIiRINCIi BOLUM

PROBLEM DURUMU

Tarihsel olarak dil 6gretimi ¢ok eski zamanlara dayanir. Tiirkge de eskiden beri
yabanci dil olarak odgretilen bir dildir. Bunun nedenleri arasinda Tirklerin farkli
cografyalarda yasamalar1 ve farkli kavimlerle etkilesimde bulunmalari gibi faktorler
sayilabilir. Glinlimiizde ise yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi bir¢ok sebepten ve
gereklilikten hizla gelisen bir alan olarak dikkat cekmektedir. Turk Gniversitelerine
gelen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme ihtiyaclari, yurt disinda ¢esitli
sebeplerden dolay1 Tiirkge 6grenme ihtiyaci duyanlar ve Tirkiye’ye gerceklesen
gocler ilk olarak akla gelen gerekliliklerdir. Bu gerekliliklerden biri de son
zamanlarda  Suriye’deki siyasi sebeplerden dolayr milyonlarca kisinin

gergeklestirmis oldugu goctiir.

Bilindigi lizere Suriye’de siyasi nedenlerden ve yasanan i¢ savastan dolay1 bir go¢
baslamistir. Suriye’deki siyasi karigiklik ve ¢atismalardan kagarak komsu tilkelere
sigan kisilere uyguladigi acgik kapi politikas: sonucunda Tiirkiye, diinyada en fazla
miilteci barindiran iilke konumuna gelmistir (Sen ve Ozkorul, 2016: 90). Turkiye
hem Avrupa’ya gegis yapmak isteyen Suriyeliler i¢in bir koprii hem de yerlesmek
isteyenler icin bir cazibe merkezi héline gelmistir. Birlesmis Milletlerin
tahminlerine gore Mart 2015 itibariyla Tiirkiye’deki Suriyeli niifusu 1,7 milyondan
fazladir ve yliksek orandaki kayit disi Suriyeli sayisi diisliniildiigiinde gercek
rakamin ¢ok daha yiiksek oldugu tahmin edilmektedir (Turkcan, 2016: 770).

Bu durumun sonucunda Gegici Barinma Merkezleri Suriyeliler i¢in yeterli olmamus,

onlarin ihtiyaglarina cevap verememistir. AFAD tarafindan aciklanan Gegici



Barinma Merkezlerinde yasayan Suriyeli sayis1 ve genel toplami® Tablo 1.1."deki

gibidir:
Tablo 1.1. Gegici Barinma Merkezlerinde Yasayan Suriyeli Sayist ve Genel Toplami

7 TN® T
‘\:A/FAD BASBAKANLIK
— Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanhg 02.10.2017

GEGICi BARINMA MERKEZLERI

ULKEMIiZDEKi TOPLAM SURIYELI SAYISI * 3.208.131
GECiCi BARINMA MERKEZLERI TOPLAM MEVCUDU 235.738
GECICi BARINMA MERKEZLERINDE BULUNAN SURIYELI SAYISI 228.785
GECICi BARINMA MERKEZLERINDE BULUNAN IRAKLI SAYISI 6.953

Boylece hemen her ilimizde Suriye’den go¢ eden insanlara rastlanmaktadir. Go¢
Idaresi tarafindan en son giincellemeyle Tiirkiye’ye dagilan Suriyeli sayisi®

asagida Sekil 1.1.’de gosterilmistir.

TURKIYEDEKI YABANCILAR

Gecici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile Gore Dagilimu

K_MARAS

95 431

% Srts.sar
D 3.208.131

Sekil 1.1. Gegici Koruma Kapsaminda Tiirkiye’de Yasayan Suriyelilerin Ik On ile Gére Dagilimi

28.09.2017 itibariyle gecici koruma
kapsamindaki toplam Suriyeli Sayisi

En son verilere gore diinyadaki Suriyelilerin dagilimi ® Sekil 1.2 deki gibidir:

1 https://www.afad.gov.tr/upload/Node/2374/files/02_10 2017 Suriye GBM_Bilgi_Notu.pdf
(Erisim Tarihi:14.10.2017).
2 https://twitter.com/Gocidaresi/status/914728056492892161 (Erisim Tarihi:14.10.2017).

3 https://data2.unhcr.org/en/situations/syria(Erigim Tarihi:07.06.2018).
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Total Persons of Concern oM S

5,648,631

Total Persons of Concern by Country of Asylum

Location name Source Data date Population v
Turk R I G 4% 3583434
HCR . 17 5% 986,942

HCR -, 118% 666,113

30 Apr 2018 B 48% 249,641

NHCR 30 Apr 2018 I 23% 128,956

Other (North Africa) UNHCR 15 Mar 2018 08 33,545

Sekil 1.2. Suriyelilerin Diinyadaki Dagilimi

Bu go¢ Tirkiye’yi bircok bakimdan etkilemistir. Suriye’den Tiirkiye’ye gelen
milyonlarca Suriyelinin hayatlarin1 insani kosullarda devam ettirebilmeleri i¢in
bir¢cok girisimde bulunulmustur. Bu durum egitim, saglik, barinma gibi hizmet
sektorlerini dogrudan ilgilendirmektedir. Konuyu egitim agisindan ele almak da bu
konuda aragtirma yapan, hizmet veren egitimcilere diismektedir. Suriye’den ¢ok
sayida miilteci, gesitli kentlerimize yerlesmistir. Miiltecilerin en insani haklarmdan

biri de egitim hakkidir ve entegrasyon i¢in de Tiirk¢e 6gretimi ve 6Zrenimi sarttir.

Bu miiltecilere dil 6grenmeleri i¢in Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) Tiirkce
dersleri verilmektedir. GEM’lerde Suriyelilere kendi miifredatlarinin yani sira

Turkee dersleri verilmektedir. Tlrkiye nin birgok yerinde GEM’ler bulunmaktadir®,

Tablo 1.2. Tiirkiye’deki GBM ve GEM’lerde Bulunan Ogretmen ve Ogrenci Sayisi

EGITiM HiZMETI

ﬁﬁrenci sayisi ﬁéretmen sayisi Yetiskin egitimleri
Devlet G,E.c,m . L Mesleki Genel
GBM egitim Toplam Tiirk Suriyeli Toplam e e
okullar . egitim egitim
merkezleri
20.742 183.000 245,104 508.846 1.013 12,630 13.643 75.902 146.967

Yukaridaki tabloda Suriyeli 6grenci, yetiskin ve 6gretmenlerin sayilari verilmistir.

4 https://twitter.com/Gocidaresi/status/914728056492892161 (Erisim Tarihi:14.10.2017).
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Tiirk¢enin gecici egitim merkezlerinde kii¢lik yaglardan itibaren yabanci dil olarak
Ogretilmesi konusuna odaklanan bu aragtirma, o&zellikle iretici becerilerin
(konugma-yazma) gelistirilmesine katki saglayacak bir yaklagim oldugu diisiiniilen
aktif 6grenmeyi temel almaktadir. Bu arastirmanin amaci, onemi ve sinirliliklari ise

su sekildedir:

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenmenin yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde
uretici becerilere yani konusma ve yazma becerilerinin gelisimine ve basarisina
olumlu katkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1- Aktif 6grenme Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde nasil kullanilabilir?
2- Aktif 6grenmeyle konusma ve yazma becerileri gelistirebilir mi?

3- Aktif 6grenmenin uygulanmasinda ne gibi 6n ¢alismalara ihtiya¢ vardir?

4- Aktif 6grenme ile ders islenisi nasil olmalidir?

5- Aktif 6grenme ile islenen dersin liretici becerileri gelistirmesi ve basarisi

yonunden etkililigi nedir?

6- Aktif 6grenmede 6gretmen ve 6grencinin rolleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Yapilan alanyazin taramasinda yabanci dil 6gretimi alanlarinda aktif 6grenmeyle
ilgili ¢aligmalarm mevcut oldugu saptanmustir.® Fakat aktif 6grenmenin yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilmasiyla ilgili herhangi bir arastirmaya
rastlanmamugtir. Incelenen dil &gretimiyle ilgili calismalarda aktif &grenmenin
basarili 6grenme ortamlar1 sagladig1 ortaya kondugundan yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi alaninda da bdyle bir calismanin yapilmasina ihtiyag duyulmustur. Ayrica
bu ¢alisma, Al diizeyinde olup AOOC®yi temel almasi ve erken yasta yabanci dil
statlistine giren 10-12 yas araliginda 6grenci grubuna uygulanmasi bakimlarindan
alanyazina katki saglamayi1 hedeflemektedir. Bu ¢alisma ozellikle iiretici beceriler

olan konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin

5 Bkz. Béliim 2.7. Tlgili Arastirmalar
6 AOOC: Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi



erken yaslarda dgretimi baglaminda aktif 6grenmenin etkililigi agisindan da 6nemli
bulgular tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemi olan ¢ocuklar igin
gelistirilmis olan Al diizeyi Tiirkge basar1 simnavi konugsma ve yazma becerilerini
Olcen bir sinav aracidir ve yabanci olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina 6nemli bir katki

sunmaktadir.

1.3. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma, Ankara ili Altindag ilgesi Fatih Sultan Mehmet Gegici Egitim
Merkezindeki 4. smif dizeyi Suriyeli kiz ogrenciler {izerinde uygulanmustir.

Sinirhiliklar soyledir:

o Arastirma sadece kiz 6grenciler lizerinde uygulanmastir.

. Yontem agisindan, deneysel yontem ile siirlt tutulacaktir.
o Omeklem grubundan toplanacak verilerle smirli olacaktir.
o Aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 ile sinirhdir.



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan, insan1 hayvandan farkli kilan, onun duygu ile
diisiincelerinin sesler ve isaretlerin koordineli bir sekilde kullanilmasiyla ortaya
¢ikarilmasinda ihtiya¢ duyulan bir aractir. Ergin (2002: 3)’ e gore: “Dil, insanlar
arasinda iletisimi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak
bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen bir zamanda
atilmis gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimail bir miiessesedir.” Dil
Ogretimi de farkl diller diinyada olustugu andan itibaren vardir. Go¢ gibi nedenler de
bu 6gretimi zorunlu kilmaktadir. Bunun yaninda diinya da kiigiilmiistiir. Baska bir dil

o0grenmek neredeyse zorunlu hale gelmistir.

Aktif Ogrenme, diger bir ifade ile etkin Ogrenme Ogrenci odaklhidir. Ne
Ogretileceginden ¢ok O6grenenin neyi O0grenmek istedigi, nasil daha iyi ve kalici
ogrenecegi konular1 lizerinde durulur. Aktif 6grenmede Ogrenen hareketlidir. Bu
hareket zihinsel ve bedensel olarak diisiiniilebilir. Ogrenenden kendi yasantisi
yoluyla bilgileri igsellestirmesi beklenir. Bunun i¢in 6grenen 6grenme siirecine aktif
olarak katilir hatta bu sorumlulugu iizerine alir. Ogretmen artik geleneksel dgretim
yontemlerindeki otorite kabul edilme durumundan siyrilmis ve rehber roliine

gecmistir.

Aktif 6grenmenin yayginlagsmasiin ve ilgi ¢ekmesinin nedenlerini Aykag (2014)

sOyle siralamisgtir:

Aktif 6grenmenin beynin ¢aligmasina uygun olmasi
Ogrenmenin yasam boyu siirmesi gereksinimi
Geleneksel yontemlerin ¢aga ayak uyduramamasi

Ogrenme-dgretme alanindaki degisme ve gelismeler

NN NN

Aktif 6grenmenin etkili olmasi



v' Aktif 6grenmenin yararli olmasi.

v Hem silire¢c hem de sonugta aktif olmay1 saglamasi (Aykag, 2014: 130).

Yabanct dil Ogretimi artik c¢agdas yaklasimlarla tekrar yorumlanmaktadir. Aktif
O0grenme her ne kadar tarihsel siirecte bazi uygulamalarla kullanilmis olsa da goérece
yeni bir yontemdir. Dil 68retiminin bir beceri 6gretimi ve kiiltiir aktarimi oldugu da
g0z Oniine alinirsa bu 6gretim siirecinin aktif 6grenmeyle daha basarili ve kalici hale

gelecegi diistiniiliir. Cesitli calismalar da bunu desteklemektedir.

Tiirkgenin yabanci dil 6gretimi de aktif 6grenme yontemi ile uygulanirsa hedef
kitleye gore sekillenen, ihtiyaglara cevap verebilen bir siirece dontisiir. Bu bakimdan
da basarili olacagi diisiliniilir. Yabanci dil 6gretiminde hedef kitle farklilasir ve
yontem o kitleye uygun diizenlenmelidir. Ayni sekilde ihtiyag¢ analizi ¢alismalar1 da
cok onemlidir. Yani neyin, nigin ve nasil 6gretileceginin disiiniilerek siirecin buna
binaen sekillendirilmesi de yabanci dil 6gretiminde 6nemli ve basariy1 getirecek bir
bagka etken olacaktir. Bu nedenlerle aktif 6grenmenin ¢agimizda uygulanmasi en

makul 6grenme oldugu diistintilmektedir.

Dil 6gretiminde oyun, sarki, hikaye, siir, tekerleme, karikatiir vb. kullanim1 oldukga
onemlidir. Ne kadar fazla gesitte etkinlik 6grenme ortamina dahil edilirse 6grenme
diizeyi ve kalicilik da buna bagli olarak artacaktir. Aktif 6grenmenin de esnekligi,
bircok yontem ve teknige uygunlugu bakimindan dil 6gretiminde kullanilmasi

onemlidir.

2.1.Yabanci Dil Ogretimi ve Aktif Ogrenme

Insanlar ve kiiltiirler gelisen teknoloji ile birbirine daha da yaklagmiglardir. Bunun
dogal bir sonucu olarak da birbirlerinin dillerini ¢ok ¢esitli sebeplerden 6grenme
ithtiyaci duymuslardir. Bu ihtiyag zamanla dil 6gretimini belli kurallara dayanan,
profesyonellik gerektiren bir disipline doniistiirmiistiir. Dolayisiyla yabanct dil
ogretimi ile ilgili ilkeler, yontemler ve teknikler dogmustur. Dort temel beceriyi
gelistirme, Ogretim tekniklerini planlama, basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyen gibi ilkeler; Dilbilgisi-Ceviri, Diizvarim, Bilissel Ogrenme,

Dogal, Iletisimsel, Secmeci gibi yontemler; Gosteri, Soru-Cevap, Drama, Benzetim,



Egitsel Oyunlar gibi teknikler vardir (Demirel, 2004). Bu ilke, yontem ve teknikler
yillar gectikge ¢esitlenmistir. Zamanla da yenilerinin ¢ikmasi, gelismesi olagandir.
Aktif 6grenme de giiniimiize uygun, iginde birgok ilke, yontem ve teknigi i¢eren bir

yaklasimdir.

Avrupa iilkeleri dil 6gretimi konusunda daha dogrusu kendi dillerinin yabanci bir dil
olarak 0gretimi konusunda ¢ok daha tecriibelidirler. Yukarida bahsedilen yontem ve
teknikler Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi dillerin gretiminde etkin olarak
kullanilagelmistir. Avrupa Birligine tiye iilkeler Dil Pasaportu, Dil Biyografisi, Dil
Dosyasi gibi uygulamalarla dil 6gretimini yayginlastirmayi, dil 6gretiminde belli bir
standart yakalamay1 hedeflemektedirler. Tirkiye de Avrupa Birligi tiye devletleri
tarafindan gelistirilip uygulanan Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesini

(AOOC) dil 6gretimi konusunda rehber benimseyen iilkeler arasindadur.

AOOC’ye uygun olarak aktif 6grenme etkili bir yabanci dil dgretimidir. Uretici
becerilerin gelistirilmesinde aktif 6grenme rahatlikla kullanilabilir. Esnek olmast,

Ogrenen ve beceri odakli olmas1 vb. nedenlerden dolayi tercih edilmektedir.

Aktif 6grenmeyi etkili kilan baslica nedenler arasinda sunlar siralanabilir:

a. Oz diizenleme yoluyla igsel giidiilemeyi saglamasi,

=

Ogretimin bireysellestirilmesi,

Model bulma,

o o

Ust diizey bilissel stratejilerin kullanilmast,
Sinif yonetimi sorunlarinin azalmasi,
Beynin kapasitesinin kullanilmast,

Sosyal etkilesim,

o «Q —Hh @

Ogrenci gereksinimlerinin karsilanmast,

I. Aktif bilgi isleme igin sundugu essiz firsatlar (A¢ikgoz, 2007: 46).

2.2. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Tiirkiye’nin de tiyesi oldugu Avrupa Konseyine bagli eski adiyla “Yasayan Diller
Boliimii” olan Dil Politikalar1 Birimi 15-17 Ekim 2000 tarihlerinde Egitim Bakanlar1
Konferanst yapmistir. Bu konferansta Dil Politikalar1 Birimi tarafindan hazirlanan
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Projesinin uygulanmasi karari alinmigtir. 2004-2005
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ogretim yilina dek pilot uygulanmasi kararlastirilan daha sonra yayginlastirilmasi
planlanan ve Avrupa Birligi tarafindan finansal olarak desteklenen projeyi Tirkiye
de Uyelik dolayisiyla benimsemistir (Bakir, 2016: 29-30).

Dil O6gretiminin nasil olmasi gerektigi tarihten bu yana hep tartisilagelmistir.
Sinirlarin neredeyse ortadan kalktifi Avrupa devletleri de {ilkeler arasi igbirligini
artirmak, dillerin kolay 6grenilmesini saglamak, dil 6grenen ve Ogretenlere kilavuz
olmak, ényargi ve ayrimciligi dnlemek gibi olgulardan hareketle Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi(AOOC) (The Common European Framework of Reference

for Languages, CEFR ) gelistirmistir.

Avrupa Konseyi liye devletlerinin ve Tiirkiye’nin de benimsemis oldugu Diller i¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) dil dgretiminde belli standartlar saglamak,
hangi becerilerin nasil gelistirilecegini, programlarin nasil uygulanacagini ve dil
seviyelerinde hangi becerilerin kazanilmasi gerektigini tartigmak amaciyla
hazirlanmistir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi bir cati 6zelligi

tasimaktadir.

Ortak Cergeve, dil 6grenenin yasam boyu ve Ogrenim siirecinin her basamaginda
elde ettigi kazanimin ol¢iilmesi ic¢in gerekli yeterlik diizeylerini tanimlar. Bunun
yaninda Ortak Cerceve Ogretmenlere, kitap yazarlarina, 6gretmen yetistirenlere vb.
malzemeler sunar. Bu malzeme ilgililerin caligmalarin1 gbdzden gecirmesini,
esgiidiimiinii, 6grenen ihtiyaclarina gore karsilayabilmesini amaglamaktadir. Oneriler
Cergevesinin amaglari arasinda, modern dillerin esgiidiimlni saglamak, ¢ok dilliligi
desteklemek ve nesnel verilerle dil ediniminin gereklerini ortaya koymak da yer alir
(AOOC, 2013: 11-12).

“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (The Common European Framework of
Reference for Languages), Avrupa iilkelerindeki dil dgretim programlarini, miifredat
kurallarimi, sinavlari, ders kitaplarin1 ve bunlarin ortak bir zeminde gelistirilmesini

kapsayan rehber niteliginde bir ¢alismadir” (Blyukikiz, 2011: 26).

Schmenk (2004)’e gére “Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin amac1 Avrupa
dil programlarinda kullanilmasi i¢in materyal ya da yontem onermek degil, dil
Ogretimi, 6grenimi ve degerlendirme i¢in ortak basvuru diizeyi olarak islev gorecek

O0grenme amaglarint kavramsallastirmaktadir. Betimleyici beceri ve yeterlik
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diizeylerinin kullanilmasi yoluyla dil 6grenenlerin gelisimi belirlenebilecektir” (akt.

Oziidogru: 2016: 16).

Oneriler Cergevesi, yalnizca genel dil basamaklarmi degil ayni zamanda dil
kullanimi1 ve yeterligini siniflandiran 6zel kategoriler de saptar. Bu da 6grenenlerin
farkliliklar gosteren ya da farklilasan ihtiyaclarina cevap vermeye olanak tanir.
Kisisel yeterlik ve 6grenim kosullariyla bagdasan 6grenim amaglarini saptayip farkl

hedefleri ve kullanimlar1 saglayacak yetenekleri yaratir (AOOC, 2013: 14).

Oneriler Cergevesi dil bilgisi, becerisi, kullanimi bakimlarindan kapsamli; bilginin
ulagilabilir ve anlasilabilir olmasi1 bakimindan saydam ve tanimlamalarin geliski
icermemesi bakimindan tutarlidir. Bunun yaninda Oneriler Cergevesi; ¢ok islevli,

esnek, acik, dinamik, kullanisli, saplantisizdir (AOOC, 2013: 16-17).

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde belirlenen alti diizey vardir. Bu

duizeyler alt1 kategoride diizenlenmistir:

e Giris ya da Kesif Diizeyi Al (Breakthrough), Wilkins’in 1978’de yaptigi
onermede “formil yetenek” olarak adlandirdigi ve Trim’in ayni yayinda
“girig yetenegi”’ olarak adlandirdig1 kavrama denk diiser.

e Ara Duzey ya da Temel Gereksinim Duzeyi A2 (Waystage) Avrupa
Konseyi’nde su anda gecerli olan igeriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

e Esik Diizey Bl (Threshold) Avrupa Konseyi’nde su anda gegerli olan
iceriklerin niteliklerini yansitmaktadir.

e lleri Diizey ya da Bagimsiz Kullanic1 Diizeyi B2 (Wantage), Esik diizey’in
ust diizeyi olarak Wilkins tarafindan “sinirli kullamimsal yetenek” ve Trimm
tarafindan “olagan durumlara uygun yanit” bigiminde tanimlanmstir.

o Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek C1 (Effective Operational
Proficiency), Trim tarafindan “etkin yetenek” olarak sunulmustur ve
Wilkins’e goreyse daha karmasik etkinlik ya da incelemelerin

gerceklestirilmesine uygun ileri bir yetenek diizeyine denk diiser.

" http://www.dilbilimi.net/ab_diller_icin_ortak_avrupa_basvuru_metni_meb_tarafindan.pdf (Erisim
Tarihi: 16.02.2018)
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e Ustalilk C2 (Mastery), (Trim: “biitiinciil ustalik”; Wilkins: “buttncul
kullanimsal yetenek”, ALTE basamak dizgesi i¢inde en yiksek diizeyin
incelenmesine denk diiser. Bir¢ok dil profesyonelinin ulastigi daha da iist

diizey kiiltiirlerarasi diizey de buraya katilir. (AOBM, 2013: 5)

Yukarida agiklanan diizeylerin aga¢ gosterimi ise asagidaki gibidir:

A B C
Temel Dil Kulanima Baimse D Kullanem Yetkin Oil Kullamm
e " o ", A S
Al A2 Bl B2 c1 c2
{Breakthrough) (Waystage)  (Threshold) (Mantage)  (Effective (Mastery)
Cperational
Proficencyd

Sekil 2.1. Dillere Iliskin Avrupa Ortak Referans Cercevesi’nin Seviye Basamaklari®

Bu calismada Al diizeyindeki 6grenci grubu ile calisilmistir. Al diizeyi AOBM’de
su sekilde aciklanmustir:

e Al Duzeyi (Giris ya da Kesif — Breakthrough), dilin kisisel amagla
kullannrminda en temel diizeydir —Og8renenin basit karsilikli etkilesim
yapabilecegi diizey— kendisi, yasadig1 yer, tanidig1 kisiler ve sahip oldugu
esyalarla ilgili basit sorulara yanit verebilir ve soru sorabilir; kendisiyle ilgili
ya da kendisine yabanci olmayan alanlarda kaliplasmig anlatimlar ve
ayricaliklarla yetinmeksizin basit sézcelerle konugsmaya katilabilir ve ayni

bigimde yanit verebilir.

Asagidaki tablo, Temel Diizey Kullanict olarak adlandirilan seviyenin Al diizeyine

ait kazanimlar1 gostermektedir (AOBM, 2013: 20):

8 http://dilmerkezi.istanbul.edu.tr/?page_id=6211 (Erisim Tarihi: 16.02.2018).
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Tablo 2.1. Temel Dil Kullanimi (A 1) Kazanimlari

TEMEL DUZEY KULLANICI (A1)

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri kargilamayi hedefleyen son derece yalin
ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle
ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb. iizerine —aym tiirden
sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane kendisine yardimci

olacak bicimde konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim kurabilir.

Asagidaki tablo, Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni konusma becerisi Al
diizeyine ait kazanimlar1 géstermektedir. (AOBM, 2013: 20)

Tablo 2.2. Temel Dil Kullanim1 (A1) Konusma Becerisi Kazanimlari

KONUSMAK (A1)

Bir konusmaya katilmak

Karsimdaki konusucunun ciimlelerini daha yavasga yinelemeyi veya yeniden olusturmayi ve
sOylemeye calistigim seyi diizeltmeyi kabul etmesi kosuluyla basit bir iletisim kurabilirim. Basit
sorular, bildik konular ya da dolaysiz bir gereksinim duydugum seyler {izerine sorular sorabilir ve bu

tiirden sorular1 yanitlayabilirim.

Sozlii olarak kesintisiz konusmak

Oturdugum yeri ve tanidigim kisileri betimlemek i¢in basit deyimler ve tiimceler kullanabilirim.

Asagidaki tablo ise, yazma becerisi Al diizeyine ait kazanimlar1 gostermektedir.

(AOBM, 2013: 21).
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Tablo 2.3. Temel Dil Kullanimi (A1) Yazma Becerisi Kazanimlari

YAZMAK (A1)

Basit, kisa, Ornegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir sorusturmaya iliskin kisisel ayritilar

verebilirim, s6z gelimi adimi, ulusumu ve bir otel kayit formuna adresimi yazabilirim.

Yabanci dil 6gretimi alaninda yeni bir dilin 6gretilmesi siirecinde 68renenlerin temel
dil becerilerinin gelistirilmesi dgretim basaris1 icin oldukca onemlidir. Ozellikle

tiretici becerilerin 6nemi ve 6zellikleri takip eden boliimlerde irdelenmistir.

2.3. Temel Dil Becerileri

Bir dilin dort temel beceri alani vardir. Bunlar anlamaya dayali olan dinleme ve
okuma; anlatmaya dayali olan konusma ve yazma olmak {izere ayrilir. Anlatmaya
dayali beceriler daha {iiretimsel becerilerdir. Bu becerilerin gereklerini yerine
getirmek i¢in biraz daha c¢aba ve emek sarf etmek gerekebilir. Bunun yaninda bu
becerileri gelistirebilmek icin sosyallesmeye de ihtiya¢ vardir ve ayn1 zamanda bir

rehbere, rol modele de gerek duyulur.

Insan1 ici bos bir kovaya benzetecek olursak, bu kovay1 dinleme ve okuma becerileri
doldurur. Kovanin tagmasi ise konusma ve yazma becerileri ile miimkiindiir. Bu
becerilerle kisi kendi disina ¢ikmis, kendisi iletisimde bir iiretim yapmis olur.
Yabanci dil 6gretim siirecinde {iretici beceriler olan konusma ve yazma becerileri
anlamaya yonelik olan dinleme ve okuma becerilerine kiyasla daha fazla ihmal
edilen ve istenilen diizeylere ulagamayan beceriler arasinda yer almaktadir. Oysa bir
yabanci dili biliyor olmanin en 6nemli gostergesi o dili iiretmek yani konusabilmek
ve yazabilmektir. Konusma ve yazma becerilerinin yabanci dil 6gretimi agisindan

Oonemi asagida ele alinmigtir.
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2.3.1. Konusma Becerisi

“Soz ola kese savasi
S6z ola kestire bag1”

Yunus Emre

Konusma becerisinin bir¢cok farkli bakis agisiyla degisik tamimlari yapilmistir.
MEB(2015)’e %gére konusma; “Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini

saglar.”

TDK Biyilk Tirkce So6zlik!® ise konusmanin bircok tanimini yapar. Bunlardan
bazilarini siralayacak olursak konusma;

- Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak.

- Belli bir konudan s6z etmek.

- Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.

- Soylev vermek, konusma yapmak.

- Konusma dili olarak kullanmak.

- Diisiincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.

- (-le) iliski kurmak veya iliskiyi siirdiirmek.

“Konugma dili, isitme duyumuza seslenen isaretler sistemidir. Evde, sokakta, giinliik

yasayisimizda kullanilan asil dil budur” (Ediskun, 2017: 18).

Konugma becerisi diger becerilere nazaran daha 6n plana ¢ikar. Calp’a (2010: 191)
gore konusma, zihin ve kas giicliiniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek;
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en etkili aragtir. Sosyal hayatimizda iletisimi,
biiyiik dl¢iide konusmayla saglar; duygu ve diislincelerimizi karsimizdakine daha

¢ok konusma yoluyla aktaririz.

® Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi- Ankara, 2015.

Ohttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&qguid=TDK.GTS.59e5358ab66f9
5.66039665 (Erisim Tarihi: 17.10.2017).
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“Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla kars1 tarafa
aktarilmasidir. Insanlarn en Onemli iletisim ve etkilesim araci konusmadir”
(Demirel, 2003: 90). Kisinin dile hakimiyeti konusmaya ne denli vakif oldugu ile
ilgilidir. Konusabilen birey daha sosyal birey olarak diisiiniilebilir. “I¢inde pek ¢ok
kavram barindiran ve sosyal bir varlik olan insanin sosyallesmesinde biiyiik gorevler
istlenen konusma becerisi; insani insan yapan en belirleyici unsurlardan biridir
Dogan, 2009: 187).

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri i¢inde konusma becerisinin daha énemli
oldugu diistintiliir. Ur’a gore (1992: 120), “Bir dili bilen kisi o dili konusan kisidir.
Aslinda bir dili bilmek dort beceriyi de igine alir. Ancak birgok yabanci dil 6grenen
kisi daha ¢ok konusmakla ilgilenir. Bu yiizden 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri

yabanci dil derslerinin en 6nemli pargasidir.”

Insan bilgi, goriis ve diisiincelerini karsisindakilere aktarma ihtiyact duyar. Dil
becerileri arasinda sosyallesme ile ilgisi en ¢ok olan beceri “konugsma”dir. Bu yuzden
“konusma becerisinin gelismesi psikoloji, sosyal psikoloji, davranig bilimleri,
iletisim bilimleri gibi bilimlerle dogrudan iliskilidir” (Unalan, 2007: 2-3). Konusma
neredeyse insanin varligi ile ortaya ¢ikmistir denilebilir. Konusma becerisi yazmadan
once belirmis ve gelismistir. Yazma ise konugsmadan sonra ve onu biitiinleyen bir
bicimde tipki konusma gibi Tlretici bir beceri olarak varligin1 gostermis ve
strdirmektedir, Konusma, iletisim vasitalarinin gelismesiyle birlikte bugiin de
etkililigini  silirdiirmektedir. Yazimmin bulunmasi konugmaya ancak katkida
bulunmustur. Konugsma 6neminden bir sey kaybetmemistir. Cilinkii bu iki anlatmaya

yonelik Uretici beceri birbirini tamamlamaktadir (Sallabasg, 2011: 3-4)

Yabanci dil 6gretiminde genel amacglardan biri, belki de en 6nemlisi, 6grencilerin
ogrendikleri dili anlasilir bir sekilde konusabilmesidir. Konugma hem psiko-motor
hem bilissel siireclerin gelismesi ile ilgilidir. Yabanci dilin her asamasinda bu beceri

ogretimine yer verilmektedir (Demirel, 2004: 94)

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi esnasinda 6grencilere

kesin ve kisa cevaplar verilerek onlarin yaraticiliklarini 6ldiirmek motivasyonunu
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diisiirmek yerine daha yapici olan ve aceleci, zorlayict olmayan bir davranis
benimsenmelidir (Hanbay, 2013: 25). Aksi takdirde konusma esnasinda tutukluk
meydana gelebilmektedir. Tutuk olma hali Tirk Dil Kurumu Guncel Tirkce

Sozliik’te “akici, rahat konusamayan” olarak ifade edilmektedir?.

Bir toplumun 6zgiirliiklerini koruyabilmesi, kisiligine ve haklarina sahip ¢ikabilmesi;
ancak kendi iilkesi ve diinyadaki gelismeleri vaktinde, dogru takip edebilmesine
baghdir. Oysa giinlimiizde bunu ger¢eklestirmek oldukc¢a zordur. Bize verilen bu
anlamda algilamamiz istenendir. Genis kapsamli konusma egitimi, bu egitimin
zorunlu uzantist ve biitiinleyicisi olan dinleme, algilama, elestirme, yorumlama

egitimi iste bu noktada 6nem kazanmaktadir (Taser, 2012: 22).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi AOBM’nin rehber kabul edildigi bir 6gretimdir.
“AOBM ile birlikte dil becerileriyle yabanci dil Ogretilmesi gittikce Onem
kazanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi dili iletisim i¢in 6gretmektir.
Dolayisiyla, bu dil becerileri arasinda konusma becerisi her zaman en Onemlisi

olarak gbze carpmaktadir” (Isisag ve Demirel, 2010: 193).

Yabancilara Tiirkce Ogretilirken ilk dersten itibaren konusma ve yazma birlikte
verilmeli ve 6grenciden de duygu ve diislincelerini hem yazili hem de sozlii olarak
ifade etmesi istenmelidir. Ancak, bu sekilde 6gretilenler daha kalici bir duruma gelir.
Zaten dil 6gretiminin amaci da budur (Barin, 2004: 24). Emiroglu (2013: 280) ise
konusma becerisini etkileyen unsurlar1 5 O olarak belirlemis ve sdyle agiklamustir:
Ogretmen, Ogrenci, Ogretim yontem, teknik ve uygulamalari, odevler, 6grenme

ortamlari.

Yabanci dil 6gretiminde firetici becerilerden bir digeri olan yazma becerisinin

niteliksel 6zelligi ve 6nemi asagida agiklanmaya calisilmistir.

Whttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=qts&guid=TDK.GTS.5a86dc52403ebl.7
5720000 (Erisim Tarihi: 16.02.2018).
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2.3.2. Yazma Becerisi

"Dtstinmenin en iyi yolu, yazmaktir."

Pascal Quignard

Yazma becerisi de tipki konusma becerisi gibi iretimsel bir beceridir. Yazma
becerisinin konusmaya gore dezavantaji ise sona kalan bir beceri olmast ve kimi
egitimcilerce biraz da zor Ogretilmesinden kaynakli olarak yazmayr simif i¢i bir
ogretim etkinligi olarak gdrmekten c¢ok bir ddev olarak algilamalaridir. Oysa dil
Ogretimi bir biitliindiir ve yazma da diger beceriler kadar 6nemli ayn1 zamanda gerekli
bir beceridir. Sozlii iletisimdeki dil becerileri hoggorii ile karsilanabilir, gormezden
gelinebilirken yazili iletisimde bu durum bdyle degildir. Duygu, diisiince ve mesajin
dogru iletilmesi bakimindan yazma olduk¢a énemlidir. Bu beceri mekanik bir siireg
olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilanmalidir (Demirel, 2004: 108-

109).

Anlatma istegi, insanda dogal bir egilimdir. Cocukluktan itibaren (aglama, el-kol
hareketleri...) goriiniirliik kazanan bu istek sonradan dil araciligiyla gerceklestirilir.
[...] Insan olarak duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarilarimizi, sezgilerimizi,
goriiglerimizi disa vurmak zorundayiz. Bu disa vurus her seyden once var olussal
gercegimizdir. Yazma eylemi de buna binaen kurulur. Bundan dolay1 yazma; kisisel

bir zorunluluk, bir gereksinimdir (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 15).

Yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6grenilenlerin Sl¢iilmesinde
bir ara¢ olarak kullanilmasi bakimindan da olduk¢a Onemlidir. Fakat yazma bu
alanda da gereklerine uygun olarak uygulanmamaktadir. Ogretmenlerin yazma
becerisini gelistirirken yapacaklari etkinliklerle ilgili bilgi ve uygulama bakimindan
yetersizligi yazma becerisinin gelistirilmesinin oniindeki ilk engellerden biri olarak
gorilebilir. Oysa yazma becerisi bilgilerin kaliciligini saglayan 6nemli bir iletisim
aracidir. Yazma becerisi planli ve anlamli bir siirecin sonunda ancak ortaya

cikabilmektedir. Bu baglamda aktif 6grenmeyi bilen bir dgretici, yazma becerisinin
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Onemini iyi kavrayacak, zengin bir ortam saglayacak ve sonugta yazma becerisinin

gelistirilmesine gerekli katkida bulunabilecektir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirebilmek i¢in dikkat

edilmesi gereken belli noktalar soyle siralanmastir:

e Yabanci bir dilde yazma egitimi veren bir Ogretici hedef kitleyi iyi
tanimalidir. Hedef kitlenin 6zelliklerini (yas, ana dili ve kiiltiir yapis1 vb.)
onceden bilmeli egitim esnasinda bu Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir; ¢iinkii alfabe farkliliklari, kiiltiir farkliliklart ve bunlarin
dogurdugu bakis agis1 farklar1 goriilebilir. Dil aileleri de farklidir ve buna da
dikkat edilmelidir.

e Opreticinin hedef kitleyi tanimas1 ve dgrenenlerin kiiltiiriinii bilmesi olumsuz
aktarimlarin 6niine gegmesini saglayabilir.

e Ogrenenlerin ana dillerinin hangi dil ailesine ait oldugu iyi bilinmeli ve ana
dillerinin ciimle yapisi incelenmelidir. Ornegin, Ingilizcede s6z dizimi
O0znet+eylem+nesne seklindeyken; Tiirkgede bu yapi 6zne+nesne+yliklem
seklindedir.

e Yabanci dilde yazma egitimi icin Onceden, asamali olarak ve birbirini
destekleyici bir bicimde siirekli ve planli ¢aligmalar yapilmalidir.

e Yabanci dilde yazma egitimi bir rehberlik siirecidir. Siirecin tamamina
rehberlik edilmelidir.

e Yabanci dilde yazma caligmalar1 farkli metinlerin, yazi tiirlerinin, anlatim

bi¢imlerinin yararlanildig1 ortamlar olmalidir.

e Seviyelere gore anlatim yollar1 sdyledir:

- Baslangig seviyesindeki kisi betimlemelerin ilk agsamasindadir. Fikirlerini
diizenlemede ve genisletmede eksiklikler bulunur.

- lleri seviyedeki kisiler, baslangi¢ seviyesindeki kisilerden daha rahat bir
bicimde betimlemeyi kullanabilirler.

- Ust seviyedekiler ise, agiklama ve tartisma yollarii da kullanabilirler

(Way, Joiner & Seaman 2000:172 akt. Tiryaki, 2013: 39).
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Bilginin kaliciligina da olumlu etki saglayan yazmanin bir baska islevi de kiiltiir
aktarimidir. Bir dili 6grenirken ayn1 zamanda o dilin kiiltiiriinii de 6grenen kisi yazi
sayesinde bu kiiltiirlenme stirecini daha dogru ve etkili yasar. Ungan (2007) bunu
sOyle sOylemistir: Yazma bilgi edinmenin, edinilen bilgiyi de uzun siire hafizada
tutarak icsellestirmenin bir yoludur. Bilgiyi uygulamaya dékmenin bir yolu olan
yazma, bilgiyi kiiltiire doniistiirerek onu insan hayatinin bir parcasi haline getirmeye
yarar. Yazma dil gelisimini hizlandirmakta ve kendine olan giliveni artirmaktadir.

(Ungan, 2007: 469)

Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi slirecinde
bircok sorunla karsilagilmaktadir. Siklikla karsilasilan sorunlar Maden, Dincel ve

Maden (2015: 751-752) tarafindan su sekilde siralanmistir:

e Farkli alfabelerin kullanilmasi,

e {letisimin kisa siirede kurulmak istenmesi,

e Yazihi anlatimda karsilasilan problemler,

e Mifredat eksikliginden kaynakli problemler,

e Ogretmen veya uzman dgretici eksikligi,

e Ders materyalleri agisindan yasanan yetersizlikler,

e Tirkcenin 6zelliklerinden kaynakli problemler,

e Bagvuru ve uygulamaya yonelik kaynaklarin yetersizligi,
e Kullanilan yontem-tekniklerle ilgili sorunlar,

e llgili kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi,

e Egitim-6gretim ortamlarindaki eksiklikler,

e Yabanci uyruklu 6grencilerin farkli degiskenlerden kaynakli uyum, anlama,

okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik problemler.
Dil 6gretiminde yazili anlatim farkli bir boyuttur. Ortaya gozle goriiniir bir eser, iirlin

ortaya ¢ikar. Ogrenciler bdylece kendi kisiliklerini yansitabilirler (Bekleyen, 2016:
123).
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“Yazma, dilin dort becerisinin en son agamasidir. Yabanci bir dilde kendini yazarak
ifade etme, oldukca zor bir asamadir. Ciinkii yabanci dilde yazan 6grenci ayn1 anda
dil bilgisi, s6z varligi, yazdiklarin1 diizenleme gibi pek ¢ok asamayi ayni anda
gerceklestirme durumunda kalmaktadir” (Erkan ve Saban, 2011 akt. Melanlioglu ve
Atalay, 2016: 699).

Yazma becerisinin su hedeflerin elde edilmesine yardimei oldugu diisiiniilmektedir:

e Ogrenme sirecini kontrol etmeye,

Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

Dil yanlislarinin goriilmesine,

e Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

e Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

e Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

e Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

e Opgrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege
aktarilmasina,

e Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmelerine (Cakir,

2010: 167-168).

Bu c¢alismanin o6rneklem grubu 10-12 yas 4. smf diizeyindeki Ogrencileri
kapsadigindan Tiirk¢e bu baglamda erken yasta yabanct dil statiisiinde
goriilmektedir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi ile ilgili agiklamalara asagidaki

boliimde deginilmistir.
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2.4. Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

“Cocuklar1 yalnizca gozle gorerek Ogrenmeyi
gerektiren derslerle ugrastirmak uygundur diye
soylendigini duyuyorum; yalnizca gozle gérerek
O0grenmeyi gerektiren bir ders bulunsaydi, bu
olabilirdi, ama ben bdyle bir ders bilmiyorum.”

J.J. Rousseau/Emile: 67

Gilin gegtikce diinya daha da kiiglilmektedir. Teknolojik gelismeler insanlarin
arasindaki zaman ve mekanin dogurdugu smirlilik ve kisitliliklar1 yavas yavas
ortadan kaldirmaktadir. Farkli kiiltlirlere sahip ve farkli dilleri konusan insanlar
arasindaki iletisim, cagin getirdigi dogal bir gereksinimin olagan sonucu olarak
artmaktadir. BoOylece insanlar birbirinin kiiltiirlerinden etkilenmekte ve dillerini
O0grenme ihtiyact duymaktadirlar. Bu ihtiyaci doguran ticaret, siyaset, turizm, sanayi
vb. birgok sektor sayilabilir. Bu iletisim ve etkilesim gereksinimi Avrupa Birligi,
Avrasya Ekonomik Birligi gibi siyasi ve ekonomik birlikler dogurmustur. Buna
benzer igbirligi Orgiitleri ortaya ¢ikacaktir. Bunlar da dil 6greniminin, erken yasta

yabanci dil 6greniminin 6nemini artiracaktir.

Her toplumsal olayin farkli etkileri olur. Suriye’deki savas da bir go¢ dalgasi
dogurmustur. O gocle Ulkemize gelen milyonlarca Suriyeli gd¢gmen ne zaman
doneceklerinin de belli olmamasi nedeniyle Tiirtk¢e 6grenme ihtiyact duymus.
Turkiye de bu ihtiyagtan hareketle Suriyeli miiltecilere Tiirkge Ogretmek igin
girisimlerde bulunmustur. Tiirk milli egitimine entegre edilmeye ¢alisilan Suriyeli
ogrenciler, Gecici Egitim Merkezlerinde (GEM) egitim gormeye baslamistir. Burada
egitim alan bazi ¢ocuklarin yaslari erken yasta yabanci dil 6gretimi olarak ifade
edilen doneme tekabiil etmektedir. Bu ¢alisma da 10-12 yas araligindaki 4. sinif
Suriyeli 6grencilerle yiirtitiildiigiinden erken yasta yabanci dil 6gretimi konusu ile

ilgilidir.

Yabanci dil 6gretiminin basit bir uyaran-tepki bagiyla agiklanamayacagini savunan

biligsel yaklasimlarin geliserek davranisgt yaklasima gore Oon plana c¢ikmasiyla
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yabanci dil 0gretiminin erken yaglarda daha basarili olabilecegi de savunulmaya
baslanmigtir. Sonrasinda ise bunun uygulamalarinin hayata gectigini gérmekteyiz.
Erken yasta yabanci dil 6gretiminin temeli Avrupa llkelerindeki uygulamalara ve
1960-70’li yillara dayanmaktadir. Ulkemizde de yabanci dil 6gretimi giiniimiizde
erken yas dedigimiz donemde yapilmaktadir. Ilkokul 2. smif itibarryla bitiin devlet
okullarimizda yabanci dil 6gretimi zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Erken yasta
yabanci dil 6gretimi giintimiiz bilisim teknolojilerindeki gelismelerin dogurdugu bir

gercek ve zorunluluktur

Ister uluslararas: bir is birligi sonucu ya da goc gibi zorunlu nedenle olsun ister
tamamen tercih sonucu olsun diinyada dil Ogretimi her gecen giin Onem
kazanmaktadir. Erken yasta yabanci dil Ogretiminin de yapilan arastirmalar ve
uygulamalar neticesinde 6nemi ortadadir. Bu nedenle kaginilmaz olan bu 6gretim

daha da gelisecektir.

Farkli kiiltiirlerin birbiri ile temaslar1 ve uluslarin miraslarini birbiri ile paylagimi
diinya barigina katki saglar. Saygi, hosgorii ve anlayisin diinyaya bdylece egemen
olma sans1 artar. Yabanci dil bilmenin énemi ve zorunlulugu burada ortaya ¢ikarak

bir zorunluluga doniismektedir (Topaloglu 2012: 16)

Artik bilinmektedir ki yabanci dil 6grenimine ne kadar erken yasta baslanirsa,
dogustan gelen dil 6grenme yetenegi cevre ile de desteklenirse, dil edinimine uygun
ortamlar ne kadar iyi hazirlanirsa, dil 6greniminde/ediniminde basar1 o kadar
artmaktadir. Dil egitimine ne kadar ge¢ baslanirsa ve bireyler dil edinim
ortamlarindan ne kadar uzak kalirlarsa, 6grenilen dili ana dili gibi kullanan birinin
aksanina sahip olunmasi ve dil bilgisi hakimiyeti o kadar zorlasir. Cilinkii cocuklar
dogal dil edinim yeteneklerini belli bir yastan sonra kaybetmeye baslamaktadirlar

(Dellal, 2011: 77 akt. Kuru Atadere, 2012: 81)

Cocuklarin sasilacak derecede bir 6grenme giicli vardir. Hayatin hi¢bir aninda erken
yaslardaki kadar taklit yetisi s6z konusu degildir. Cocuklar genel yapisi itibartyla
ogrenmeye isteklidir. Cocuklarda yabanci dile de bu baglamda taklit etme ve istekli
olma egilimi bakimindan bir ilgi olusur. Bunda dilin buyilu giicu de etkilidir. Yeni

bir sarki 0grenir gibi yabanci dili de sevip Ogrenir, igsellestirirler. Her 6grendikleri
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kelimeyi, yapiy1 gururla baskalarryla paylasmak isterler (Aktas ve Isigiizel, 2013:
60).

Dogru ve hatasiz konusmanin kritik bir donemi vardir. O dénem kagirilmamalidir.
Dogumdan 12 yasina dek olan dénemde dil gelisimi ile ilgili gelistirme ve degistirme
yapilabilir fakat bu donemden sonra dille ilgili 6grenilenlerin —yanlis veya dogru-
degistirilmesi neredeyse olanaksizdir (Kiils, 2006 akt. Atadere, 2012: 81). Bu
durumdan dolay1 da erken yasta yabanci dil 6gretimi dnem kazanmaktadir. Hem de
bu yaslardaki birey yabanci bir dili ¢ok daha kolay igsellestirecektir. On yargilardan
daha uzak olmasi kisinin bu yasta dil 6grenimini kolaylastiran bir bagska etmendir.
Ayrica erken yasta yabanci dil 6gretimi ¢ocuklarin sosyal zekalarina katki da saglar.
Farkh kiiltiirlere agik diinya vatandasi olmaya aday bireyler yetistirilmesi saglanir.
Biligsel olarak da erken yasta yabanci dil 6grenen ¢ocukta akranlarina nazaran

ustiinlukler gozlenir.

Yabanci dil 6gretimi erken yasta baslamalidir. Fakat ¢ok erken olmasinin da farkh
sonuglar1 ortaya cikabilmektedir. “ikinci bir dil &gretimi igin dokuz-on iki yas
arasindaki cocuklar uygun olarak diisiiniilebilir. Daha erken yaslarda baslayan
yabanci dil egitimi, ¢ocugun daha ana dili iizerinde egemenlik kurmamis olmasi
nedeniyle, hem ana dilde hem de ikinci dil kullaniminda olumsuz etkiler ortaya

cikartabilecektir” (Kotil, 2002 akt. Aytar, 2008: 15).

Erken yasta yabanci dil O0gretiminin zorlugunun yani sira avantajlari da vardir.
“Acaba nasil gorlinliyorum?” kaygisi yetiskin doneme oranla erken yasta daha azdir.
Bu da Ogretimi kolaylastiran etmenlerden biridir. Etkinliklere katilim, telaffuz ve
gorev alma konularinda bu yasta bireyler daha rahattir. Ortama ve kisilere dogallik

hakimdir (Bekleyen, 2016: 89).

Insanin yas1 biiyiidiikce etkilesimi de artmaktadir. Bunun sonucu olarak da kisi daha
kalipsal diisiincelere sahip olabilmektedir. Erken yaslarda ise kisi yabanci dil
Ogretimine ¢ok daha aciktir. Ciinkii onyargilar1 daha azdir. Yani ¢ocuk Ogrenecegi
bilgi 6ncesinde kafasinda bir kiyasa gitmez, kosulsuz olarak 6grenmektedir. Bu da

ogretimi giiclendiren bir diger olgudur. Bunun yaninda ¢ocugun zihni bir yetiskine
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gore cok daha berraktir. Biitiin kiiltiirlere daha aciktir. Bu 6gretimin bir de onun bir
oyununa doniismesi 6grenmeyi ¢ok daha etkili ve anlamli kilacaktir. Aktif 6grenme

ise bu gerekleri yerine koyan bir 6grenmedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak tarihsel agidan nasil bir yol kat ettigi konusundaki

aciklamalara bir sonraki boliimde yer verilmistir.

2.5. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini ¢ok eskilere Tiirklerin diger kavimlerle
etkilesime gectigi donemlere dek dayandirilabilir. Fakat sistemli ve somut olarak
Tiirk¢enin bir yabanci dil olarak 6gretimini hedefleyen eser 11. ylizyilda, Kasgarli
Mahmud tarafindan kaleme alinmis olan Divanu Lugati’t-Turk (1072-1074)’tiir.
Turk dilini, Turk kaltirayle i¢ ice vermeyi amaclayan eser Dil Bilgisi-Ceviri

Y Ontemini esas almistir.

Kasgarli Mahmud’un bu eseri ve daha sonraki donemlerde Araplara Tirkge
ogretmeyi hedefleyen eserlere bakildiginda belli bir yontem kullandiklar
gorilmektedir. Bu da Turklerin daha 6nce Tirkgeyi Ogrettiklerinin gostergesidir
(Arslan, 2012: 168).

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini hedefleyen bir diger 6nemli eser de iinlii sair
Ali Sir Nevai tarafindan 16. Yiizyilda kaleme alinan Muhakemetii’l-Liigateyn’dir.
Bu eser de Tiirk¢enin Fars¢adan daha zengin bir dil oldugunu kanitlamak istemis ve

iki dili karsilastiran bir yontemle kaleme alinmastir.

Orta Asya Tiirk tarihi ve cografyasiyla ilgili olan bu ve benzeri eserlere binaen daha
sonra Tirklerin Bati’ya gd¢ etmesi ile Anadolu sahasinda farkli eserlere ve
uygulamalara rastlanmaktadir. Eski Anadolu Tiirk¢esi doneminde Tiirkgenin ana

dili olarak Ogretimine yonelik medreselerde okutulmak iizere hazirlanmis cesitli
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Tiirkge Ogretimi kitaplar1 bulunmaktadir. Bu siire¢ giiniimiize dek evrilerek ve

ihtiyaglara gore degiserek gelmistir.

Giliniimiizde Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi konusunda Yunus Emre
Enstitiisii ve {iniversiteler biinyesinde kurulan basin1 Bogazici ve Ankara gibi — ilk
olma bakimindan - Universitelerin cektigi Tiirkge Ogrenme Merkezlerinin
(TOMER) 6n plana ¢iktigin1 goriiyoruz. “Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi
son otuz yilda hiz kazanmistir. Tiirkgenin toplu ve sistemli olarak resmi kurumlar
tarafindan Ogretilmeye baslamasi, 1980°li yillardan itibaren bagsta Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi TOMER
olmak {izere g¢esitli merkezlerin kurulmasiyla olmustur” (Arslan, 2012: 181; Yavuz
2013: 1464). Turkiye’deki Universitelerde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
konusunda Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dallarina bagli olarak Yabancilara Tiirkce
Ogretimi veya Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programlar1 yer almaktadir. Bu
bolimlerde lisansustii diizeyde Turkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi
konusunda uzmanlik ve doktora derecesi verilmekte; bilimsel makale, bildiri ve

tezler Uretilmektedir.

Tiirkiye’nin refah diizeyinin artmasi, egitimin yayginlagsmasi ve ana dili 6gretimine
verilen 6nemle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme ihtiyaci diger toplumlar nezdinde
Oonem gormeye baslamistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6n plana ¢ikan, gelisen, ilgi
goren bir alan haline gelmistir. Bir dilin yabanci dil olarak deger gormesi o dili
konusan milletin ona verdigi degerle de ilgilidir. Ozellikle Orta Dogu, Balkanlar,
Orta Asya ve Afrika gibi cografyalarda Tiirkce 0gretimi her gecen giin daha da
onem kazanmaktadir. Tirkiye’ye gelen miilteciler i¢in de Tiirkge Ogrenme

onemlidir (Biger, 2016: 217).

Bu kurum ve uygulamalarin yaninda son donemde Suriye’de yasanan siyasi kriz
neticesinde Tiirkiye’ye gerceklesen go¢ sonucu Gegici Egitim Merkezleri (GEM)
kurulmustur. Burada 5 ile 15 saat arasi degisen Tirkce dersi Suriyeli dgrencilerin
kendi okul miifredatlar1 yanina eklenmistir. Bu merkezlere 6gretmenler agirlikh
olarak “Dilbilim, Ingilizce, Almanca, Fransizca Ogretmenlikleri, Tiirk Dili ve

Edebiyati, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi vb. boliimlerin
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mezunlaridir ve bu 6gretmenlerin ortak noktasi anadillerinin Tiirk¢e olmasidir”
(Yavuz, 2013:1465). Kisa siireli bir hizmet Oncesi egitime tabi tutulan bu
ogretmenler akabinde GEM” lerde Tiirkge 6gretmek iizere gorevlendirilmislerdir. Bu
merkezlerdeki ogrenciler ilkokuldan liseye kadarki tiim diizeylerde Ogretim

gormektedir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yazilan basili eserler de giin
gectikce artmaktadir. Ankara TOMER tarafindan ¢ikarilan Hitit, Istanbul TOMER
tarafindan ¢ikarilan Istanbul, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan ¢ikarilan Yedi iklim,
Tiirkce 6gretim setleri arasinda sayilabilir. Bu setlerin en temel ve ortak amaci ise
Universiteye yeni baglayacak yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkge Ogretmek igin
hazirlanmis olmalaridir. Fakat erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
konusunda kaynaklar yetersizdir. Yunus Emre Enstitiisii her ne kadar Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM) Tiirkge ogrenenler igin “Tiirkge Ogreniyorum” setleri
hazirlamis olsa da bu setlerin biitiin siniflarda okutuluyor olmasi, siif ya da yas
bazinda setlerin ayrilmamis olmasi bir dezavantajdir. Bu setlerin ¢ocuklara yonelik
oldugu belirtilmistir. ~ Kitaplar, Avrupa Ortak Basvuru Metnine uygun
seviyelendirilmigtir. Fakat yas grubu olarak ayrilmamistir. Kitaplarin GEM’lerde
ilkokuldan lise sona dek biitiin siniflarda okutulmasi egitim bilimleri agisindan bir

eksikliktir. Yine de bdyle bir materyalin hazirlanmis olmasi 6nemli bir adimdir.
Bu ¢alismanin ana konusu ve yaklasimi olan aktif 6grenme ile ilgili bilgilere ve

ogretmen-ogrenci rollerine bir sonraki bolimde deginilmistir. Ayrica aktif

ogrenmeyle ilgili baz1 yontem ve tekniklere de yer verilmistir.
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2.6. Aktif Ogrenme

“Ne duyduysam, unuturum.
Ne goriirsem, hatirlarim.
Ne yaparsam, anlarim.”

Konfigyls

Alanyazinda “etkin 6grenme” olarak da gecen “aktif 6grenme” bilissel, duyussal ve
psiko-motor olarak Ogrenenin hareketli oldugu, uyanik kaldigi, 6grenme ortamini
kendisinin sorumluluk alip diizenledigi bir 6grenmedir. Aktif 6grenme, son
zamanlarda tercih edilen bir ifadedir. Daha onceki arastirmalarda “etkin 6grenme,
aktif egitim” gibi terimlere rastlamaktayiz. Bu ¢aligmada ““aktif 6grenme” ismi tercih
edilmistir. Bunun nedeni ise daha kapsayici bir ifade olmasi ve konuyu daha iyi
bagliklandirmasidir. Aktif Ogrenmede zihinsel sireglerin faal olmasi da so6z
konusudur. Calismada aktif Ogrenme anlaminda kullanilan “etkin  6grenme”
kaynaklarindan yararlanilmis ve alintilar yapilmistir. Aktif 6grenme aktif katilimla
da karigtirnlmamalidir. Aktif katilim her zaman aktif bir 6§renme sonucu ortaya

koymaz.

Aktif O0grenme admnin tercih konusu olmasi oOgretim ve egitim terimlerinin
kullanilmamasinin temel nedeni 6grenen odakli bir modelden bahsediliyor olmasidir.
Bunun i¢in 6gretme kelimesi kullanilmamaktadir. Egitim kavrami ise daha genel ve
icinde ¢ok daha farkl: siirecleri barindiriyor olmasindan kaynakli tercih edilmemistir.
Aktif Ogretim ya da aktif egitim ifadeleri yerine hakli olarak daha c¢ok “aktif
ogrenme” ifadesi tercih edilmektedir (A¢ikgoz, 2008: 299). Bu ¢alismada da bu ifade
tercih edilmistir “Aktif 6grenmeye karsilik olarak etkin 6grenme denilmesi ise -
dilimiz agisindan daha dogru bir tutum gozilkmesine karsin, ‘etkin’ sézcligiiniin
‘etkili’ ile neredeyse anlamdas gibi kullanilmasindan 6tiirii- yanlis anlamalara neden

olmaktadir” (Sahin, 2004: 58).

Aktif Ogrenme geleneksel yontemlerden farkli bir ogretimdir. Geleneksel
yontemlerde 08retmen otoritedir ve bilgi aktaricisidir. Fakat aktif 6grenmede bilgi
amag degil, hayat1 anlamlandirmada ve bir sonraki dgrenmeleri kolaylastirmada bir

aractir. Sorumluluk Ogretmenle birlikte 6grencidedir. Bu o6grenme yodnteminde
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Ogretmen bir orkestra sefi gorevi iistlenir. Her 6grencinin farkli 6grenme sekilleri
vardir ve 0gretmen aktif 6grenmeyle onlara hitap eder. Orkestrada herkesin farkli
enstriimanlar ¢almasi gibi aktif 6grenmede de 6grenme sekilleri farklidir. Sef yani
Ogretmen ise bunu diizenleyen ve yoneten, sonugta da bir biitiinliik icinde uyumlu
olarak orkestranin bir eseri ortaya koymasini saglayandir. Bu siiregte herkes kendi
enstriimanini en 1iyi sekilde ve kendine gore fakat ayn1 zamanda biitiine uygun ve
uyumlu c¢almak zorundadir. Bu diisiinceye gore de Acikgdz’iin tanimi su sekilde
eklenebilir: “Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme surecidir”

(Acikgdz, 2008: 17).

Aktif kelimesi Turkceye Fransizcadan gegmistir. Fransizca bir sifat olan aktif
kelimesi TDK sozliikte!?: “Etkin, canli, hareketli, caliskan, faal" demektir. Dil
Dernegi’'nin sozliigiinde'® ise bir metot olarak soyle tamimlanmustir. egib.

ogrencilerin, kisisel ¢alismalarimi ve is yapma yeteneklerini gelistirmeyi saglayan

bilimsel yontem.

Bunun yaninda aktif O6grenme aslinda kimi felsefi yaklasimlarinin, 6gretim
metotlarinin, 6grenme tekniklerinin ¢aga uygun hale getirilmis birer bileskesi olarak
tarif edilebilir. Bu tarifte 6ne ¢ikan bir diger husus da aktif 6grenmenin var olan,
geleneksel Ogretim anlayiglarina karsi ¢ikmasidir. Nasil ki her yeni yaklagim
kendinden oncekilere bir tepki olarak dogup onlar1 reddettiyse aktif 6grenme de

geleneksel dgretme bigimlerini reddeder.

Giir ve Seyhan (2006: 21) ise aktif 6grenmeyi sdyle tammlamustir: Ogrencilere
ogrenme etkinlikleri tizerinde belli bir dereceye kadar sahiplik ve kontroliin verildigi,
o0grenme etkinliklerinin 6nceden belirlenmesinden ziyade agik uglu oldugu ve
Ogrencilerin 6grenme deneyimine aktif olarak katilarak sekillendirebildigi 6grenme

aktivitelerinin kullanilmas1 ve dgrencilerin katildig1 uygulamali ¢aligmalar, bilgisayar

Phttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.59fe45b54d61e
6.03589269 (Erisim Tarihi: 05.11.2017).

13 http://www.dildernegi.org.tr/TR,274/turkce-sozluk-ara-bul.html (Erisim Tarihi: 05.11.2017).
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destekli Ogretim, rol ¢aligmasi, is deneyimi, bireysel proje ¢alismalari, is birlikli

problem ¢dzme, proje 6devleri gibi bir dizi farkli 6gretim etkinlikleridir.

Aktif Ogrenmenin tarihgesi olduk¢a eskidir. Bu yontemi Sokrates’e dek
dayandiranlar olmustur. Sorular yoluyla insanlarin dogrular1 ve gercekleri bulmasini
saglayan Sokrates yontemi, aktif O0grenmenin bireyin sorumluluk alarak kendi
ogrenmelerini  diizenlemesi ilkesiyle paralellik gosterir. Aktif 6grenmenin
Sokrates’ten giiniimiize bir esin ve birikimle sekillenerek geldigini ifade etmek yanlis
olmaz. Bu 6grenme tarihten gliniimiize gereksinimlere gore farklilasarak, degiserek

ulagmig ve “aktif 6grenme” olarak anilmaya baslanmistir.

Aktif 6grenme birgok diisiiniir ve egitimci tarafindan eskiden beri ele alinmus,
savunulmustur. 20-21. yiizyillarda ise yaygin olarak ilgi gérmiistiir. 16. yiizyilda
Rabelais’ nin “Cocuk, doldurulacak bir kap degil yakilacak bir atestir.” s0zu, 18.
yiizyilda J.J. Rousseau’nun Emile’ine uyguladigi egitim bigimi, Pestalozzi ve
Froebel’in ¢aligmalari, 20. yiizyilda John Dewey’in gelistirdigi “yaparak-yasayarak
O0grenme” yoOntemi, aktif 6grenmenin Onemini vurgulamaktadir. Bu diisiiniirlere
paralel isvigre’de Adolphe Ferriere’in okulu, Almanya’da Hugo Gaudig’in
caligmalari, Belgika’da Ovid Decroly’nin sistemi, Amerika’da Washburne’un
Winnetka Sistemi, Helena Parkhust’'un Dalton Planmi ile yine aktif ¢grenmenin
savunuldugunu ve uygulandigin1 gormekteyiz. Tiirkiye’de de “kdy enstitiileri” etkin
katilimin saglanip kendi kendine yaparak-yasayarak dgrenmenin, aktif 6grenmenin
uygulamaya konulmus ve basarili olmus orneklerindendir (Binbasioglu, 2003: 73-
74).

Aktif 6grenme terimsel olarak kullanilmamis olsa da felsefesi ve ilkeleri tarihten bu
yana kullanilagelmistir. Varolusguluk aktif 6grenmenin yaslandigi felsefelerden
biridir. En 6nemli 6geleri de 6zglrlikcu bir ortamda yaparak yasayarak dgrenmeleri
savunmasidir. Aktif O6grenmenin felsefi ¢ikisinin ve dayanaklarimin temelinde
varolusculuk ve pragmatizm akimlarinin oldugu goriliir. Varolusculuga gore,
egitimin amaci, ozgiirliikklerin artmasidir. Bu anlayisin egitim ortamlarindaki karsilig
ise, ogrenciler herhangi bir yetiskinin zorlamasi altinda kalmaksizin kendi degerler

sistemlerini olugturmalidirlar (Kalem, 2002: 14).
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Acikgoz (2008: 59-61) ise aktif 6grenmenin felsefesini ve temelini su sekilde ifade
etmistir: Bir bilme kurami olarak nitelendirilen yapilandirmaciligin temeli M.O. 5.
ve 6. yiizyillara, siiphecilere dek dayandirilmaktadir. Baslangicta felsefi bir akimken
20. yiizyilin baslarindan itibaren egitim ortamlarina da uyarlanan yapilandirmacilik
Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von Glasersfeld gibi arastirmacilarin galismalariyla
gelistirilmistir. Gerek yapilandirmacilik gerekse biligselcilik 6gretim siireciyle degil
O0grenme siireciyle ilgili ¢esitli aciklamalar ve Onermeler sunmaktadir.
Yapilandirmaciliga gore bilgi disimizdaki bir sey degildir. Bizzat 6grenen bilgiyi
alir, yapilandirir, aktif olarak Uretir. Bu nedenle de bilgi kisiye ozgiidiir. Aktif
O0grenmenin temeli de yapilandirmacilia (constructivism) ve onun §grenme
alanindaki versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir. Aktif O6grenme bu

diislincelerin ete kemige biirlinmiig, uygulamaya doniismiis ve somutlagmig halidir.

Yukarida bahse konu olup alintilanan bu iki anlayis birbirini tamamlayan ve
O0grenmeyi bir silire¢ olarak yorumlayip bu siirecin gobegine yaparak yasayarak ve
sorgulayarak Ogrenen bireyi koymaktadir. Bizim egitim sistemimize de
yapilandirmaci yaklasim olarak giren bu felsefeler aktif 6grenmeyi doguran temel
etmendir. Aktif 6grenme adlandirmasinin yeni oldugu ve yayginlagmasinin da

gunimizde epeyce arttigi goriilmektedir.

Aktif 6grenme; deneysel 6grenme, gérme-duyma ve yapma, ¢oklu ortam, is birligi,
olumlu giidiileme, diisiik stres ve eglenceden olusur. Aktif 6grenme Ogrencinin
dikkatini O6grenme faaliyetlerine odaklayarak ve kavramlarla konular arasinda
iligkiler kurmak amaciyla bir seyler yaparak 6grenme siirecini yiirlitmesini gerektirir.
Ogrencilerin sinif i¢i biligsel ve fiziksel etkin katilim1 tesvik edilmelidir. Bu durumda

ogretmene diisen rehber ve yol gosterici olmaktir (Sahinel, 2003: 7).

1970’lerden sonra aktif 0grenme daha sistemli olarak uygulanmaya baslanmistir.
Davranigg1 yaklagimlarin yerine daha ¢ok biligsel yaklagimlarin 6grenmede 6n plana
cikmast aktif Ogrenmenin Onemini perginlemis, yayginlagsmasinda basat etki
oynamigtir. Aktif 6grenme modeli kuramsal gelismelerin iizerine “1970’lerdeki
davranig¢ilik akimindan biligselcilige gecis slirecinden sonra gelistirilmistir. Daha

once Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, ¢evreyle
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etkilesime, gozleme, Ogrencilerin etkinligine, bilgiyi d6grenenin kesfetmesine dnem
veren modeller olusturmuslardir. Ancak, aktif 6grenme konusundaki arastirmalarin

yogunlagmasi 1970’lerden sonra ger¢eklesmistir” (A¢ikgoz, 2008: 84).

Ozellikle John Dewey’in dgrenci merkezli egitim diisiincesi 1980°li yillarda aktif
dgrenmenin yayginlasmasina ve gelismesine temel olusturmustur. Ogrenci merkezli
olmasinin 6ne ¢ikmasinin yaninda demokratik bir atmosferi savunup bunu yaratmasi
da aktif 6grenmenin On plana ¢ikmasini saglamistir. Birbiriyle etkilesim kuran
bireylerin 6grenme ortamina dogrudan katilmasini ve aktif olmasini savunan Dewey
bu bakimdan da aktif 6grenme modeline 6n ayak olmustur denilebilir. Bloom da
Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olmasi gerektigini vurgulamis, kalic1 6grenme ve
etkin rol-katilim iligkisini vurgulamigtir. Tyler ise 6grencinin 6grenilenler {izerinde
kafa yorarak yiksek diizeyde diisiinme becerisi kazanacagi gibi acilardan aktif
O0grenmeyi savunmustur. Aktif Ogrenme de bunlara binaen gelismis ve

popiilerlesmistir (Sahinel, 2015: 150).

Aktif 6grenme 21. yiizyilda egitimcilerin {izerinde en ¢ok calistig1 konularin baginda
gelir. Aktif 6grenme ile ilgili zaman zaman yanlis degerlendirmeler yapilmaktadir.
Aktif ogrenme, dogrudan dogruya Dbireylerin beyinlerini etkin  kullanip
kullanmamalari ile ilgilidir. Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler karsilastiklari parga
parca bilgileri bir diisiinme etkinligi sonrasinda biitiin hale getirirler. Diisiinme,
mevcut bilgilerden bagka bir bilgiye ulagmaktir (Yavuz, 2005: 11 akt. Guneyli,
2007: 30).

Aktif 6grenmenin ¢agimizda onemi gittik¢ce artmaktadir. Ciinkii bireylerin 6grenme
sekilleri ve beyin temelli arastirmalar aktif 6grenmenin 6nemini ortaya koymaktadir.
Demokratik toplum yapisi da aktif O6grenmeyi destekleyen bir olgudur. Aktif
ogrenme, kendi egitimleri i¢in sorumluluk alabilen, yasam boyu 6grenme ilkesine
gore davranan, isbirligine acik, sagduyulu, kendini elestirebilen, demokrat 6grenciler
yetistirmektedir (Meyers ve Jones, 1993:17 akt. Orugoglu, 2004: 41). “Aktif
O0grenme yontemleri demokratik tutumlarin kazandirilmasinda, o6grencilerin bu

sirece aktif olarak katilmalarima firsat tamidigr gibi Ogrencilerin akademik
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basarilarint da yiikseltecek ve 6grenciler bir list 6grenime hazirlamig olacaklardir”
(Sahiner, 2008: 43).

Aktif 6grenmenin egitim ortamlarina girmesiyle ogretmenin faal oldugu 6grenme
ortamlar1 6grencinin okudugu, yazdigi, tartistigi, 6grendigini giinlik hayatinda
kullandig1 bir 6grenme ortamina gegilmistir. Hatta 6grenme ortami sinif disini da
kapsar olmustur. Isbirlik¢i gruplarla 6grenme, aktif dgrenmenin &nemli Sgeleri
arasindadir. Akran egitimi 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenin dgrenciye yaklasimi da
degismistir. Artik 6gretmen Ogrenciyi bir birey olarak gérmekte, ona deger vermekte,
onun yaninda oldugunu ve ona saygt duydugunu her firsatta gostermektedir. Yasam
boyu Ogrenme, Ogrenmeyi Ogrenme de aktif 6grenme ile hayata geg¢mektedir.
Ogrenen boylece kendi dgrenmelerini bir dmiir boyunca diizenleme firsatina sahip
olmaktadir. Program da artik konu temelli degil; 6grenenin hazir bulunusluguna ve
ihtiyaglarina binaen sekillenmektedir. Sarmal programlama yaklasimi bu duruma
uygun olarak tercih edilip kullanilmaktadir. Boylece de dgrenciler konuyu bir defada
O0grenmesi gereken bir bilgi yigin1 olarak goérmeyerek tekrarlarla 6grenme bir siirece
doniismektedir. Ev ddevleri de aktif 6grenme ile degismistir. Ogrencilerin hepsine
ayn1 odev vermek yerine, 6grenenin yeterliligi ve farkliligina gore degisik miktarda
secmeli ddevler verilmektedir. Olgme ve degerlendirme konusunda da aktif dgrenme
farkliliklar yaratmistir.  Artik sonug yerine siirecin dikkate alindigi bir 6lgme-
degerlendirme s6z konusudur. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme de aktif

ogrenme ile uygulanabilmektedir (Demirel, 2013: 206).

“Dil ogretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan becerilerin
kazanimidir. Aktif 6grenme, ilkelerinden de hareketle bir bilgi aktarimi islevi
tasimaktan ¢ok bir beceri kazandirma yontemidir. Bu acidan beceri kazanimi
konusunda her seviyede 6grenen icin uygun bir 6grenme cesididir. Aktif 6grenmede
Ogrenciyi bilgi diizeyinde gelistirmekten ziyade “konusma, dinleme, okuma, yazma
ve ders igerisine yaklagimlarini yansitma” olanaklar1 saglayarak beceri ve
yeteneklerini gelistirebilme hedeflenmektedir. Aktif 6grenme, Ogrencileri 6grenme
stireci i¢inde aktif tutacak bigimde tasarlanmis, bilginin gercek deneyimler yoluyla

elde edildigi 6grenme ortamidir (Beck, 1997: 35 akt. Aytan, 2011: 55).
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Acikgoz’e (2007: 45) gore geleneksel Ogretime alternatif olarak dogan aktif

Ogrenmenin baslica avantajlari:

e Aktif 6grenme okul 6ncesinde yetigkin egitimine her diizeye ve ¢esitli konu
alanina uyarlanarak basariy1 artirir.

e Aktif 6grenme giidii, benlik kavrami, okula ve 6grenmeye tutum vb. duyussal
O0grenme iiriinleri tizerinde olumlu etki yapar.

o Etkili bilissel stratejilerin kullanimini saglar.

e Her 6grenme veya konu i¢in bir aktif 6grenme teknigi bulunabilir.

e Ek harcama ve ek dlizenleme gerektirmez.

e Beynin ¢alismasina uygundur.

e (Cagin gerektirdigi insan tipini yetistirebilir.

e (Cagdas kuram ve modellere uyarlanabilir.

Kocak (2010: 23), geleneksel 6grenme ile aktif 6grenme arasindaki farklart Tablo
2.4.’te gosterildigi sekilde ortaya koymustur:

Tablo 2.4. Geleneksel Ogrenme ile Aktif Ogrenme Arasindaki Farklar

Geleneksel 6grenmede Aktif 6grenmede

Ogretmen Ogrenciye bilgi aktarir, Ogretmen Ogrenciye rehberlik eder,
ogrenme ile ilgili kararlari ogrenmeyi kolaylastirir,
verir, igerigi dikkate alir. Ogrencilerin ilgi, istek ve

ihtiyaglarini dikkate alir.

Ogrenci Pasif alicidir, aktarilan Ogrenci Aktiftir, diigiiniir, arastirir,
bilgiyi ezberler, kendi kesfeder, iiretir, 6grenmesiyle
adina alinan kararlari ilgili karar verir, dnceki
uygular. ogrenmeleri ile yeni 6grenmeler

arasinda bag kurar, bilgiyi

zihninde yapilandirir.

Ogrenme Ogretmen anlatim Ogrenme Ogretmen farkl1 6grenme

ortaminda yontemiyle konuyu ortaminda yontemleri kullanarak konuyu
anlatir, 6gretim ortalama anlatir, 0gretim bireysel
gruba yonelik yapilir, farkliliklar dogrultusunda
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ogrenciler 6gretmeni cesitlendirilir, 6grenciler ders
dinler, dersin buylk icerisinde dgretmen ve diger
boélimini oturarak ogrenciler ile etkilegim
tamamlar. halindedir.

Amag Akademik bagart Amag Ogrencilerin kisisel ve sosyal
saglamak, 6grencilerin geligiminin desteklenmesi,
konuyu ezberlemesi, bilginin anlamlandirilmast,
smavlarda basarili yeniden dretilmesi ve
olmasidir. kullanilmasidir.

Kullanilan Sunus yoluyla 6gretim Kullanilan Bulus yoluyla 6gretim,

strateji, stratejisi, diiz anlatim ve strateji, arastirma-sorusturma yoluyla

yoéntem ve soru-cevap yontemidir. yontem ve Ogretim stratejileri, igbirlikli ve

teknikler. teknikler. proje tabanlt 6grenme
yontemleri, aktif 6grenme
teknikleridir.

Herkesten ayni1 beceri ve basariy1 bekleyen geleneksel 6gretim yontemleri ezberci ve
sorgulamayan bireyler yetistirmistir. Bu tip insanlar demokratik toplumlarin
hedefledigi insan profili degildir. Istenen; sorgulayan, kendince &grenen, sirada
oturup anlatilanlar1 dinleyen degil zihinsel, duygusal ve bedensel olarak harekete
gegmis bireyleri yetistirmektir. Hedeflenen heyecanlanan, hayal eden, katkida
bulunan, enerjiyi alip sinerjiye c¢eviren Ogrencidir. Egitimde geleneksel yontemler
kullanmakla beynin muhtesem kapasitesini kullanmamis, 6grenenlerin bireysel
farkliliklarint1  ithmal etmis oluyoruz. Aktif Ogrenmenin egitim alaninda
kullanilmasiyla ogrencilere secenekler ve kendi 6grenmesi ile ilgili karar alma
firsatlar1 sunulacaktir. Ogrenme, 6grencinin kendi 6grenmesinde basrolii oynamasi

ile gerceklesecektir. Bu ise aktif 6grenme ile miimkiindiir (Bulut, 2005: 9).

Acikgoz’e gore aktif Ogrenmenin kullanisl, ekonomik ve destekleyici ogrenme
urdnleri Gzerinde olumlu etkisi olma gibi i¢ 6nemli avantaji daha vardir. Bu yiizden

aktif 6grenme bu denli ilgi gérmekte ve tercih edilmektedir.

- Kullamghhk: Aktif 6grenme tekniklerinden kimi birkag dakika gibi kisa bir

strede kimi de bir déonem gibi uzun bir siirecte uygulanabilir. Her 6grenen
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seviyesine uygulanabilesi de ayr1 bir avantajdir. Bunlarin yani sira bir¢ok

yontem ve teknikle kullanilabilir.

- Ekonomiklik: Aktif 6grenmede ek materyaller ve Ogreticilere ihtiyag
duyulmaz. Az imkan ve kisi ile uygulanabilir. Pahali yatirnmlara gerek

yoktur. Kagit, kalem, defter ve oturacak bir yer olmasi yeterlidir.

- Destekleyici Ogrenme Uriinleri Uzerinde Olumlu Etkiler: Ogrenmenin ¢iktisi
sadece akademik basari olmamalidir. Ogrenme belli bir zaman diliminde
kazanilmig basariin dolayl: araglarla yapilan 6l¢iimii ile sinirl degildir. Aktif
ogrenme de iste bunu saglar. Ogrenmenin yasamin biitiiniine yayilmasm ve
bir 6mir boyunca surdirilmesini hedefler. Bu da galisma hevesi, 6zgiiven,
basar1 hazzi, bir seyler iiretmenin heyecani, birlikte hareket etme duygusu
gibi kazanimlarla miimkiindiir. Aktif 6grenme tam da bunu kazandirmayi

hedefler (A¢ikgoz, 2008: 15).

Aktif o6grenmenin; 06grencilerin ders basarilarina, sosyal iliskilerine, benlik
sayginliklarna ve demokratik degerlerinin olusumuna ve kazanimina Onemli
katkilar1 oldugu yapilan birgcok arastirmalardan da yola ¢ikarak sdylenebilir (Sahiner,
2008: 41). Aktif 6grenmede otorite kavrami ortadan kalkmaktadir. Ogretmen ancak
bir rehberdir. Dahasi 6gretmen aym zamanda 6grenendir. Ogrenme karsilikli bir
etkilesim isidir. Is boliimii de aktif 6grenmede oldukc¢a dnemlidir. Bir rekabetten
ziyade kolektif basar1 hazzi 6nemlidir. Aktif 6grenen, kendi 6grenme sorumlulugunu
alir, onun Ozgiiveni, gilidlisii ve yaraticiligl yiiksektir. Sosyal etkilesimin oldukca
yogun oldugu aktif 6grenme ortamlarinda 6grenme siireci paylasilir. Bu, herkesin
gorliis ve disilincesini rahatga ifade edecegi, merak ettigini rahatca sorabilecegi,
aklina yatmayani sorgulayabilecegi demokratik bir ortamdir. Herkesin soyledigi
dikkate alinir ve katkist degerlendirilir bu ortamlarda. (Acikgoz, 2008: 33-34).
Cagimizin gereklerine uygun bu yontem bundan dolayr tercih edilmelidir ve

uygulanmalidir.
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Aktif 6grenme sonucu geleneksel sinif oturma bi¢imleri de degismistir. Pek ¢ok
oturma bi¢imi aktif Ogrenmede kullanilan yOnteme-teknige gore uygulamaya
konulmaktadir. Asagida geleneksel oturma bigimi ve onun alternatifi olan oturma

bigimlerinin sekilsel gdsterimi yer almaktadir:4
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. . . . . 6.Konferans1 Masast Yerlesim
4. Kume (Ekip Caligsmasi) 5. Daire Diizeni Yerlesim Bigimi

Diizeni Yerlesim Bigimi Bicimi

14 http://muteferel.blogspot.com.tr/2010/01/sinif-yonetimi.html (Erisim Tarihi: 10.02.2018).
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7.Gruplarm Gruplanmasi Yerlesim 8.Calisma Istasyonu 9. Proje Ya Da Ozel Calisma
Bigimi Yerlesim Bi¢imi Gruplar Yerlesim Bigimi

Sekil 2.2. Geleneksel Oturma Bigimi ve Onun Alternatifi Olan Oturma Bicimlerinin Sekilsel
Gosterimi

Siniftaki fiziksel ¢evre aktif 6grenmenin uygulanmasina katki da saglayabilir, engel
de olabilir. Higbir oturma diizeni ideal olmamakla birlikte hepsinin farkli avantaji
olabilir. Aktif 6grenmeye katkida bulunacak smif ici diizen eglencelidir fakat onu
olusturmak zor olabilir. Fakat yine de geleneksel oturma bicimleri aktif 6grenme
uygulamalarina gore degistirilerek uygun héle getirilebilir. Bunu &grencilerle
yapmak ise onlari fiziksel olarak aktif duruma getirir. Aktif 6grenmede en geleneksel
oturma bigimlerinden dahi yerine gore faydalanilabilir. (Silberman, 1996: 9-10)

2.6.1. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

“Ogretmek, iki kere
6grenmek demektir.”

Joseph Joubert

Aktif 6grenmede Ggretmene diisen farklilasmis rol, onun yetistirmesi gereken bir
miifredatla ya da aktarmasi gereken hazir bilgi yigini ile ilgili degildir. Onun rolii

aslinda aktif 6grenmeye inanmaktir. Asil 6nemli olanin 6grenmeyi 6grenme oldugu
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da dgretmen tarafindan unutulmamalidir. Ogretmenden beklenen aktif égrenmeye
inanmasinin yaninda onu iyi biliyor olmasidir. Ogretmen kontrolii elinde tutma telast
icinde olmamalidir. Ogrenemeyen dgrenci olur kaygisi yasamamalidir. Ezberlenmis
bilgileri geleneksel yontemlerle aktarmak ne kadar basarili bir yontemdir? Ogretmen
engellerle karsilastiginda eski usule cabucak donerse bu aktif 6grenmenin sonunu

getirecektir (A¢ikgoz, 2001: 60).

Acikgodz (2008: 37-38) de etkin Ogrenmedeki Ogretmen rollerini asagidaki gibi
acgiklamaktadir:

- Kolaylastiricilik: Ogrencinin dogru kararlar alabilmesi i¢in dgretmen gerekli
yerde rolii icab1 ona rehberlik eder. Ogretmen bu isi yaparken ona hazir
bilgiler vermez. Secgenekler sunarak onu diisiinmeye sevk eder. Siiregte
Ogretmen sinifta dolagsmali ihtiyag duyana 6zerkligini zedelemeden rehber

olmalidir. Bu bakimdan 6gretmen kolaylastiricidir.

- Arastirmacilik: Ogretmen siirekli degisen ve gelisen bilgiyi takip etmeli,
giincel olmalidir. Bunun yaninda 6gretmen sinifta yeni konular1 uygularken,
uygulamanin  sonuglarin1  degerlendirirken, Ogrencilerin  karsilastiklar
sorunlarin  ¢ézlimii i¢in Onerilerde bulunurken bir arastirmaci gibi
davranmalidir. G6zlem, hipotez gelistirme, veri toplama, verileri ¢oziimleme
ve sonuglar1 yorumlama gibi bir arastirma siirecinde yer alan islemleri yerine

getirmek durumundadir.

- Tasarimcilik: Ogretme yaratict ve bilgili olmalidir. Ogrenme siirecinde
kararlarla 1lgili segenekleri, ortaya c¢ikacak olas1 problemlerin ¢oziim
Onerilerini tasarlaylp sunmak bu nedenle iyi bir tasarimci olmak

durumundadar.

Aktif oOgrenme modelini benimsemis Ogretmen, artitk geleneksel Ogretim
yontemlerindeki otorite ve bilgi kaynag: degildir. Ogretmen neyi, nasil 6grenecegini
ogretirken kendi de 6grenen bir rehberdir. Bunu soyle tarif edebiliriz: Aktif 6grenme

cekilen bir filmse bu filmde performansiyla &n plana ¢ikan 6grencidir. Ogrenci
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goriinen ve roliinii oynayan aktor/aktristir. Fakat yonetmen Ogretmendir. Bir
yonetmenin oyuncular1 yonlendirdigi, mekani diizenledigi gibi aktif 6grenmede de
ogretmen bu faaliyetlerle ilgilenir. Hazirlayici, diizenleyici ve yonlendiricidir. Ama

sorumluluk ve roliinii oynama gorevi her zaman 6grencidedir.

Aktif 6grenmede, 6grenme sorumlulugu 6grenciye aittir ve 6grenme siirecinde bu
sorumluluk 6gretmen ile ortak paydas olmay1 gerektirir. Bu nedenle aktif 6grenme
siireci O0grenciye her istedigini yapmasi ve Ogretmenin buna miidahale etmemesi,
sorumluluk almadig1 anlamini tagimaz. Ogretmenin gelenekselden farki; kendi
kararlarin1 uygulamak yerine o6grencilere yon gostermek, Onerilerde bulunmak,
gerekli durumlarda agiklamalar yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin

gelisimlerini gozlemektir (Ozsoy, 2003: 102 akt. Hanbay, 2007).

Talaz (2013: 21) da aym dogrultuda aktif 6grenmenin, 6grencilerin birbirleriyle
Ogretim materyaliyle ve 6gretmenle yogun etkilesim i¢inde bulundugu, her 6grenciye
gore farkli O6gretimin yapilabildigi, bilgilerin olusturulmasina olanak saglayan,
Ogrenciyi aragtirma, gozlem, problem ¢ézme gibi faaliyetlerin ve bu sayede egitim
siirecinin merkezinde tutan, dinamik bir egitimi Ongéren Ogrenme seklidir.
Geleneksel 6grenme yaklasimlarin aksine aktif 6grenme 6grenciyi merkeze alir ve
ogrenme sorumlulugunu ogrenmeyi ogrenme ilkesi ile 6grencinin kendisine birakir.
Aktif Ogrenme yaklagimi egitim programlart ve Ogretimle ilgili ¢aligmalara

geleneksel anlayislardan oldukga farkli bir bakis agis1 sunmaktadir.

Simmons (2008: 6) aktif 6grenme yontemi, Ggretmen ve Ogrencinin isbirligine
dayali, birbirini destekleyerek, tamamlayarak yiirtittiikleri ve karsilikli siirdiirdiikleri
bir 6gretim olarak tanimlar. Ogrenme isi tek yonlii degildir; hem dgretmen hem de
ogrencilerin katilimimi gerektirir ve ¢ok yonlii bir 6grenme deneyimi saglar. Siif
kontrolii herkes tarafindan paylasilir; nicelik ve nitelik arttikga Ogretmenin rolii

yalnizca egitim vermekten kolaylastiriciliga kayar (akt. Sallabag, 2011: 47)

Aktif 6grenme aslinda 6gretmen i¢in bir firsattir. Bilgi ¢agi olarak nitelenen
giiniimiizde her giin geliserek degisen toplumda 6gretmen de gelisime ve degisime

acik olarak kendini strekli yenilemeli, 6grencisini de buna gore yonlendirebilmelidir.
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Ogrenciyi degerli hissettiren, 6grenmeyi karsilikli kilan, giinliik hayatla dgrenileni i¢

ice biitiinleyen bir 6gretmen aktif 6grenmeyi tam olarak uygulayacaktir.

Niemi (1997:180-181) aktif 6grenmeyi benimseyen Ogretmenlerin hayat boyu
Ogrenen kisiler olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu 06gretmenlerin konu
alanindaki yenilikleri takip etmeleri, meslek bilgisi bakimindan ilerlemeye
calismalar1 ve kisisel gelisimlerine 6nem vermeleri gerekmektedir. Aktif 6grenmeyi
temele alan 6gretmen, 6grenme sorumlulugunu 6grencilerine birakir, daha ¢ok caba
harcamalar1 ic¢in onlar1 giidiiler, uygulama firsatlar1 yaratir, doniitler sunar ve en
Onemlisi demokratik bir atmosfer yaratarak ogrencileri dgrenmede &zgiir kilar.
Ogretmenin amac1 dgrencilerin dgrenmelerini zorlagtirmak degil kolaylasgtirmaktir

(akt. Giineyli, 2007: 44).

Aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: siniflarda rol oynama, kiigiik grup sunulari,
bireysel oOgrenci sunulari, yonlendirilmis yaraticilik alistirmasi, kiiciik grup
tartismasi, beyin firtinasi, sinif i¢i yazma c¢alismasi, geri bildirim dersleri, tartisma
dersleri, kendini degerlendirme faaliyetleri gibi daha pek ¢ok etkinlik sinifta
uygulanabilmektedir (Mentis Tas, 2005: 180).

Etkin 6grenme siirecinde Ogrenciler, 6grenmenin degerli oldugunun farkindadirlar,
O0grenmeyi ihtiyag¢ olarak hissederler, bilgiyi nasil ve nereden 6grenecekleri sorusuna
cevap ararlar. Ogrenmeyi 6grenme siirecinde hangi bilgiyi nasil dgrenebilecekleri ve
bilgiyi biitiinlestirmede zihinsel siiregleri nasil kullanacaklari iizerinde disiiniirler
(Blytikeskil, 2008: 5).

Aktif 6grenmenin uygulandigi ortamda, 6grenci ve 6gretmen rollerindeki bu degisim
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinde de kendini gésterir. Diz anlatim
yonteminden, 6gretmen ve Ogrencinin birlikte gerceklestirdikleri arastirmaya dayah
bilgilerin paylasilmasindan, soru-cevap ve problem c¢ozmeye kadar model
olusturmay1 kolaylastiran, yaraticiligi gelistirmeye tesvik eden, isbirlikli 6grenmeyi
gelistiren, sonuca degil siirece odakli 6gretim yéntem ve tekniklerinin kullanilmasini
saglar (Phillips, 2005 akt. Aydede, 2009: 25).
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Aktif 6grenmeyi kullanmaya baslayan 6gretmenler ilk olarak daha basit
etkinliklerden baslamahdir. Bu aktif o6grenmeye karsi olumsuz bir tepki
gelistirilmesini de engelleyecektir. Etkinliklerle, dgrencilerle bireysel veya gruplar
halinde calismalar yapilarak gerceklestirilen basit aktif 6grenme uygulamalari daha
kapsaml: uygulamalar igin bir basamak olmalidir (Keyser, 2000 akt. Aydede, 2009:
25).

Gunumuz bilgi toplumunun 6ngérdigl egitim siirecinde Ogrencilere bilgi depo
edilmesi degil bilgiye ulasma yollarmin 6gretilmesi kabul gérmektedir. Ogrenci
bilgiye kendi yasantisi ile ulasmalidir. Boylece 6grenciler, ezberleyen, diisiinmeyen
bireyler olmaktan ¢ikip, arastiran, yorumlayan, diisiinen ve sorgulayan birey olma
Ozelligini kazanabileceklerdir. Bu amaca ulagsmada aktif 6grenmede yizlerce teknik
mevcuttur (Kogak, 2010: 18).

Aktif 6grenmede etkili bir planlama sonucu, 6grencilerin potansiyellerine uygun,
amaglardan sapilmadan bir siire¢ hedeflenir. Dikkat ¢ekme ve motivasyon bu
Ogretimde Ogretmenin en Onemli islevleridir. Dogru zamanda dogru motivasyonu
yakalayan oOgrenci neyi nigin  Ogrendigini  bildiginden kendi 6grenme
sorumluluklarmi alir. Aktif Ogrenme ortamlarinda Ogretmenlerin elleri hep
ogrencilerin lizerindedir. Ancak bu, baskin olmak i¢in degil; gii¢, enerji ve 6grenme

icin gerekli olan heyecani verebilmek igindir (Serdar, 2010: 12).

“Aktif 6grenme yaklagiminda 6grenci, arastirir, diisiintir, soru sorar, kesfeder, tartisir,
fikir iretir, karsilastirma yapar, aciklar, Ornek verir, anlam ¢ikarir. Onceki
Ogrenilenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, c¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder.
Neyi, nasil 6grenecegine karar verir, eksikliklerinin farkina varir. Bilgiyi yeniden

yapilandirir, siniflar ve 6grenmek i¢in ugrasir” (Boztas, 2012: 16).
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2.6.2. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

“Cocuk doldurulacak bir kap degil,
yakilacak bir atestir.”

Rabelais

Aktif 6grenmede O0grenci pasif alic1 roliinden siyrilmistir. Geleneksel siif diizeni
aktif 6grenmeden sonra nasil degisip isbirlikli 6grenmeyle ve hareketli bir egitim
ortamiyla yeni bir diizene gectiyse Ogrencinin rolii de farklilasmistir. Aktif
o0grenmede 6grenci anlatilant dinleyen, bilgi boca edilen bir konumda degildir artik.
Ogrenci  ogretmenin  rehberliginde Ogrenme sorumlulugunu asil iistlenen
gorevindedir. Bundan dolay1 aktif 6grenme bir 6gretim olmaktan ¢ok bir 6grenme

surecidir.

Aktif 6grenmede 6grenci pasif degildir. Yani siralarda oturan 6grenciye belirlenmis
bir konuda bilgi aktarimi s6z konusu degildir. Ciinkii 6grenci ne sekil verilecek bir
camur ne programlanacak bir bilgisayar ne de kontrol edilecek bir hayvandir. Aksine
Ogrenen zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilimei olan,
ogrendigi seyin kendisi i¢in ne anlama geldigini ifade eden, karar verendir (Saban,

2014: 246).

Aktif 6grenmenin temelini Sokrates’e dek dayandirmak miimkiindiir. Bilindigi gibi
Sokrates Ogrencilerine dogrudan bilgiler aktarmaz, bilgiyi onlarin kesfetmesini
saglayacak sorular sorardi. Aktif 6grenmede felsefesinde bu Ogretiyi barmdirir.
Ogrencilerin pasif alic1 olmaktan ¢iktig1, grenme siirecinde karar verip sorumluluk
alarak Ogrenmeyi ogrendikleri bir yontemdir. Ogrenmeyi kontrol edecek diizeye
ulasan Ogrenci kii¢iik yardimlarla kendi kendine kesifler yapabilir. Bu yontemle

ogrenciler 6grenme stratejilerini kendi belirleyebilirler (Mentes Bolat, 2004: 14).

Aktif 6grenmede Ogrenci davraniglari geleneksel yontemlere gore olumludur.
Paylasim, yardimlasma, 6zdenetim ve 6zgiiven kisilik gelisiminde ¢ocuklar icin
oldukca onemlidir. Aktif 6grenme sayesinde sosyal ve paylasimci bireyler ortaya
cikmaktadir. (Orugoglu, 2004: 40). Bu durum da aslinda ¢agimizda ihtiyag duyulan

bireylerin yetistirilmesinde Onemlidir. Aktif Ogrenme, kendi egitimleri igin
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sorumluluk alabilen, yasam boyu 6grenme ilkesine gore davranan, isbirligine acik,
sagduyulu, kendini elestirebilen, demokratik 6grenciler yetistirmektedir (Meyers ve
Jones, 1993: 17 akt. Orucoglu 2004: 40).

Aktif 6grenme siirecinde 6grenci sunlar1 yapar:

Bireysel 6grenme gerceklesir. Bilgiyi kendisi yapilandirir.
Ogrenme etkinliklerini planlar.

Uygun 6grenme stratejilerini seger.

Gorev ve sorumluluk alir.

Ust diizey zihinsel becerileri kullanarak gelistirir.

Etkinlikte bulunur.

SR N N N N S

Ogrenme siirecinde degerlendirme yapar (Dilci, 2011: 123).

Aktif 6grenmede geleneksel yontemlerle 6n plana ¢ikan bir 6grenci grubu yoktur.
Aktif Ogrenme biitlin O6grencilere hitap etme amacini tagir. Bunu da iyi
uygulandiginda gerceklestirir. Aktif 6grenme basar1 diizeyi diisiik 6grenciler icin de
olumludur. Grupla yapilan etkinliklerde gorev iistlenme sorumlulugu gelismekte ve
topyeklin basar1 hazzi yasanmaktadir. Boylece basar1 diizeyi ilk asamada diistik de
olsa dgrenci basarmak igin giidiilenmektedir ve etkin katilim dogmaktadir. Urettigini
paylasma bir heyecan getirmekte ve donltler merakla dinlenmektedir (Aytan, 2011:
73).

Aktif 6grenme, biitlin 6grencilerin 6grenme siirecine katilmalarin1 saglayarak her
birinin dil becerilerini gelistirmesine yardimci olabilecek o6zellikler tasimaktadir

(Yarasir, 2016: 20).

Ogrenme siirecinde aktif 6grenme yaklasimimin benimsenmesi anlamli §grenmeyi ve
derse kars1 olumlu tutumu sagladigindan bu siirecte 6grencilerin kisiler arasi iletisimi
gelisir, kendilerini tanirlar ve kendi kendilerine 6grenmeleri i¢cin motive edilmis
olurlar. Aktif 6grenmede G6grenciler ve ogretmenler birbirlerinin beklentilerini de
paylasirlar ve bu sayede 6gretimin ve bilgi aktariminin en etkili yolu olarak 6énemli
bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikar (Wilke, 2003 akt. Aydede, 2006: 33-34).
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Aktif 6grenme, egitimin her alaninda kullanilabilir olmanin yaninda her yas
Ogrenciyle de uygulanabilir. Ciinkii aktif 6grenmede Ogrenen nasil Ogrenmek
istiyorsa ders biraz da ona evrilir. Aktif 6grenmede kaliplar yoktur. Sonuca degil
siirece odaklanilir. Bu durum da aktif 6grenmeyi ¢agin gereklerine cevap veren bir
dil &gretim yontemi olarak kullanabilmemizi saglamaktadir. Yabanci dil olarak

Tiirk¢enin 6gretiminde 6grenenler agisindan aktif 6grenme oldukga faydalidir.

Bonwell ve Eison Lubbersten’nin (1991) aktardigina gore aktif 6grenmenin 6grenme

siirecinde su Ozelliklerine dikkat ¢ekmektedir:

Ogrenciler dinlemekten gok derse katilirlar,
Ogrenci becerilerini gelistirme daha 6nemlidir,
Ogrenciler daha iist diisiinme diizeylerine ¢ikarlar,

Ogrenciler okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklere tesvik edilir,

NN

Ogrencinin tutum ve degerleri dikkate almnir (akt. Kog, 2000: 221).

Bu dogrultuda aktif 6grenme, Ogrenenlerin basit olarak 0grenme siirecine dahil
olmasmi degil, aksine zihinsel yeteneklerini kullandiklari, O6grenme siireglerini
diisiindiikleri, 6grenilen bilgiler iistiinde yorum yaptiklari, 6grenme siirecinde 1lgili
kararlar aldiklar1 yasantilar1 iginde barindirir. Ogrenme siirecinde aktif olarak
bulunan 6grenen, kendi 6grenme siirecini yonlendirir, yiiksek diisiinme ve karar
verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle isbirligi i¢inde bir tutum sergiler.
Ogretmen ise aktif dgrenme siirecinde daha c¢ok oOgrenmeyi kolaylastiran ve

ogrencileriyle beraber 6grenen kisi konumundadir (Kalem ve Fer, 2003: 435).

Aktif 6grenme ile artan bagsar1 ve 6grencinin kendini degerli hissettirilmesi sonucu da
Ozgiiven ve benlik saygisi yiikselir. Sinif i¢i rekabet ve cekismenin yerini de

arkadaslik ve igbirligi alir (Kilig, 2006: 32).

Aktif Ogrenenler beyinlerini kullanir, zihinlerini ve yeteneklerini zorlarlar.
Kendilerine sunulanlarla yetinmeyip onlart agsmaya c¢alisirlar. Neyi, nicin
ogrendiginin ve Ogrendiklerini nerede kullanacagmnin farkindadirlar. Ogrenme

kaynaklarimi ve bilgiye ulasma yollarin etkili kullanirlar. Kisacast aktif 6grenenler
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kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasiyrp kendi kararlarini kendileri alir. Aktif

o6grenmede 6grenci 6grenme sirecinin aktif bir 6gesidir (Agikgoz, 2007: 30-31).

Harmin (1994: 3-4)’e gore aktif 6grenmenin kullanildigi bir sinifta bes nitelik 6ne

¢ikmaktadir. Bunlar: giiven, enerji, 0zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olmadir.

e Glven: Kendine giivenen ve 0grenmeye hazir olan 6grencilerin kendilerine
saygl duyduklar1 goriilmektedir; kendilerini smifta giivende hissederler,
rahattirlar. Insan olarak degerleri basar1 ya da ddiile bagh olmadigindan her
yaris1 kazanma ya da herkesi memnun etme endisesi tasimazlar.

e Enerji: Ogrenciler bir seylerle mesguldiir, katithmcidir. Bekleyen, sikilan ya
da zamanin1 bosa gegiren kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate bakmazlar,
dersin bitmesini beklemezler.

e Ozdenetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini
yonetirler ve giidiilerler. Kendi sec¢imlerini yaparlar. Calismalarini baslatip
bitirir ve miimkiinse ¢alismalarini kendileri diizeltirler.

e Gruba Ait Olma: Ogrenciler yonetici personelle ve diger dgrencilerle olumlu
iligkiler kurmuslardir, birbirlerini dinlerler. Kabul ederler ve edilirler. Saygi
gortrler ve saygi duyarlar. Reddedilme ya da uzaklastirma hissetmezler.

e Duyarli Olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir. Sinifta neler oldugunu
bilirler. Dikkatli, merakli, yaratict ve gayretli 6grenciler gdze carpar. Diger

insanlarin duygu ve disiincelerine karsi duyarlidirlar (akt. Demirel, 2013:
205).

Aktif 6grenme 6grenenlerin yasamlarini zenginlestirip karar verme, sorumluluk alma
gibi siireglerle beceri, ilgi ve yeteneklerini gelistirir. Ayn1 zamanda 6grenmelerini
planlamay1 6grenirler ve yaraticiliklar: da gelisir. Kontroliin biiyiik oranda 6grencide
oldugu bu yontemde kisi kendini ve 6grenme karakterini de tanimis olur (Ciritli,

2006 18).

Sokmen (2000: 29) ise aktif 6grenmenin ¢agdas ve Ogrenci odakli bir yontem
oldugunu su ifadelerle siralamstir:

v" Ders oncelikleri dogru ve iyi planlanmali,

v Canlandirmalara sik yer verilmeli,
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Gorsel-isitsel arag-geregler kullanilmali,
Hayatin i¢inden uygulamalara yer verilmeli,
Ogrenciyi heyecanlandiran ve dgrenmeye tesvik eden program uygulanmal,

Ogrenci kendini rahat hissetmeli,

NS NEE N NN

Ogrenci ile 6gretmen siirekli ve olumlu bir etkilesim siirdiirmelidir.

Dale’in Yasanti konisinde basamaklandirip gosterdigi lizere Ogrenmede ise
karisan duyu organi arttikgca kalicilik da o oranda artacaktir. Oran olarak da Kkisi,
%383’1inli gébrme, %11’ini isitme, %3.5’ini koklama, %1.5’ini dokunma %]1’ini tatma
duyulariyla 6grenmektedirler. Yine Ogrenen okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin
%20’sini, Gordiiklerinin  %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin = %50’sini,
Soylediklerinin %70’ini yapip sOylediklerinin %90’ hatirlamaktadirlar (Cilenti
1991 akt. Yalin, 2014: 21).

Nist ve Holschuh (2000: 31 akt. Kog, 2007: 6-7) aktif 6grenenler ile pasif 6grenenler

arasinda bir ayrima gitmis ve bazi 6grenme becerileri i¢in bir kiyaslama sunmustur

Tablo 2.5. Aktif Ogrenenler ile Pasif Ogrenenler Arasindaki Farklar

Aktif Ogrenenler Pasif Ogrenenler

Okuma becerisinde anlama ve hatirlama

odaklilardir.

Okumada anlama ve hatirlama sorunlari

yasayabilirler.

Eski bilgileri ile 6grenme siirecinde akran ve
ogretmenleriyle etkilesimi ile elde ettikleri

bilgiler arasinda baglanti kurarlar.

Okuduklar1 ve duyduklart tizerinde ¢ok

durmazlar, diigiiniip baglanti kurmazlar.

Derslere katilarak diizenli not tutarlar.

Dikkatleri daginik, notlar1 dlizensiz ve

yetersizdir.

Zaman kaliteli kullanirlar

Calismaya ¢ok zaman ayirsalar bile zamani

kaliteli kullanamazlar.

Zamaninda ve yerinde gerektigince yardim

alirlar.

Oldukga az ve ge¢ yardim alirlar.

Ogrenme sorumlulugunun iizerlerinde
oldugunun farkindadirlar. Bu yiizden
eksiklerini tamamlayip ¢alismalarini tekrar

diizenlerler.

Sorumluluk almazlar. Ogrenemedikleri zaman

sorunu kendilerinde degil baskalarinda ararlar.

Hep ayni strateji ile 6grenmeye ¢alisirlar
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Yeni bilgi eski bilgi kiyaslamasi yapip Okuduklarini veya bagka yoldan 6grendiklerini
uyumlulugunu kontrol ederler. Uyum yoksa dogru kabul ederler.

nedenini arastirirlar.

Aktif 6grenme, egitimin biitiin basamaklarinda okul Oncesinden iiniversiteye dek
etkili olarak kullanilabilecek bir yontemdir. Yabanci dil egitimi ozellikle 12 yas
oncesinde daha etkili olmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar iletisim kurmaya daha yatkindir.
Aktif 6grenme de bu baglamda yabanci dil egitiminde sevgi ve ilginin 6n planda

tutuldugu bir yontem olmasi bakimidan énemlidir (Kilig, 2006: 34-35).

2.6.3. Aktif Ogrenme Ile Ilgili Baz1 Strateji, Yontem ve Teknikler

Yabanct dil Ogretim yontemleri geg¢misten giiniimiize degiserek ve geliserek
stiregelmistir. Aslinda her bireyin 6grenmesi farkli ve biriciktir. Herkes farkli
Ogrenir. Bundan dolay1 6gretim yontem ve teknikleri hep ¢esitlenmis ve gelecekte de
degisecektir. Aktif 6grenme ise aslinda biinyesinde birgok yoéntem ve teknigi

baridirir. Giincel ve insancildir. Ogrenci merkezlidir.

Yaratict drama, rol oynama, problem ¢ézme, tartigma ve grup c¢aligmalar1 gibi aktif
O0grenmeyi ve Ogretmeyi saglayan yontemler ile 6grencilerin duygu ve diisiinceleri
O0grenme ortamina katildigi icin Ogrenciler 6grenmeye daha istekli ve arzulu
katilacaktir. Ayrica 6grenciler, 6grenme ortaminda belli bir oturma diizeni olmadan
daha 6zgiirce hareket etme, tiim duygularini siirece katma olanagina sahip olacaklari
i¢in 6grenme basarilar1 da artacaktir. Ogrenciler birbirleriyle yiiz yiize iletisim kurma
imkan1 bulacaklart icin etkili bir iletisim olanagina sahip olacaktir. Ayrica ortamin
aracg-gerec ve materyallerle diizenlenmesi de 6grenme basarisi Uzerinde olumlu bir
etkiye neden olacaktir. Bu yontemler 6zellikle 6grencinin 6zellikle 6zgiir ve yaratic
diistinmelerine, olaylar arasindaki iligkileri gérmelerine, analiz ve sentez diizeyinde

bilgiye ulagsmalarina da olanak saglayacaktir (Aykag, 2014: 132).

Aktif 6grenmede uygulanabilecek pek cok strateji vardir. Burada dikkat edilmesi
gereken uygulamalarin 6grenciyi bedensel ve zihinsel olarak aktif hale getirip beceri

ve yetenekleri gelistirebilecegi bir 6grenme ortami olusturmaktir. Bundan dolayi
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secilecek strateji olduk¢a dnemlidir. Program, 6grenme amaglari, sinifin biyiikligi,

Ogrenci yetenekleri, zaman, uygulanabilirlik ve fiziksel ¢evre siirece etki eden

noktalardir. Bu noktalara dikkat edildikten sonra &grencilerin uygulayabilecekleri

alistirmalar ve gorevler belirlenmelidir. Sonrasinda ise 6grenme ortaminda gerekli

diizenlemeler yapilmalidir (Kalem, 2002: 31).

Aktif 6grenmede uygulanacak etkinlikler 6grenmeyi aktif hale getirmeye yardimci

olur. Bunlar rol yapma, oyunlar, benzetimler, gorsellestirme, problem ¢dzmeyi

icermelidir. Ogrenciler sadece duyarak o&grenme yerine deneyerek ogrenmeyi

kullanip diger duyularindan da 6grenme ortaminda faydalanmalidir.

Etkinliklerde;

v

Hedefler Aciklanmali: Ogrenciler ne yapilacagini ve nasil yapilacagimni
bilmek ister.

Oynanan Oyunlar1 Kabul Ettirme: Etkinliklerin nigin yapildigi ve diger
etkinliklerle iliskisi sdylenmelidir.

Yonerge Verirken Yavas Konusma: Gorsel bir destekleme saglanabilir.
Verilen yonergelerin anlagilabilir olmasina 6zen gosterilmelidir.

Karmasik Yonergelerde Etkinligi Gosterme: Ogrencilere etkinligi yapmadan
once O0rnek uygulamasi gosterilmelidir.

Ogrencileri Daha Ileriki Yonergelerden Once Alt Gruplara Ayirma:
Ogrencilerin ~ yonergeleri unutmamas: icin  Oncelikle alt  gruplar
belirlenmelidir.

Ogrencileri Siire Konusunda Bilgilendirme: Etkinliklerden 6nce ve etkinlik
sirasinda siire belirtilmelidir.

Etkinligi Hareketli Tutma: Her yapilan1 kaydetme kaygis1 ile yapilanlar
yavaslatilmamalidir.

Ogrencilerin Miicadele Etmesine Imkan Tammma: Etkinlikler &grencilerde
heyecan yaratmalidir. Bu heyecan da enerji dogurmalidir. Aksi halde
ogrenciler rehavete kapilir.

Her Zaman Etkinligi Tartigma: Etkinliklerin sonunda disiinceler ve

Ogrenilenler tartisilmalidir.

50



v Birinci Uygulama Deneyimlerini Dikkatlice Yapilandirma: Tartigmaya
rehberlik edilmeli ve sadece birkag soru sorulmalidir. Eger 6grenciler alt
gruplarda ise cevaplama i¢in kisa bir stire taninmalidir (Silberman, 1996: 26-
27 akt. Sahinel, 2003: 45-46).

e Drama

Drama aktif 6grenmeye uygun bir tekniktir. Drama sayesinde 6grenci zihinsel ve
fiziksel olarak aktif hale gelecektir. Bir metne bagli kalmadan ozgiirce simif
ortaminda hayata dair canlandirmalar yapabilecektir. Boylece kendini ifade edip dil
becerilerinin 6zellikle konusma becerisinin gelismesi saglanacaktir. Drama belki ilk

zamanlarda istenen verime ulagsmasa da zamanla vazgegilmez bir teknige doniistir.

Bu teknik sayesinde dgrenciler hangi durumlarda nasil davranmasi gerektigi lizerinde
diisiiniir ve uygulamalar yapar. Drama dil 6gretiminde iyi bir yoldur. Problem ¢ézme
ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Boylece dil sinif iginde anlamli ve yararl
olarak kullanilir. Kullanigli ve yararli bir tekniktir dolayisiyla yaygin kullanilir

(Glizel, 2010: 146-147).
e Pandomim

Jest, mimik ve viicut hareketleriyle yapilan bir 6grenme teknigidir. En biiyiik faydasi
da Ogrenenin ifade edilmesi gereken duygu, ruh durumu, ana fikir iizerinde
diistinmesini saglar. Uygulanmasi1 kolaydir. Glinliik faaliyetlerin anlatiminda
kullanilabilir (Gonen, 1998: 54). Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde de
rahathikla kullanilabilir. Boylece 0Ogrencilerin kavram ve nesneler {izerine

diisiinmeleri saglanir. Bu diisiinme de onlara dil 6grenirken 6nemli katkilar saglar.
e Kiiciik Grup Calismasi

Kiime ¢alismasi da denilebilir. Kubagik 6grenmeyi saglar. Grup tiyelerinin birbirinin
eksiklerini tamamlayarak gelismesine yardimci olduklari bir tekniktir. Birlikte
yapma, ekip ¢aligmas1 ve basaris1 konularinda fayda saglar. Ayrica kiiciik gruplarin
kendi aralarinda 6grenmelerini kiyaslayarak tatli bir rekabete girmesiyle 6grenme
daha bagka bir boyut kazanir. Her zaman olmasa da aktif 6grenmede sikga

uygulanabilir.
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e Egitsel Oyunlar

Ogrenme ortaminda ne denli farkli teknikler kullanilirsa kalicilik ve katilim da o
denli yiiksek olur. Oyun &grencinin hep sevdigi dahil olmak istedigi bir etkinliktir.
Oyun sayesinde dersler monotonluktan ¢ikar ve biitiin 6grencilerin dahil oldugu bir

ders islenebilir. Yeter ki uygulama iyi planlanmis olsun.
Egitsel oyunlar iletisim ve gramer oyunlar1 olmak iizere ikiye ayrilir:

1. Iletisim Oyunlari: Tletisim becerilerini gelistirmeye yarar. Ogrenilenleri

pekistirmekten ziyade grup i¢i iletisim kurmay1 dgretmeye yarar. Ornek olarak:
a)-Tanimla ve Ciz

b)-Farki Bul

c)-Baglant1 Kur Eslestir

¢)- Esini Bul

d)- Nerede Oyunu

2. Gramer Oyunlari: Daha ¢ok gramer kurallarinin 6gretiminde kullanilabilecek

oyunlardir:
a)- Bayrak Yarisi
b)- Ciimleleri Esleme
c)- Uygun Kelimeleri Yerlestirme
¢)- Dil bilgisi Tenisi
d)- Cantamda Ne Var? (Glizel, 2010: 150).
e Soru-Cevap

Bilinen en eski tekniklerdendir. Sokrat yontemi de denilebilir. Kisinin sorularla
dogru cevaba ulagsmasi saglanir. Uygulama alan1 olduk¢a genistir. Birgok yontemle

kullanilir. Aktif 6grenme ile de rahatca kullanilip 6grenenlerin diisiinsel aktivitelerini
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harekete gecirmeye yarar. Kisa sorular ve kisa cevaplarla aktif 6grenme Al temel

seviyesinde rahatlikla uygulanabilir.
e S0z Korosu

Bir siir, sarki veya metnin smifta bireysel ya da gruplar halinde seslendirilmesi
yoluyla kullanilan bir &grenmedir. Ozellikle kelime 6gretimi, telaffuzun
geligtirilmesi gibi konusma becerisiyle ilgili uygulamalarda kullanilabilir. Dilin
ahengi, ses yapist daha kolay Ogretilebilir. Tekerlemeler veya siirsel metinler
secilirse hem estetik bir zevk uyanacaktir hem de eglenceli bir etkinlik ortaya

¢ikacaktir.
e Benzetim

Bir olay, gergekte nasil yasaniyorsa sinif ortaminda o duruma yakin bir ortam
olusturulur ve 6grencilerin o am1 yasamalari istenir. Boylece hayatta karsilagilan bir
olay sinif ortaminda canlandirilmis olur. Dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan
onemli bir 6grenme teknigidir. Bu sayede hayat ve sokak smifa gelmis olacaktir.
John Dewey’in ifade ettigi gibi “Egitim hayatin kendisidir.” ilkesi de bdylece

uygulanmis olacaktir.

e Haydi Bil Bakalim (Kart Eslestirme)

Burada kartlarda yer alan resimler adlar1 sdylenmeden anlatilir. Anlatim esnasinda o
varligin ozelliklerinden faydalanilir. Bunlar belli bir sira ile anlatilir. Gruplardan
tahmin etmesi istenir. Donlislimlii olarak bu etkinlik yapilir. Boylece hem her
ogrencinin aktif olmast saglanir hem de siradanhiktan kurtulup her Ogrencinin
yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi igin firsat taninmis olur (Kalfa, 2014: 90;
Kurudayioglu, 2003: 301).

e Kukla Oynatma

“Karagdz ve kukla oynatma ile de dgrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik c¢alismalar yapilabilir. Bu etkinlik de dersin canli hale gelmesini saglar.
Metinde islenen Karagéz metni hazirlanan materyal ile birlikte Ogrencilere

oynattirilabilir. Ayni sekilde bu etkinlik metinden bagimsiz dgrencilerin kendilerinin
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olusturacagi bir metinle de yaptirilabilir.” (Kurudayioglu, 2003: 301). Tlrkgeyi yeni
ogrenen 6grencilerin bu etkinlik oldukga ilgisini gekmektedir. Kuklalarla olan ilgi ve
sevgi O0grenmeyi kolaylastirmakta, 6grenmeye ilgiye donlismektedir. Birgok duyu

organinin da 6grenme ortamina girdigi bu etkinlikle 6grenme kolaylasmaktadir.
e lIsim-Sehir-Hayvan

Bu etkinlik bireysel olarak da grupca da uygulanabilir. Konularin, 6grenilen
kelimelerin bir tekrar1 da bu teknik sayesinde miimkiin olacagi gibi yeni kelime
Ogretimi konusunda da bu teknikten faydalamilabilir. Etkinlik isim, sehir, hayvan,
esya, llke gibi eklemelerle gelistirilebilir. Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminde
temel diizeyde uygulanabilecek konu, kapsam ve diizeydedir. Uygulanmas1 ¢esitli
sekillerde olabilir. Ornegin: Alfabedeki harflerimizin yer aldigi bir kutudan her
Ogrenci bir harf ¢eker ve sonra hangi harfi ¢ektiyse o harfle baslayan isim, sehir,

hayvan... yazilmasi istenir.

2.7. 1gili Aragtirmalar

2.7.1. Aktif Ogrenme ile Tlgili Arastirmalar

Aktif 0grenme konusunda bircok arastirma yapilmistir. Yurtici ve yurtdisinda
yapilan bu arastirmalardaki genel sonug, aktif O6grenmenin akademik basariy1
arttirdigidir. Bunun yaninda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda aktif
ogrenme ile ilgili yapilmis herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Fakat dil
ogretimi caligmalar1 veya genel anlamda aktif 6grenme yontemlerinin uygulanarak
yapilan birgok calisma mevcuttur. Asagida aktif 6grenme ile yliriitillen, aktif
O0grenme ve beceri alanlan iligkisini aragtiran ve aktif 6grenmeyle yabanci dil

Ogretimi lizerine yapilmis arastirmalara deginilmistir.

Kalem ve Fer (2002), “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi” adl1 arastirmalarinda, etkin dgrenme

modeliyle olusturulmus 6grenme ortaminin 6grenme, 6gretme ve iletisim siireci
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boyutlart yoniinden 06grenciler iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma karma yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmaya lisans ve lisansUstl
diizeyde 34 oOgrenci katilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin goriisme,
gbozlem ve anket kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, etkin 6grenme modeliyle
olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, 0gretme ve iletisim boyutlart yoniinden

ogrenciler lizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Orugoglu (2004), “Ilkdgretim Ikinci Kademede Eylemlerin Ogretilmesinde Aktif
Ogrenme Yonteminin Etkililigi” isimli arastirmada, kontrol gruplu éntest - sontest
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma iki grup tizerinde gerceklestirilmistir.
Deney grubunda aktif 6grenme yontemi, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna egitim arastirmaci tarafindan
verilmistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim 6grencilerinin Tiirkge basarisinda aktif
O0grenme yoOnteminin geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

saptanmistir.

Bolat (2004), « fIkogretim II. Kademe VI. Smiflarda Dil Bilgisi Ogretiminde Aktif
Ogrenme Yonteminin Etkililigi” adli ¢alismasini Izmir ili Kinik ilgesi Fevzi Cakmak
ilkogretim Okulunda 2002-2003 egitim 6gretim yilinda 28 deney 28 kontrol olmak
Uzere toplam 56 (elli alti) 6. simif 6grencisi tlizerinde yapilmistir. 8 hafta boyunca
deney grubuna aktif Ogrenme yontemi ile ders anlatilirken kontrol grubuna
geleneksel Ogretim uygulanmistir. Yapilan 6n testte deney ve kontrol grubunun
diizeyinin esit oldugu saptanmistir. 8 hafta sonunda aktif 6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubu geleneksel O0gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubuna gore akademik basari bakimindan yapilan son testle One gectigi tespit

edilmistir.

Bulut (2005), “Okul Oncesinde Aktif Ogrenme Modelinin Uygulanabilirligi (Elaz1g
Ili Ornegi)” adli ¢alismasinda 150 okul oncesi dgretmene anket yapmustir. Amaci
okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili hizmet
ici egitime katilma durumu, 6gretmenlerin hizmet dncesi egitimde aktif 6grenme ile
ilgili bilgi dizeylerinin saptanmasi, okullarin sosyoekonomik diizeyinin aktif

O0grenmeyi etkileme durumlari, 6gretmenlerin aktif 6grenme uygulamada karsilastig
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sorunlar veya aktif 6grenmenin yararlari vb. konulari ile ilgili bilgi edinmek Ve gesitli
saptamalar yapmaktir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmada ortaya ¢ikan sonu¢ Ogretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili hizmet ici
egitimlere yeterince katilmadiklaridir. Bunun yaninda bu konuda hizmet Oncesi

egitimlerinin de yeterli olmadigidir.

Caliskan (2005), “ilkdgretim 4. Smf Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Yontemlerinden  Cozimlemeli  Oykii  Yoénteminin - Ogrencilerin -~ Akademik
Basarilarina, Tutumlarma ve Aktif Ogrenme Diizeylerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans
tezini 2003-2004 egitim ogretim yilinda 4. Smuf diizeyi 6grencilerle yiiriitmistiir.
Calisma 5 hafta 30 ders saati siirmiistiir. Yapilan son testte aktif dgrenmenin

uygulandig1 deney grubu lehine olumlu sonug ortaya konulmustur.

Aydede (2006), “ilkdgretim Altinct Smif Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme
Yaklasimini Kullanmanim Akademik Basar1, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi” adli
yiksek lisans tezi aktif 6grenme ile diizenlenmis ortamin Fen Bilgisi dersindeki
akademik basartya olumlu katkist olup olmadiginin arastirilmasi iizerinedir.
Arastirma 2005-2006 ogretim yili gliz doneminde Adana ili Seyhan ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. Deney grubunda 34, kontrol
grubunda 32 olmak iizere toplam 66 &grenci iizerinde ¢alisma yapilmistir. 12 hafta
stiren ¢alismada, baslangicta esit diizeyde olan iki gruptan deney grubu lehine ¢ok az

da olsa anlaml1 gelisme oldugu tespiti yapilmistir.

Ciritli (2006), “Ilkdgretim 4. ve 5. Simf Ogretmenlerinin Aktif Ogretim Metodunu
Algilama ve Siniflarinda Uygulama Durumlarmin incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezini 2005-2006 6gretim yilinda Konya il merkezindeki Barbaros, Mustafa Kemal
ve Yunus Emre ilkdgretim okullarinda 20 6gretmenin katilimiyla gerceklestirmistir.
Ogretmenlerle goriistiikkten sonra onlarm derslerini gézlemlemistir. Elde ettigi sonug
ise, 6gretmenlerin aktif 6grenme metodu hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve metodun
Ogrenci basarisina olumlu katki yapacagi konusunda da bilingli olduklaridir. Bunun
yant sira 6gretmenlerin aktif 6gretim metodunu uygulama durumlarinda basarisiz
olduklart sonucuna varmistir. Ogretmenlerin smiflarda geleneksel dgretim

yontemlerini kullandiklarini gézlemlemistir.
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Giiglii  (2007), “Smuf Yonetiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin  Ogrenci
Basarisindaki ve Tutumundaki Onemi” adli calismasmi ortadgretim 9. Simif
ogrencileri ile Cografya dersinde siirdiirmiistiir. Calismada aktif 6grenme teknikleri
ile geleneksel yontemin Ogrenci basarillarina ve aktif 6grenme teknikleri ile
ogrencilerin derslere karst tutumlarma yonelik etkileri saptanmak istenmistir.
Sonugta ise aktif 6grenmenin cografya akademik basarisinda anlamli bir fark
yaratmadiglr gozlemlenirken aktif 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin Cografya

dersine yonelik tutumlarinda art1 yonde degisikliklere neden oldugu saptanmistir.

Kog (2007),“Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme ve Sinif I¢i
Etkilesim Uzerindeki Etkileri” adli calismada kontrol gruplu én test-son test deney
deseni kullanilmistir. 2006-2007 6gretim yili bahar déneminde iki sekizinci sinif
Ogrenci grubunun biri deney digeri kontrol grubu olarak alinmistir. Deney
grubundaki Ogrencilere aktif 6grenme teknikleri ve isleri, kontrol grubundaki
Ogrencilere ise geleneksel oOgretim yontemleri kullamilmistir. 13 hafta siiren
uygulama sonunda, aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve
elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha

etkili oldugu saptanmistir.

Aksit (2007), “Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar1 Uzerine
Etkisi” adli deneysel doktora ¢alismasinda aktif 6grenmenin cografya Ogretiminde
kullaniminin basariya etkisini ortaya koymustur. Geleneksel yontemlerin (diiz
anlatim, soru-cevap) uygulandigi kontrol grubuna gore aktif 6grenmenin uygulandigi
deney grubunun basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Derse tutumda ise

onemli bir degisiklik olmadig1 saptanmugtir.

Sahiner (2008), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme Tekniklerinin
Demokratik Tutumlara ve Ders Basarisina Etkisi” adli ¢alismasini 2007-2008 egitim
ogretim yilinda, izmir ili Buca ilgesinde, 6. Sinif diizeyinde 5 hafta siirdiirmiistiir.
Deney grubunun demokratik tutumlariin kontrol grubuna kiyasla daha anlamli bir
fark ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda aktif 6grenmenin akademik basartya

da olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.
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Biiyiikeskil (2008), “Ortadgretim Ogrencilerinin, Sinif Rehber Ogretmenlerinin ve
Rehber Ogretmenlerinin Etkin Ogrenme ile Ilgili Goriisleri” adli calismasini 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda Konya ilindeki cesitli okullarda gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda ortadgretim dgrencilerinin, rehber 6gretmenlerin ve sinif rehber
Ogretmenlerinin etkin 6grenmeyi niteliksel olarak bildikleri fakat etkin 6grenmenin
ortadgretimde yeterince ger¢eklesmedigi ve geleneksel 6gretim yonteminin etkisinin
siirdiigli goriilmiistiir.  Ogrencilerin etkin calisma, elestirel diisinme, yaratict
diistinme ve problem ¢ozme gibi konularda beceri eksikligi oldugu; 6grencilerin
ogrenme stil ve stratejilerini bilmedikleri, 6grencilerin bilgi kaynaklarini etkin olarak

kullanamadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Aydede (2009), “Aktif Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Kendi Kendine
Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Becerileriyle Oz Yeterlilik inanglarma ve Erisilerine
Etkisi” adli doktora ¢alismasini 2008-2009 egitim 6gretim yilinda, Izmir ili Buca
ilcesinde, 30 deney 34 kontrol olmak iizere 64 6grenci ile yiiriitmiistiir. Arastirmada
aktif 6grenmenin sekizinci sinif dgrencilerinin kendi kendine 6renme becerilerine,
elestirel diisinme becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik
inanglarina ve erisilerine etkisini incelenmistir. Veri toplama araci olarak, ‘Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi’, ‘Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’, ‘Erisi
Testi’, ‘Fen ve Teknoloji Dersine Yoénelik Oz Yeterlilik Inanc1 Olgegi” kullanilmistir.
Sonucta kendi kendine 6grenme, elestirel diisiinme ve erisi testlerinde deney grubu
lehine anlamli fark saptanmustir. Oz yeterlilik, inang giiven Glceklerinde de deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Zorluklarla basa ¢ikabilme ile ilgili testte ise

anlaml bir fark gozlenmemistir.

Kocak (2010), “Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri
Dersindeki Basarilar1 ve Ogrenme Strateji Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adl
kontrol gruplu 6n test- son test deneysel arastirma modeli kullanarak yiirtitmistiir.
Calisma random olarak se¢ilmis 46 denekle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda, aktif
O0grenme yonteminin, Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ders basarilari, bilgisayar
tutumlart ve 0grenme strateji diizeyleri iizerinde, normal 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica aktif Ogrenme yonteminin, kiz
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ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ders basarisini artirmada erkek Ogrencilere gore

daha etkili oldugu gozlenmistir.

Serdaroglu (2010), “Dogal Sistemler Ogrenme Alaninda Yer Alan I¢ Kuvvetler
Konularinin Ogretiminde Aktif Ogrenme Teknikleri” baglhkli tez 2009-2010 egitim-
ogretim yili giiz doneminde Ankara ili Altindag ilgesi Haci Bayram Imam Hatip
Lisesinde; 27 6grencilik deney grubu ile 27 kontrol grubu olmak iizere toplam 54
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deneklerin random seg¢ildigi aragtirma kontrol gruplu
On test- son test deneysel arastirma modelindedir. Sonug olarak basari testi sontest
puanlart agisindan, aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunun basari
sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, 6gretmen merkezli geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubunun basari sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan
yiikksek bulunmustur. Bdylece aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin cografya
dersine iligskin basarilar1 tizerinde 6gretmen merkezli geleneksel 6gretime gore daha

etkili oldugu belirlenmistir.

Bilgi¢ (2011), “Ilkdgretim 7.Smif Cember Ve Daire Alt Ogrenme Alaninda Aktif
Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilari, Tutumlar1 Ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi”
baslikli tezin 6rneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda Cankirt il merkezindeki Milli
Egitim Bakanligina bagl iki farkli ilkdgretim okulunda 6grenim géren 51 (elli bir)
7.smiuf 6grencisi olusturmustur. Arastirmada kontrollii 6n test-son test deney deseni
kullanilmistir. Calisma 5 hafta siiresince devam etmis olup deney grubuna aktif
o6grenme yoOntemi ile kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemi ile ders
yapilmustir. Arastirmada veri toplama aract olarak; basari testi ve tutum anketi
kullanmilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesi igin t-testi kullanilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin
akademik basarilar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinda

ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Giiney (2011),* Tlkogretim II. Kademe Fiilimsilerin Ogretiminde Aktif Ogrenmenin
Tutum, Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli caligma 2010-2011 &gretim yilinda Ordu ili

Persembe Ilgesi Gazi Ilkogretim Okulu 8. smifta 6grenim goren 40 Ogrenci ile
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gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol olarak ikiye ayrilan baslangigta diizeyleri esit
olan gruplardan aktif 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubunun geleneksel
Ogretim yontemlerinin 6gretmen kilavuz kitabina gore uygulandigi kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Boztas (2012), “Ilkogretim 8. Siif Matematik Dersi Uggenler Alt Ogrenme Alanmin
Ogretiminde Aktif Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Basarisina ve Kaliciligia
Etkisi” Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Etimesgut ilgesinde
bulunan bir ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Uygulamaya 8. siniflarin iki
farkli subesinde 6grenim goren toplam 68 dgrenci katilmistir. Siniflardan biri deney
grubu digeri ise kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Deney grubunda 35,
kontrol grubunda 33 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda dersler aktif 6grenme
yaklagimi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda aktif Ogrenme yaklagimma goére Ogretimin Ogrencilerin
matematik basarisin1 artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
goriilmistiir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimi, 6grencilerinin konu ile ilgili kalicilik

dizeylerini de artirmustir.

Maden (2013) “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin
Yazim ve Noktalama Kurallar1 Basaris1 ve Derse Karst Tutumlaria Etkisi” adli
calisma Erzurum ili Oltu ilgesi 6. Sinifa devam eden 52 &grenci ile yapilmistir.
Ogrenciler 27 deney 27 kontrol olmak iizere basari diizeyi ve sayr bakimindan
tesadiifi 6rneklem (random) yontemi ile esit iki gruba boliinmiistiir. Deney grubuna
aktif 6grenme teknikleri ile kontrol grubuna ise geleneksel 0gretim ydntemleri ile
uygulama yapilmistir. Yapilan 6n test ile iki grup arasinda belirgin ve anlamli bir
fark yokken deney grubuna uygulanan aktif 6grenme teknikleri sonunda yapilan son
test ile deney grubunun geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubuna gore

anlamal1 olarak basar1 diizeyinin arttig1 gézlemlenmistir.

Talaz (2013) “Smif Ogretmenlerinin Fen Ve Teknoloji Dersinde Aktif Ogrenme
Etkinliklerini Uygulama Durumlar1” adli yiiksek lisans tezinde sinif 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeyi kullanma durumlarmin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklari

okul, okuttuklar1 sinif diizeyi, okulun bulundugu yer, smif mevcudu ve daha 6nce
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hizmet i¢i egitim almalarma gore degisip degismedigini arastirmistir. Arastirma
Izmir ili Bergama ilgesinde gérev yapan 4. ve 5. smif 220 6gretmen Srneklemi ile
yapilmistir. Sonugta ise ilkogretim okullarinda gérev yapan siif 6gretmenlerinin fen
ve teknoloji dersi 6gretiminde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlan ile
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul, okuttuklart simnif diizeyi ve okulun
bulundugu yere gore anlamli farklilik bulunmadigi ancak sinif mevcudu ve daha

once hizmet i¢i egitim almalarina gore anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Asiroglu (2014), “Aktif Ogrenme Temelli Fen ve Teknoloji Dersi Etkinliklerinin 5.
Sinif Ogrencilerin Problem Cozme Becerileri ve Basarilart Uzerindeki Etkisi”
baslikli bu ¢alisma Arastirmada “kontrol gruplu 6n test-son test modeline” uygun
deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna aktif 6grenme temelli etkinlikler
uygulanmis, kontrol grubuna ise mevcut MEB programi uygulanmigtir. Arastirma
2012 — 2013 dgretim yilinda Cemil Tiirker {lkégretim Okulu biinyesinde yer alan iki
5. smifta 19 deney, 20 kontrol grubu olmak {izere 39 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Problem C6zme Becerisi Testi” ve
“Fen ve Teknoloji Basar1 Testi”, On test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilmistir. Sonug olarak, Fen ve Teknoloji basar1 ve problem ¢d6zme becerisi son
test puanlar1 agisindan, aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun
problem ¢dzme becerisi ve basart son test puanlarmnin aritmetik ortalamast MEB
programinin uygulandig1 kontrol grubunun problem ¢6zme becerisi ve basar1 son test

puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Eker (2014), “Ortaokul 5. Sinif Matematik Dersi Uzunluk Olgme, Dértgenler, Cevre
Ve Alan Unitesinin Ogretiminde Aktif Ogrenme Yaklasimma Uygun Olarak
Ogretiminin Ogrenci Basarisina Ve Tutumuna Etkisi” bashikli ¢alisma 2013-2014
egitim-6gretim yilinda, Istanbul Ili Bahgelievler Ilgesi’nde bulunan bir ortaokulda
O0grenim goren toplam 42 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6n test — son
test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmustir. {lkdgretim okullarmdaki
5. smiflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda 22, kontrol grubunda 20 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda dersler
aktif 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim yontemi ile

yirlitilmistlir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Matematik Basar1 Testi ve
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Matematik Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonucunda; aktif dgrenme
yaklagiminin 6grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimi,

Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde artirmistir.

Kilig (2015), “Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Yasam Becerilerinin
Gelistirilmesinde Etkin Ogrenme Uygulamalar1” adli arastirma 2014-2015 dgretim
yil1 gliz doneminde Eskisehir ilindeki bir ilkokulun {i¢iincii sinif subelerinden birinde
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin  katilimcilarini, bu smifin  6grencileri, smif
Ogretmeni ve Ogrenci velileri olusturmustur. Arastirmanin verileri 6z-yOnetim
becerileri 6l¢egi, goriisme, agik uglu sorudan olusan anket formu, gozlem, ders
planlari, Ogrenme materyalleri ve Ogrenci iriinleri, yapilandirilmis 0Ogrenci
giinliikleri, ses kayitlar1 ve arastirmaci giinliigii ile toplanmustir. Oz-yGnetim
becerileri Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Aragtirma kapsaminda elde
edilen nicel verilerin ¢cézlimlenmesinde t testinden, nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde
betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6z-yonetim becerileri 6lgeginden uygulama oncesi aldiklar1 on test
puanlari ile uygulama sonrasi aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmus; bu verilerden hareketle Hayat Bilgisi dersinde, etkin O6grenme

yaklasiminin 6grencilerin 6z-yonetim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir.

2.7.2. Aktif Ogrenme ve Dil Becerileri ilgili Arastirmalar

Sahin (2004), “Ilkdgretim II. Kademe Yazili Anlatim Becerisinin Etkin Ogrenme
Yontemleriyle Gelistirilmesi” adli aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test deney
deseni kullanilmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi deney grubunda aktif 6grenme,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Uygulamalar
arastirmaci tarafindan 2003-2004 &gretim yili ikinci doneminde, Izmir-Buca, Recep
Ersayin ilkogretim Okulunda yapilmis; her biri iki ders saati olmak Gzere, 9 hafta
stirmiistiir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme uygulanan deney grubunun kontrol

grubuna gore basarisinin arttig1 tespit edilmistir.
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Giineyli (2007), “Etkin Ogrenme Yaklasimmin Ana dili Egitiminde Okuma Ve
Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alisma 2005-2006 yilinda KKTC’de
Sehit Tuncer ilkokulu ve Gegitkale ilkokulu 5. sinif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada “On test-son test kontrol gruplu deney deseni” uygulanmistir. Deney
grubuna etkin Ogrenme yaklasimi uygulanirken kontrol grubunda geleneksel
yaklagimla devam edilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubundaki basarinin

kontrol grubuna gore belirgin olarak arttig1 ve daha anlamli oldugu gozlenmistir.

Saday (2007), “ilkégretimde Aktif Ogrenme Kurami Destekli Ingilizce Ogretim
Yéntemiyle Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesine iliskin Bir Arastirma”
adli bu ¢aligma Diyarbakir, Sehit Namik Tiimer Ilkdgretim Okulunda 2005-2006
ogretim yilinda 8. sinifta 6grenim goren 44 6grenci ile ylriitiilmustiir. Grup deney ve
kontrol olmak {izere ayrilmak i¢in ikiye boliinmiistlir. Yapilan ontest ile iki grubun
seviyeleri birbirine yakindir. Daha sonra deney grubuna aktif 6grenme ile ilgili
calismalar yaptirilirken kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle Ogretim
yapilmustir. Sonugta ise aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildigi deney
grubunun basarist geleneksel yontemlerin kullanildigr kontrol grubunun basarisina

oranla daha yliksek olarak gozlenmistir.

Isisag, Demirel (2010), “Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metninin Konusma
Becerisinin Gelisiminde Kullanilmas1” adli ¢alisma Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci
Diller Boliimii, Ingilizce Ogretmenligi Programi’nda &grenim géren birinci simif
ogrencilerinin  konugma  becerilerini  gelistirmeye  yOneliktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin OBM’de belirtilen dil betimleyicileri dogrultusunda gelistirilen
etkinliklerle bir ders programi uygulanmistir. Arastirmada B2 dil diizeyi hedef
alinarak on test, son test ve kalicilik testleri dgrencilere uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilmis ve tiim istatistiksel
coziimlemelerde, 05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular sonucunda, OBM’ye gore hazirlanan konusma becerisi dersi programinin
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu saptanmis ve bu sonuglar

dogrultusunda 6nerilerde bulunmustur.
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Sallabas (2011), “Aktif Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” adli deneysel ¢alismasinda, baslangicta
esit iki gruptan random olarak atadigi birini deney digerini kontrol se¢mistir. Deney
grubuyla aktif 6grenmeye dayali farkli konusma calismalar1 yapmistir. On hafta
devam edecek caligmasini hafta hafta planlamig ve uygulayict ders 6gretmeni ile her
uygulama Oncesi toplanti yapmistir. Sonugta ise deney grubunun analiz verileri
incelendiginde kontrol grubuna gore anlamli bir farkla konugma becerisi bakimindan

daha iyi bir seviyeye ulastigini gézlemlemistir.

Aytan (2011) “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri”
baslikli ¢alisma 6. sinif dgrencilerine uygulanmistir. Baslangicta diizeyleri esit iki
gruptan rastgele biri deney digeri kontrol olarak se¢ilmistir. On hafta siiren ¢alisma
sonucunda deney grubuna aktif Ogrenme teknikleri ile dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapilmig, kontrol grubunda ise Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan yonergeler dogrultusunda bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Sonugta ise
deney grubunda kontrol grubuna goére dinleme becerisi konusunda belirgin bir artis

oldugu gozlenmistir.

2.7.3. Aktif Ogrenme ve Yabanci Dil Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

Kilig (2006), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ingilizce Dilbilgisi Kurallarmi
Uygulama Becerisi Uzerindeki Etkisi” ile ilgili ¢alismasinda kontrol gruplu éntest-
sontest deneysel arastirma modeli kullanmigtir. Arastirma bir ilkégretim okulunda
yapilmistir. Arastirmaya katilim goniillilk esasina dayali olmustur. Arastirma
sonucuna gore aktif ogrenmenin basari iizerine olumlu etkisi saptanirken cinsiyet

Uzerine bir etkisi olmadig: tespit edilmistir.

Hanbay (2007), “Etkin Ogrenme Modelinin Ikinci Yabanc1 Dil Olarak Almancanin
Bilissel, Edimsel ve Duyussal Ogrenilmesine Etkisi” adli ¢alismasmi 2006-2007
egitim-0gretim yilinda, Adiyaman Merkez Fatih Anadolu Lisesinde, 10. Sinif
Ogrencileriyle 7 ay siirdiirmiis ve On test-son test kontrol gruplu model kullanmaistir.

Etkin 6grenme modeline dayali ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine katilan
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Ogrencilerin, Almancay1 bilissel acidan geleneksel yontemle ders goren

Ogrencilerden daha iyi 6grendikleri sonucuna varilmaistir.

Giileg (2014) “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin Ortaokul
Ogrencilerinin Akademik Basarismna ve Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlarina
Etkisi” adli ¢alisma Afyon ili Cobanlar ilgesi Zafer Ortaokulu 8. sinif 6grencileri ile
yiriitilmistlir. Arastirma modeli olarak yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. 8.
siniffa devam eden 40 Ogrenciden 20 kontrol 20 deney olmak iizere iki grup
secilmigtir. Deney grubuna aktif 6grenme teknikleri uygulanirken kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda geleneksel
yontemin kullanildig:r kontrol grubu ile aktif 6grenme ortaminin kullanildigi deney
grubu basarisinda anlamli bir fark goézlenmemistir. Bu durumu doguran nedeni
arastirmact TEOG smaviyla akademik basariy1 6lgmeye ¢alismasina baglamistir. Bu
smavin aktif 6grenme ¢iktilarini 6lcemeyecegi kanisina varmigtir. Ayrica arastirmact
deney siiresini 6 hafta ve 24 ders saati ile sinirlandirmistir. Yapilacak ¢aligmalarda bu

sirenin uzatilabilecegini soylemistir.

Saydam M ve Cangal O (2018) “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde etkin katiliml1 ders
dist etkinliklerin 68renci motivasyonuna etkisi” adli ¢alisma yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin, smnif icerinde 6grenmis olduklar1 yapilar1 yaparak
yasayarak Ogrenme modeli cergevesinde okutman tarafindan diizenlenmis alan
gezileriyle ¢esitli ortamlarda kullanabilmesini saglamak ve bu gezilerin 6grencilerin
motivasyonuna etkisini tespit etmeyi amaclar. Arastirmanin temelini, Al seviyesi
sonunda okutman rehberliginde gergeklestirilen alan gezisi olusturmaktadir. Gezi
sirasinda Ogrencilere derste 6grenmis olduklari yapilar, dogal ¢evreye uygun olarak
sorulmus ve onlardan cevap istenmistir. Calismada yer alan dil bilgisi yapilari,
dgrenci seviyesine uygun olarak “Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti” A1 seviyesinden
secilmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasiyla gerceklestirilen bu
arastirmada, calisma grubunu Yunus Emre Enstitiisii Saraybosna Tirk Kiiltiir
Merkezi Al seviyesi oOgrencileri olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak
ogrencilere dagitilan agik uglu sorular, okutman gézlem formu ve 6grenci goriisleri

kullanilmais; veri toplama araglarindan hareketle sonuglara ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calismanin yontem boliimii, arastirmanin modelini, evren ve 6rneklem 6zelliklerini,
veri toplama aracinin gelistirilmesini, arastirma Oncesi islemleri ve verilerin

toplanmasi ile ¢éziimlenmesini kapsamaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, aktif 6grenme yaklasimina gore yapilandirilmis yabanci dil olarak
Tiirkce 4. sinif diizeyi dersinin konugsma ve yazma becerilerine yonelik etkinliklerin
iiretici  becerilerin gelisimine ve basarisina etkisini arastiran deneysel bir
arastirmadir.

Deneysel aragtirma en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Karsilastirilabilir
islemler uygulanabilmesini, bunlarin etki ve sonuglarinin en kesin yorumlara
gotiirlilebilmesini saglar. En basit deney tiirlinde karsilastirilmasi gereken iki yontem
bulunur. Ogrencinin yetenek diizeyi, yasi, not diizeyi vb. gibi degiskenler incelenir
bunun yaninda ¢esitli degiskenleri kontrol etmek suretiyle sonucu etkileyebilecek dis
etkiler kontrol edilmeye calisilir. Boylece c¢esitli karsilastirmalar yapilabilir

(Biiyukoztirk vd., 2011; 13-14).

Calismada, aktif 6grenme yaklasimi ve geleneksel 6grenme yaklasimi olan bagimsiz
degiskenleri, bagimli degisken olan Tiirk¢e 6grenme siirecinde konusma ve yazma
becerilerinin gelisimi ve basarist lizerinde ne kadar etkili oldugu saptanmaya

caligilmistir.

Arastirma modeli olarak 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu

modele gore yansiz atanmis biri deney digeri kontrol olmak iizere iki grup vardir.
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Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6lgiimler yapilir (Karasar, 2012: 97). Bu
aragtirmada On testte seviyeleri esit olan iki gruptan biri random olarak deney digeri
kontrol grubu secilmistir ve 6grenme diizeyi tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen aktif
O0grenme yaklasimi deney grubu derslerinde denenmistir. Ayni miifredat kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle uygulanmistir. Yapilan son testle de deney grubu ile
kontrol grubunu arasinda anlamli fark ortaya ¢ikip ¢ikmadigi incelenmistir.

Arastirma modeli su sekildedir'®:

Tablo 3.1. Arastirma Modeli

Grup Secim On Test Yaklasim Son Test
Deney Grubu Random Olgiim 1 Aktif Ogrenme Olgiim 3
Kontrol Grubu Random Olgiim 2 Geleneksel Olciim 4

Ogrenme

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de Gegici Egitim
Merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ilkokul 4. sinif dizeyindeki
Suriyeli kiz dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem ise Ankara ili Altindag ilgesi Fatih
Sultan Mehmet Gegici Egitim Merkezindeki ilkokul 4. smif diizeyinde egitim goren
Suriyeli kiz 6grencilerdir (N:34). S6z konusu okulda 5 subesi bulunan 4. sinif diizeyi
ogrencilerden 4/4 ve 4/5% subelerinde okuyan toplamda 34 6grenci random yoluyla
biri kontrol biri deney grubu olarak belirlenmistir. Baslangicta belirlenen 6rneklem
sayis1t deney grubu i¢in N: 31 ve kontrol grubu igin N:34 iken Tirkge basari testine
On test veya son testte eksik katilim gosterilmesi sebebiyle kayip veriler meydana
gelmistir. Ayrica basart sinavinda konusma ve / veya yazma bdliimiinden 0 (sifir)
puan alan ogrencilerde kayip veri kapsaminda degerlendirilmistir. Bdylece

arastirmanin 6rneklemi Tablo 3.2.’deki gibi olusturulmustur:

15 (Blyukoztlrk, 2007: 20; Buyukoztirk vd., 2011: 199).
16 Suriye egitim sisteminde smiflarin sube olarak gosterimi say1 temellidir. Ornegin; 4/A degil de 4/1
gibidir.
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Tablo 3.2. Arastirmanin Orneklemi

Gruplar N %

Deney 20 58.8
Kontrol 14 41.2
Toplam 34 100

Deneysel islem oOncesinde kontrol ve deney gruplart arasinda On-test baglaminda
yabanci dil Tiirk¢e diizeyi, yas ve Tiirkiye’de bulunma siireleri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi incelenmis ve gruplarin deneysel islem i¢in uygun Olgiitleri

sagladiklar1 sonucuna varilmistir'’.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Yabanct dil derslerinde aktif 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin, konusma ve
yazma becerilerinin gelisimine ve basarisina etkisini 6lgebilmek igin Turkge basari

siav1 gelistirilmistir.

3.3.1. Tiirkce Basari Sinavi

Uretici becerin dlgiilmesine olanak saglayacak olan Al diizeyinde bir yabanci dil
(Turkce) basari smavinin  gelistirilmesinde Goethe Enstitiisii’niin  10-16  yas
arasindaki ¢ocuklar ve gengler i¢in tasarlanmis oldugu Goethe-Zertifikat Al: Fit in
Deutsch 1'®Almanca sinavi temel alinmistir. Bu sinavin temel alinma sebebi tim
becerileri 6lgmeye yonelik olmasi ve 6zellikle konugsma ve yazma becerilerinin
dl¢iilmesinde Dillere Iliskin Avrupa Ortak Referans Cergevesi'nin (GER) ¢ocuklar ve
genclerin seviyesine gore yetkinlik derecelendirmesinin birinci basamagmna (Al)
denk olarak hazirlaniyor olmasidir. Goethe-Zertifikat Al: Fit in Deutsch 1 Almanca
simmavi incelendiginde A1l diizeyindeki 10-16 yas arasindaki bireyler GER’e gore
herhangi bir yabanci dilde;

17 Bkz. 4. Bolum: Bulgular ve Yorumlar
18 https://www.goethe.de/ins/tr/tr/sta/ist/prf/gzfitl.html (Erisim Tarihi: 09.02.2018).
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- Basit sorular sorabilir ve yanitlayabilir, bir sey rica edebilir.
- Bir ricaya karsilik verebilir.
- Basit ifade ve climlelerle kendisi ve baskalar1 hakkinda yazabilir.

- Bildigi konularla ilgili konugsma ve metinlerini anlayabilir.

Goethe-Zertifikat Al: Fit in Deutsch 1 Almanca sinavi*® 4 ayr1 sinav boliimiinden
olusmaktadir (dinleme, okuma, yazma ve konusma). Konugma smavi daha ¢ok
gruplar halinde yapilmaktadir ve sinava katilanlar daha ¢ok diger katilimecilar ile

konusma etkilesimine girmektedirler.

Sinavin yap1 ve igerik incelemesi sonucunda g¢alismanin amaci dogrultusunda
Olglilmesi hedeflenen Uretici becerilerin oldugu béliimler temel alinarak konusma ve
yazma sinav boliimleri tasarlanmigtir. Bu tasarima gore yazma ve konugma becerileri

icin Gger alt boliim olusturulmustur.

e Yazma becerisinin 6l¢iilmesinde alt boliimler su sekildedir:
Yazma 1: Kisisel bilgiler formu doldurma
Yazma 2: Bir mektubu cevaplama
Yazma 3: Ipuglar1 yardimiyla kisa bir metin olusturma

e Konusma becerisinin 6l¢tilmesinde alt bolimler ise soyle sekillenmistir:
Konusma 1: Kendini tanitma
Konugma 2: Kartta yazili olan kelime ile ilgili soru sorma ve cevaplama

Konusma 3: Karttaki gorsel? ile ilgili soru sorma ve cevaplama

Basar1 sinavi hazirlanirken Orneklemin yabanci dil olarak Tiirkge derslerinde

kullanilan ders kitab1 incelenmis ve sinavda kullanilan s6z konusu kelimeler ve

19 Goethe-Zertifikat Al: Fit in Deutsch 1 Almanca sinav ornegi:
http://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/materialien/Al1_fit/fitl uebungssatz 01.pdf
(Erigim Tarihi:09.02.2018).

2 Gorsel kartlar1 materyal kaynagi: Meine Freunde und ich. Deutsch als Zweitsprache fiir Kinder.
Bildkarten. Klett Verlag.
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dilbilgisel yapilarin ders kitabinin kapsaminda olmasia 6zen gosterilmistir. Sinavin
tasarlanmasi bittikten sonra son sekli vermeden Once sinav uzman goriisiine
sunulmustur. Nevsehir Hac1 Veli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dalinda gorev yapan iki 6gretim iiyesinin yaptigi inceleme ve Onerileri

sonucunda basar1 sinavi ¢alisma icin uygulamaya hazir hale getirilmistir?..

Tiirk¢e basar1 sinavinin yazma ve konusma becerisi boliimlerinin degerlendirilmesi

ise su sekildedir:
. Yazma Becerisi Stnavinin Degerlendirilmesi

Sinavin bu béliimiinde her boliim i¢in alinabilecek en yiiksek puan 18’dir (6 Puan x

3=18).

. Uretilen metin ve ya ifadelerin basarisi iki él¢iite gore degerlendirilir:

** Jletisimsel tasarim/ icerik ve Kapsam (en fazla 3 puan)

3 puan: Uretilen metin ve ya ifade yazma amacini tam olarak karsilamaktadir ve

beklenen 30 kelime sayisina ulagilmistir.

2 puan: Uretilen metin ve ya ifade biiyiik dlgiide yazma amacim karsilamaktadir ve

beklenen 20-30 arasi kelime sayisina ulagilmistir.
1 puan: Uretilen metin veya ifade kismen yazma amacini1 karsilamaktadir ve metin -
ifade oldukca kisadir veya climleler taslak metinden oldugu gibi hi¢ degistirilmeden

alinmustir.

0 puan: Uretilen metin veya ifade yazma amacini1 karsilamamaktadr.

2 Tiirkge Basar1 Sinavi bkz. Ek.2
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** Bicimsel dogruluk (en fazla 3 puan)

3 puan: Metin veya ifade s6z dizimsel ve yapisal (imld / noktalama) olarak hatasiz

ve ya sadece seyrek hatalidir.

2 puan: Metin veya ifade anlami biraz bozan bazi s6z dizimsel ve yapisal (imla/

noktalama) hatalar icermektedir.

1 puan: Metin veya ifadenin birgok yerinde s6z dizimsel ve yapisal (imla/

noktalama) hatalardan dolayr metin ve ya ifadenin anlagilmasi zorlasmistir.

0 puan Metin ve ya ifadede s6z dizimsel ve yapisal (imla/ noktalama) c¢ok hata

vardir ve metnin ve ya ifadenin igerigi hi¢ anlagilamamaktadir.

. Konusma Becerisi Sinavinin Degerlendirilmesi

Sinavin bu boliimiinde her boliim i¢in alinabilecek en yiiksek puan 12°dir
(4 Puan x 3 =12).

Konusma iiretiminin basarisi iki olciite gére degerlendirilir:

** Amaclanan konusma gorevini yerine getirme

2 puan: Konusma amaci yerine getirildi ve hemen hemen hi¢ hata yapilmadi.

1 puan: Hata yapild1 ancak yine de konugma amaci yerine getirildi.

0 puan: Cok hatalar yapildi bu nedenle konusma amaci yerine getirilemedi.
** Telaffuz

2 puan: Konusma oldukea iyi ve anlasilir.

1 puan: Giclu ana dili aksan1 mevcut ancak halen anlagilir.

0 puan: lyi olmayan telaffuz nedeniyle anlasilamamaktadir.

71



3.3.2. Kurumsal Basar:1 Notlar

Fatih Sultan Mehmet ilkokulu biinyesindeki Gegici Egitim Merkezinde (GEM) 4.
smifta egitimlerine devam eden kontrol ve deney grubu, Suriye egitim sistemi
derslerinin yani sira haftada 15 saat Tiirk¢e dersi almaktadirlar. Tiirk¢e dersinin
kurumsal basari notlart da temin edilmis ve aragtirma Oncesinde On test basari

smavini desteklemek amaciyla analizlere alinmistir.

3.3.3. Gozlem ve Tespitler

Deney grubunun aktif 6grenme yaklasimina gore ders ortamlarinda uygulanan
modiiller esnasinda 12 hafta boyunca ders i¢i gozlemler ve tespitler not alinmis ayni
zamanda da ders Ogretmeninin de gorisleri ile raporlagtirilmistir. Bu raporlar
arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ele alinarak degerlendirilmis ve g¢alismanin

bulgular kisminda irdelenmistir.

3.3.4. Ses, Goriintii ve Video Kayitlar:

Arastirma slresinde hem 06n test-son test konusma smavinda hem de 12 hafta
boyunca deney grubunda uygulanan aktif 6grenmenin dahil edildigi derslerde ses ve
video kayitlari ile fotograflar dosyalanmistir. Sonrasinda konusma sinavi boliimiiniin

ses ve video kayitlarinin geviri yazi islemi?? (transkripsiyon) yapilmustir.

3.4. Arastirma Siirecinin isleyisi

Deney siirecinde 12 hafta boyunca deney grubuna aktif 6grenme yaklagimina gore
ders modiilleri uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Deneysel islem boyunca deney ve kontrol gruplarinin miifredat1 aym
olan ders planlar1 ve uygulamalar1 arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve 6gretmenlere

rehberlik edilerek arastirma siireci tamamlanmustir.

22 Ceviri yazi islemi sozlii metinlerin ses inceliklerinin ayrintili bir sekilde alfabeye yani yazi diline
cevrilmesidir.
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Diizeyleri baslangicta esit olan iki siniftan birinde geleneksel yontemlerle digerinde
ise aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle ders islenmistir. Her ders oncesi aktif
O0grenme yoOntemini uygulayan 0gretmen ile goriisme yapilmis, ders planlari ona
anlatilmis ve rehberlik edilmistir. Ogrenciler de énceden bilgilendirilmis kimi zaman
da aktif 6grenme yontemine uygun sorumluluklar verilerek takip eden hafta i¢in 6n

hazirlikl gelmeleri saglanmustir.

Tablo 3.3. Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deney Sureci Deney Sonrasi
12 Hafta
Deney Grubu *Konusma Sinavi Aktif Ogrenme *Konusma Sinavi
*Yazma Sinavi *Yazma Sinavi

Kontrol Grubu *Konusma Sinavi | Geleneksel Ogretim | *Konusma Sinavi
*Yazma Sinavi *Yazma Sinavi

Tablo 3.3.’teki deney desenine gore 12 hafta sirdurilen aktif 6grenme tabanli

2 niteleri

konusma ve yazma etkinlikleri Tiirkce Ogreniyorum 1 ders kitabinin
dogrultusunda tasarlanmistir. Toplamda ders kitabindaki 6 tiniteyi kapsayan 12 adet
konusma ve 12 adet yazma olmak Uzere toplamda 24 adet aktif 6grenme modili
tasarlanmistir. Tablo 3.4.’te {initeler bazinda her hafta ayri ayr1 konugma ve yazma
modiil plani verilmistir. Uygulanan konusma ve yazma modiil 6rnekleri Ek 3’te

verilmistir.

28 Tiirkge Ogreniyorum 1 Ders Kitab1 (2015), Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari. Bkz. Ek 4
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Tablo 3.4. Uniteler Bazinda Konusma ve Yazma Modiil Plam

Haftalar | Uniteler Konusma Modiilii Yazma Modiilii

1.Hafta | 1.Unite: Tamisalim | Modiil 1: Gel Tanisalim Once Modiil 1: Haydi Yazalim

2. Hafta | 1.Unite: Tamisalm | Modiil 2: Harf Olalim Modil 2: Bak Bak ve

Yaz
3. Hafta | 2.Unite: Siifimiz Modiil 3: Pandomim Modiil 3: Yaz, Bak,
Sadyle!

4.Hafta | 2.Unite: Simfimiz Modiil 4: Haydi Anlat Bakalim Modiil 4: Bingo

5. Hafta | 3.Unite: Canim Modiil 5: Bu Kimin Nesi? Modil 5: Bizimkiler
Ailem

6. Hafta | 3.Unite: Camim Modil 6: Hangi Meslek? Modil 6: Tombala
Ailem

7.Hafta 4.Unite: Bizim Modil 7: Harika Pazar (1) Modil 7: Haydi Yemek
Manav Yapalim

8. Hafta | 4.Unite: Bizim Modiil 8: Harika Pazar (2) Modiil 8: Malzemeleri
Manav Yaz.

9. Hafta | 5.Unite: Arkadasim | Modiil 9: Bas Harflerim Ayni Modiil 9: Isim-Sehir-
Elif Hayvan

10. 5.Unite: Arkadasim | Modiil 10: S6z Korosu Modil 10: Sana Mektup

Hafta Elif Var

11. 6.Unite: Okulumuz | Modiil 11: Nesi Var? Modil 11: Piramit

Hafta

12. 6.Unite: Okulumuz | Modiil 12: Kuklalar/Hacivat- Modil 12: Kelime

Hafta Karag6z Sayma Oyunu

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney sireci 22-23 Subat 2017 tarihlerinde 6n test olarak Tiirkge basari sinavinin
(konusma-yazma becerileri) uygulanmasindan sonra Mart-Nisan-Mayis 2017
aylarinda 12 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Deneysel islem Oncesinde
belirlenmis olan deney grubu ve 6gretmenleri ile aktif 6grenme yaklasimi i¢in gerekli
hazirlik ve calismalar yapilmistir. Hazirlanmis olan ders planlart 6gretmen ile

paylasilmis ve siirecin nasil isleyecegi konusunda gerekli bilgiler verilmistir. Deney
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grubu ile 6rnek bir hazirlik calismasi yapilarak aktif 6grenmenin kendilerine ne tarz
sorumluklar getirecegi ve dgrenme siirecindeki rolleri agiklanmustir. Ozellikle bu ilk
hazirlik ¢alismasinda Suriyeli smif 6gretmeninden de deney grubunun anlama
giicliikleri gbz tiniinde bulundurularak dilsel destek alinmistir ve anlasilmayan
detaylar kendisi tarafindan Ogrencilerin ana dillerinde agiklanmistir. Deney siireci
boyunca kontrol ve deney grubunda da aymi konular islenmistir. 12 haftalik
uygulama sonucunda 25-26 Mayis 2017 Tiirk¢e basari sinavi (konusma-yazma
becerileri) son test olarak hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Aym
zamanda her iki grubun deney oncesinde ilk doneme ait yabanci dil olarak Tiirkge
kurumsal dénem notu da analizlere dahil edilmek {izere temin edilmistir. Verilerin
analizinde bir istatistik programi yardimiyla on-testlerde bagimsiz 6rneklemler igin
T-Testi kullanilmistir. Gruplarin 6n test ve son test karsilastirmasinda ise karisik

Olcimler i¢in iki faktorli ANOVA analizinden faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgu ve yorumlara

yer verilmistir.

4.1. Kontrol ve Deney Gruplarimin Tiirk¢e Basari Sinavi ve Yas / Y1l Faktorleri

On Test Sonuglari

Verilerin toplanma sirasina gore ilk olarak kontrol ve deney gruplarinin deney
oncesinde yabanci dil olarak Tiirkge ile ilgili 6n bilgilerinin diizey esitligi
bakimindan incelenmesi yapilmistir. Ayrica deney Oncesine ait olan kurumsal ilk
donem notlar1 da On testi desteklemek ve esitlige kanaat getirebilmek i¢in analizlere

alinmistir. Yas ve Turkiye’de bulunma stiresi de 6n test baglaminda incelenmistir.

Gruplar arasinda Tiirk¢e diizeyi, yas ve Tiirkiye’de bulunma siireleri arasinda fark
olup olmadigimi tespit etmek i¢in On testi gerceklestirilen Tiirkce basari sinavinin
(konugma-yazma) sonuglari, kurumsal basari notlar1 (ilk donem), yaslart ve
Tiirkiye’de bulunma siireleri iliskisiz (bagimsiz) t-testi ile analiz edilmistir. Gruplarin
konusma ve yazma becerilerine (iiretici beceriler) yonelik Tiirk¢e basart sinavi (6n-
test), kurumsal basar1 notlari, yas ve Tirkiye’de bulunma siireleri ortalamalari,

standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

4.1.1. Konusma Becerisi Sinavi On-Test Puanlar1 Sonuclar

Konugma becerisi sinavi on-test puanlarinin gruplara gore T-Test sonuclar1 asagidaki

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.1. Konusma Smavi On-Test Puanlar1 T-Testi Sonuglar1

On-test Gruplar N X Ss sd t p
Kontrol 14 2.64 1.33 32 -0.814 421

Konugma Deney 20 3.10 1.77

Becerisi

Konugma becerisi sinav bdliimiinden kontrol ve deney gruplarina ait 6n-test puan
ortalamalar1 Tablo 4.1.’de verilmistir. Konusma sinavindan toplam puan olarak en
yiiksek puan 12°dir?* . Arastirma 6ncesinde deney grubunun konusma becerisi puan
ortalamasi X: 3.10 ve kontrol grubunun da X: 2.64’tiir. Gruplarin konusma becerisi
On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz
orneklemler icin T-testi yapilmistir. Sonuglara bakildiginda gruplarin konusma
becerisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir [tz2) = -0.814, p
>.05]. Buna gore gruplar arasinda deney oncesinde Tiirk¢e konusma becerisi seviyesi

acisindan anlamli bir farklilik yoktur.

4.1.2. Yazma Becerisi Snavi On Test Puanlar1 Sonuglar:

Yazma becerisi smnavi On-test puanlarinin gruplara gore T-Test sonuglart su

sekildedir:

Tablo 4.2. Yazma Sinavi On-Test Puanlari T-Testi Sonuglari

On-test Gruplar N 3 Ss sd t p
Kontrol 14 3.14 2.14 32 -1.084 287

Yazma Deney 20 4.10 277

Becerisi

Yazma becerisi sinav bolimiinden kontrol ve deney gruplarina ait on-test puan

ortalamalar1 Tablo 4.2.’de gosterilmistir. Yazma sinavindan toplam puan olarak en

24 Bkz. Boliim 3.3.1. Tiirkge Basar1 Sinavi
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yiiksek puan 18°dir® . Arastirma &ncesinde deney grubunun yazma becerisi puan
ortalamas1 X: 4.10 ve kontrol grubunun da X: 3.14’tiir. Gruplarin yazma becerisi 6n-

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak icin bagimsiz
orneklemler icin T-testi kullanilmistir. Sonuglara gore gruplarin yazma becerisi
puanlart arasinda anlaml bir farklilik saptanmamustir [te2)= -1.084, p >.05]. Buna
gore gruplar arasinda deney Oncesinde Tiirkce yazma becerisi seviyesi agisindan

anlamli bir farklilik yoktur.

4.1.3. Kurumsal Basar1 Notlari

Kurumsal Tiirk¢e basart notlarinin gruplara goére T-Test sonuclart Tablo 4.3.’de

verilmigtir.

Tablo 4.3. Kurumsal Basar1 Notlar1 T-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss sd t P
Kurumsal =0l 14 87.85 | 852 2 1587 | 122
Basan
Notlan Deney 20 80.45 15.88

Aragtirma siireci baglamadan Once elde edilmis olan 1. doneme ait Tiirkge dersi

basar1 notlarina bakildiginda basar1 notlar1 ortalamalar1 100°liik puanlama sistemi
olarak kontrol grubunun X: 87.85 ve deney grubunun X: 80.45 olarak hesaplanmistir.

Gruplarin yabanci dil Tiirkge basar1 notlar1 ortalamalarinin arasinda islem Oncesinde
anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz 6rneklemler igin T-testi
kullanilmistir.  Sonuglara bakildiginda gruplarin kurumsal basar1 notlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir [t@2) = 1.587, p >.05]. Buna gore gruplarin
arastirma Oncesinde yabanci dil Tiirk¢ce dersinin kurumsal basari notlar1 arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

25 Bkz. Boliim 3.3.1. Tiirkge Basar1 Sinavi
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4.1.4. Yas Faktorii

Islem 6ncesinde kontrol ve deney grubunun yas verileri alinmis ve aralarinda yas

baglaminda bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Yas faktoriiniin bagimsiz

orneklemler igin T-testi sonucu su sekildedir:

Tablo 4.4. Yas Faktorii T-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Kontrol 14 10.57 0.64 32 -0.087 931
Yas
Eaktorii Deney 20 10.60 1.09

Gruplarin yas ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubunun X: 10.57 ve deney

grubunun X: 10.60 yas araliginda olduklar1 ve T-Testi sonucuna gbre de bu

degerlerin aralarinda anlamli bir fark olusturmadigi gorilmektedir [tz2)= -0.087, p

>.05].

4.1.5. Y1l Faktorii

Arastirmaya baslamadan 6rneklem grubunun Tiirkiye’de bulunma siireleri ile ilgili

yil verileri toplanmustir.

Tablo 4.5. Yil Faktori T-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
il Kontrol 14 1.42 0.51 32 -1.661 .106
L
Faktorl | Deney 20 1.90 0.96
Gruplarin Tiirkiye’de bulunma siireleri Tiirkce dil seviyelerini etkileyecegi

varsayildigindan bu veriler bagimsiz 6rneklemler igin T-testi ile incelenmistir.
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Ortalama yil baglamima bakildiginda kontrol grubunun Tiirkiye’de bulunma siire
ortalamas1 X: 1.42 iken ve deney grubunun X: 1.90’dir. Tablo 4.5.’teki T-Testi

sonucuna gore de gruplarin yil faktorii ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

olusmadigi goriilmektedir [t2) = -1.661, p >.05].

Tim deney Oncesi sonuglar incelendiginde kontrol ve deney gruplar1 arasinda
yabanci dil Tiirk¢e diizeyi, yas ve Tiirkiye’de bulunma siireleri arasinda anlamli bir
fark olmadig1 saptanmistir. Boylece gruplarin deneysel islem igin uygun kriterleri

sagladiklar1 sonucuna varilmstir.

4.2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Tiirkce Basar1 Testine gore On Test ve

Son-Test Sonuclari

Aktif 6grenme ile geleneksel 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol gruplarinin
konusma ve yazma becerileri gelisimi agisindan On-test ve son-test basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla her iki

beceri i¢in ayri olarak karisik dl¢limler i¢in iki faktorliit ANOVA analizi yapilmistir.

4.2.1. Konusma Becerisi On Test ve Son Test Sonuglar

Tablo 4.6. Konusma Becerisi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On test Son test

N X S N X S
Geleneksel (Kontrol) 14 2.64 1.33 14 5.35 2.61
Aktif (Deney) 20 3.10 1.77 20 7.00 1.89

Tirkge basari simavinin konusma becerisi sinav boliimiinden toplamda
alinabilecek en yiiksek puan 12°dir?® . Tablo 4.6.’da goriildiigii iizere, geleneksel

yaklagim ile derslere devam eden kontrol grubunun deney oncesi konusma becerisi

26 bkz. Boliim 3.3.1. Tiirkge Basar1 Sinavi
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ortalama puani X:2.64 iken deney sonrasi X:5.35 olmustur. Aktif 6grenme yaklagimi
ile derslere devam eden deney grubu deney Oncesinde konusma becerisi ortalama
puani X:3.10 iken deney sonrasinda X:7.00 olarak saptanmistir. Son testte her iki

grubun konusma becerisi puanlarinda bir artis goriilmektedir. Ancak deney Oncesi ve
deney sonrasinda gozlenen bu degisimin gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglari Tablo 4.7.°de

verilmigtir.

Tablo 4.7. Konusma Becerisi On-Test /Son-Test Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Deneklerarasi 215.059 33

Grup(Geleneksel/Aktif) 18.159 1 18.159 2.951 .095
Hata 196.900 32 6.153

Deneklerigi 229.26 34

Olciim (On-test/Son-test) | 180.142 1 180.142 | 133.043 .000
Grup*Olgiim 5.789 1 5.789 4.275 047
Hata 43.329 32 1.354

Toplam 444.319 67

Tablo 4.7. incelendiginde, iki ayr1 Ogretim ortamina katilan (aktif/geleneksel)
Ogrencilerin konusma becerisi basar1 puanlar1 deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermistir. Buna gore farkli islem gruplarinda (kontrol/deney) tekrarli
Olglimler faktorlerinin konusma becerisinin gelisimi ve basaris1 {lizerindeki etki
diizeyi anlamlidir [Fq-32) = 4.275; p<.05]. Deney ve kontrol grubunun konusma
becerisi sinavindaki basarilar1 deney grubuna verilen aktif 6grenme ortamlarina bagh
olarak farklilik gostermekte ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Her iki grupta

da konusma becerisi sinavi son-test ortalama puanlarinda bir yiikselme saptanmistir

(bkz. Tablo 4.6.).

Sekil 4.1.’de kontrol (mavi ¢izgi) ve deney (yesil ¢izgi) gruplarinin konusma becerisi
simavi1 on-test ve son-test puan ortalamalarinin iki farkli 6l¢timdeki (1 ve 2) degisimi

gorulmektedir.
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7,00 grup
— kontrol
— deney

6,00

5,00

4,00

3,00

2,00

N —

Sekil 4.1. Konusma Becerisi Smavi On-Test ve Son-Test Basari Puanlarinin Degisimi

4.2.2. Yazma Becerisi On-Test ve Son-Test Sonuclar

Tablo 4.8. Yazma Becerisi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup On-test Son-test

N X S N X S
Geleneksel (Kontrol) 14 3.14 2.14 14 571 2.01
Aktif (Deney) 20 4.10 2.77 20 10.75 3.22
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Tiirk¢e basar1 sinavinin yazma becerisi sinav boliimiinden toplamda alinabilecek en

yiiksek puan 18°dir?’. Tablo 4.8. incelendiginde, geleneksel yaklasim ile derslere
devam eden kontrol grubunun deney 6ncesi yazma becerisi ortalama puan1 X:3.14
iken deney sonrasi X:5.71 olmustur. Aktif 6grenme yaklasimi ile derslere devam
eden deney grubu deney 6ncesinde yazma becerisi ortalama puani X:4.10 iken deney

sonrasinda X:10.75 olarak saptanmistir. Son testte her iki grubun yazma becerisi

puanlarinda bir artis goriilmektedir. Ancak deney Oncesi ve deney sonrasinda
gozlenen bu degisimin gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iliskin iki faktorliit ANOVA sonuglar1 Tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9. Yazma Becerisi On-Test /Son-Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Deneklerarast 529.015 33

Grup(Geleneksel/Aktif) 147.883 1 147.883 12.416 .001
Hata 381.132 32 11.910

Deneklerigi 493.628 34

Olgiim (On-test/Son-test) | 350.143 1 350.143 | 149.416 .000
Grup*Olgiim 68.496 1 68.496 29.229 .000
Hata 74.989 32 2.343

Toplam 1022.643 67

Tablo 4.9.’a gore aktif ve geleneksel dgretim ortamlarna katilan kontrol ve deney
gruplarinin yazma becerisi sinavi basar1 puanlari deney dncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermistir. Buna gore farkli islem gruplarinda (kontrol/deney) tekrarl
Olcimler faktorlerinin yazma becerisinin gelisimi ve basarisi tizerindeki etki diizeyi
anlamhdir [Fa32) = 29.229; p<.05]. Deney ve kontrol grubunun yazma becerisi
simavindaki basarilar1 deney grubuna verilen aktif 6grenme ortamlarina bagli olarak
farklilik gostermekte ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Her iki grupta da
yazma becerisi sinavi son-test ortalama puanlarinda bir artig tespit edilmistir (bkz.

Tablo 4.8.).

27 Bkz. Boliim 3.3.1. Tiirkge Basar1 Sinavi
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Sekil 4.2°de kontrol (mavi ¢izgi) ve deney (yesil ¢izgi) gruplarinin yazma becerisi
siav1 On-test ve son-test puan ortalamalarinin iki farkl 6l¢iimdeki (1 ve 2) degisimi

gorulmektedir.

12,00 grup
— kontrol
— deney
10,00
8,00
6,00
4,00
2,00

- ]
N —

Sekil 4.2. Yazma Becerisi Stnavi On-Test ve Son-Test Basar1 Puanlarinin Degisimi

4.3. Gozlemlere iliskin Bulgular

Aktif 6grenme siiregte sekillenen bir 6grenmedir. Kesin kurallari olmadigr gibi hedef
kitleye gore de degismektedir. Ayni yas grubuna ya da seviyeye bile uygulansa
farkliliklar icermektedir. Fakat aktif 6grenmeye alisan, uygulamayi benimseyen
grupta rahatlikla yiiriitilmektedir. Gegici Egitim Merkezinde (GEM) de durum bdoyle
olmustur. Arastirmacinin aldigi notlar, c¢ekilmis olan video ve fotograflar

incelendiginde su tespitlere varilmistir:
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Basta aktif 6grenmenin ne oldugu ile ilgili ve nasil uygulanacagi yoniinde bir kafa
karigiklig1 var iken, zamanla bu durum ortadan kalkmistir. Sinifta grup caligsmalari ile
ilgili etkinlikler ilk basta zaman alirken daha sonra kendiliginden sekillenmeye
baslamistir. Bu da aktif 6grenmenin sorumlulugu 6grenene verdiginin, otokontrolii

sagladiginin bir gostergesidir.

Aktif 6grenme caligkan ve basarili 6grencilerin sivrildigi bir metot degildir. Aksine
tim smifin katildigi bir 6grenmedir. Bu durum GEM’de de goriilmiistiir. Daha
onceki caligmalara hi¢ katilmayan 6grencilerin aktif 6grenme uygulamalarinda istekli
olduklarini, severek onlar1 uyguladiklar1 gézlemlenmistir. Aktif 6grenmenin 6zgiiven
uzerinde de etkili oldugu gozlenmistir. Baslarda ¢ekingen ve utanga¢ olan

ogrencilerin uygulama sonunda daha 6z giivenli olduklari tespit edilmistir.

Aktif 6grenme Ogrenciyi dogrudan hayata hazirlamaktadir. Dil sosyal cevrede
Ogrenilir. Dil 6gretimi kural ezberletme degildir, kiiltiir asilamadir. Bu bakimdan
aktif 6grenme uygulamalar1 gerek hayatin i¢cinden benzetim ortamlarini sunabilmesi,
gerekse de 6grenci merkezli olup ihtiyaca binaen sekillenen insancil uygulamalari
sayesinde dil 6gretimi bakimindan elveriglidir. Uygulamada da bu gozlemi yapma
firsat1 yakalanmistir. Ogrenciye kimi zaman kelime dgretimi ile ilgili oyunlastiriimas
uygulamalar yaptirilirken kimi zaman da bir pazar kurulmus gibi aligveris

yaptirilarak giindelik hayatta kullanacag tiirden 6grenmelere rehberlik edilmistir.

Aktif 6grenme Tirkceye olumlu bir tutum gelistirmeye de katki saglamistir. Aktif
ogrenme uygulamalarinin yapilacagi derslerde 6grencilerin daha istekli, heyecanli ve
sevingli oldugu gézlemlenmistir. Dersler 6grenenler agisindan daha zevkli hale geldi.
Bu da 0zgiveni arttirdigi gibi ders basarist anlaminda da olumlu bir etki yaratti.
Aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubunun akademik bagarilarinda kontrol
grubuna gore artis oldugu uygulama sonunda tespit edildi. Yapilan son testte de aktif
0grenme uygulamasinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin kendinden daha emin
bir sekilde konusma smavlarinda kendilerini gosterdikleri gozlemlendi.?® Yazma
acisindan da aktif O0grenme uygulamalari 6grencilerin kendini ve akranlarim

degerlendirmesi, yazdiklarinin iizerine diisiinmesi sayesinde kontrol grubuna gore

28 Bkz. Ek 6 Ornek Transkripsiyonlar
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deney grubunu daha basarili kilmistir.?°® Bu genel gozlemlerle de anlasildigi iizere
aktif 6grenme yerinde ve dogru kullanilirsa basariyr artirmakta, dil becerilerini
gelistirmektedir. Ozellikle de iiretici beceriler aktif dgrenme sayesinde rahatlikla
gelistirilebilir. Ek 3’te modiillerin uygulanmasi sonucunda da arastirmacinin gozlem

notlar1 ve tespitleri mevcuttur.

2% pkz. Ek 5 Ornek Sinav Kagitlar1 ve Kontrol Formu
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SONUC VE ONERILER

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan aktif dgrenme, kalict ve kaliteli dgrenme
ortamlar1 i¢in onerilerde bulunan bir yaklasimdir. Ogrenenler hem zihinsel hem de
bedensel olarak aktif ders siirecleri yasarken, ayn1 zamanda da kendi yasantilarinda
bu yeni bilgileri igsellestirmektedirler. Geleneksel yaklagimdaki klasik 6grenme-
Ogretme siireci degismistir. Sorumluluk 6gretmenle birlikte 6grenci tarafindan da

paylasilir.

Bu calisma, Ogretenlerin otorite ve bilgi aktaricisi oldugu geleneksel 6grenme
ortamlarindan siyrilmay1 amacglayan deneysel bir ¢alismadir. Giinlimiiz anlayisina ve
gelismelerine bakildiginda bunun bir gereklilik oldugu goriilmektedir. Ozellikle
yabanci dil 6gretimi alaninda aktif 6grenme yaklagimina gore sekillenmis ders
ortamlar1 giinden giine 6nem kazanmaktadir. Aktif 6grenme, geleneksel 6grenmelere

gore bagaris1 artmis ve 6zgliveni gelismis 6grenenler ortaya ¢gikarmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde, Gegici Egitim Merkezlerinde erken
yaglardan itibaren dil 6grenmeye baslayan d6grenenlerin 6zellikle iiretici becerilerinin
(konugma-yazma) gelistirilmesine katki saglayacak bir yaklasim oldugu diisiiniilen
aktif 6grenme bu nedenle arastirmamizda temel alinmistir. Bu ama¢ dogrultusunda

arastirma modeli olarak karsilastirma gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir.

Yabanci dil derslerinde aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasinin, konusma ve
yazma becerilerinin gelisimine ve basarisina etkisini Ol¢ebilmek amaciyla veri

toplama araci olarak Tiirk¢e basar1 sinavi gelistirilmistir.

Arastirmanin bulgular incelendiginde, deney Oncesi On-test iliskisiz (bagimsiz) t-
testi bulgular1 kontrol ve deney gruplarmin Tiirkce basari smavinin (konusma-
yazma) sonuglar1 ve kurumsal basar1 notlari, yaslari ile Tiirkiye’de bulunma siireleri

acisindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.
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Konusma becerisi sinavi On-test puanlart sonuclarina bakildiginda, arastirma

oncesinde deney grubunun konusma becerisi puan ortalamasi X: 3.10 ve kontrol

grubunun da X: 2.64’tiir ve gruplarin konusma becerisi puanlari arasinda anlaml bir

farklilik tespit edilememistir [t@z) = -0.814, p >.05]. Buna gore gruplar arasinda
deney oOncesinde Tiirkge konusma becerisi seviyesi acisindan anlamli bir farklilik

yoktur.

Aragtirma dncesinde yazma becerisi 6n-test bulgularina gore, deney grubunun yazma
becerisi puan ortalamas: X: 4.10 ve kontrol grubunun da X: 3.14’tiir ve gruplarin

yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir [ti32)= -1.084, p
>.05]. Buna gore gruplar arasinda deney dncesinde Tiirkge yazma becerisi seviyesi

acisindan da anlamli bir farklilik yoktur.

Kurumsal Tiirk¢e dersi basar1 notlarina bakildiginda, deney 6ncesinde basari notlar
ortalamalar1 100’luk puanlama sistemi olarak kontrol grubunun X: 87.85 ve deney

grubunun X: 80.45 olarak hesaplanmistir ve gruplarin kurumsal basar1 notlari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t32) = 1.587, p >.05].

Gruplarin yas ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunun X: 10.57 ve deney

grubunun X: 10.60 yas araliginda olduklar1 belirlenmistir ve T-Testi sonucuna gore

de bu degerlerin aralarinda anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir [t@2)= -

0.087, p >.05].

On-test baglaminda son olarak da gruplarin Tiirkiye’de bulunma siirelerine yil
faktorli olarak bakilmis ve ortalama yil baglaminda kontrol grubunun Tirkiye’de
bulunma siire ortalamas1 X: 1.42 iken ve deney grubunun X: 1.90 olarak saptanmustir.
T-Testi sonucuna gore de gruplarin yil faktorii ortalamalari arasinda anlamli bir fark

olusmadigi goriilmektedir [t32) = -1.661, p >.05].

Bu analiz sonuglarina gore gruplarin deneysel islem i¢in uygun kriterleri sagladiklar
sonucuna varilmistir. 12 haftalik bir deney siireci sonucunda deneysel islem

tamamlanmis ve aktif O6grenme ile geleneksel Ogretimin uygulandigi deney ve
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kontrol gruplarmin konusma ve yazma becerileri gelisimi agisindan on-test ve son-
test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak
amaciyla her iki beceri i¢in ayr1 olarak karigik ol¢timler igin iki faktorlii ANOVA

analizi yapilmstir.

Bulgulara gore geleneksel yaklagim ile derslere devam eden kontrol grubunun deney
oncesi konusma becerisi ortalama puani X: 2.64 iken deney sonrasi X: 5.35 olmustur.
Aktif 6grenme yaklasimi ile derslere devam eden deney grubu deney Oncesinde
konusma becerisi ortalama puani X: 3.10 iken deney sonrasinda X: 7.00 olarak
saptanmistir ve konusma becerisinin gelisimi ve basarist lizerindeki etki diizeyi
deney grubu lehine anlamhidir [Fu32) = 4.275; p<.05]. Kontrol grubunun deney

oncesi yazma becerisi ortalama puani1 X: 3.14 iken deney sonrasi X: 5.71 olmustur.

Aktif 6grenme yaklasimi ile derslere devam eden deney grubu deney Oncesinde
yazma becerisi ortalama puami X: 4.10 iken deney sonrasinda X:10.75 olarak

saptanmigtir. Analiz sonuglarima goére yazma becerisinin gelisimi ve basarisi

tizerindeki etki diizeyi de deney grubu lehine anlamhidir [F(1-32) = 29.229; p<.05].

Bu arastirmanin sonuglar ile alanyazindaki arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde
benzer sonuglar elde edildigi goriilmistiir. Dil becerileri agisindan aktif 6grenme
yaklasimi ile tasarlanan derslerin daha anlamli ve daha basarili oldugu sonucuna
varan ¢aligmalara bakildiginda, Sahin (2004) yazili anlatim becerisinin gelisiminde,
Guneyli (2007) okuma ve yazma becerilerini gelistirilmesinde, Saday (2007), Isisag
ve Demirel (2010) ve Sallabas (2011) konusma becerisinin gelistirilmesinde, Aytan
(2011) 1ise dinleme becerisi tlizerine etkisi baglaminda olumlu sonuclara

ulagmiglardir.

Sonug olarak bu deneysel calisma bulgularina gore, aktif 6grenme yaklasimina gore
yapilandirilmis yabanci dil olarak Tiirk¢e 4. sinif diizeyi derslerinin {iretici beceriler
olan konusma ve yazmanin gelistirilmesinde ve Ogrenci basarisinda olumlu ve

anlamli yonde etkili oldugu belirlenmistir.
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Bu arastirmanin sonucunda 6gretmenlere, egitim yoneticilerine, arastirmacilara ve

Milli Egitim Bakanligina su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Aktif 6grenmeyi uygulayan 6gretmenler, bilgilerini artirmalidir. Aktif 6grenme ile
yiiriitiilebilecek yontem ve teknikler konusunda teorik bilgiler edinmeli, sonrasinda

onu uygulamaya doniistiirmelidir.

2. Aktif 6grenme ile ilgili 6n yargilarin1 kirmalidirlar. Uygulama basinda bazi
zorluklar ve aksamalar s6z konusu olabilir. Ama ilerleyen zamanlarda bu zorluk ve

aksamalar ortadan kalkacaktir.

3. Ogretmenler derse hazirlikli gelmelidir. Aktif 6grenme dncesinde iyi hazirlanmis
bir ders onemlidir. Sonrasinda 6gretmen Gg8rencilerine 6n 6grenmelerini harekete

gecirecek hazirliklar yaptirmalidir.

4. Aktif 6grenme Ogretmenin her seyi 6grenciye birakacagi bir 6grenme degildir.

Ogretmen de siiregte aktif olmali, olas1 krizlere dogru miidahaleler edebilmelidir.

5. Aktif 6grenmede is birligi olduk¢a 6nemlidir. Hem sinif iginde dgrencilerle hem

de disarida diger 6gretmenlerle gerekli ve yeterli is birligi saglanmalidir.

6. Aktif 6grenme bagsarili 6grencilerin sivrilerek basarilarini daha da artirdigi bir
o0grenme degil, sinifin genelinin derse istekli katilmasin1 saglayan ve herkesin belli
Olciide katkida bulundugu bunun yaninda ihtiyacina gore fayda sagladigi bir
ogrenmedir. Ogretmenler bunun bilincinde olmalidir. Dersler bu baglamda biitiin

ogrencilerin gorev alip faydalanacag: sekilde diizenlenmelidir.

e Egitim Yoneticilerine Yénelik Oneriler
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1. Yoneticiler aktif 6grenme konusunda bilgilenmeli ve aktif dgrenmenin okulda

ogretmenler tarafindan uygulanmasini kolaylagtirmalidir.

2. Aktif 6grenme sirasinda gerekli olabilecek malzeme ve esyalarin temininde
Ogretmen ve Ogrencilere yardimer olmalidir. Cagimizda “Ders dort duvar arasinda
islenir.” anlayis1 yikilmistir. Bu bakimdan idareciler dgretmenlere ve Ogrencilere

gereken esnekligi saglamalidir.

3. Okulda aktif 6grenme konusuyla ilgili bilgilendirici toplantilar diizenlemeli bu
konuda iiniversiteler ile is birliginde bulunmalidir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin bu

toplantilardaki paylagimlardan faydalanmasini saglamalidir.

e Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Aktif 6grenmenin konusma ve yazma becerilerine etkisinin arastirildigi bu ¢aligma
4. siif diizeyinde yiiriitiilmistiir. Benzer ¢aligmalar baska sinif diizeylerinde de

yuratilebilir,

2. Dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik de aktif 6grenmenin

etkisi aragtirilabilir.

3. Suriyeli kiz 6grencilerle yiiriitiilen bu ¢alisma erkek 6grencilerle de yiiriitlebilir.

Bagka yabanci uyruklularla da benzer ¢alismalar yiiriitiilebilir.

4. Bu caligsma, dil seviyesi olarak Al diizeyinde gergeklestirilmistir. Aktif 6grenme
uygulamalar1 her dil seviyesine uygun yliriitiilebilir. Diger diizeylerde de aktif

O0grenmeye uygun calismalar yapilabilir.

5. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde aktif 6grenme uygulamalarina yonelik
materyaller gelistirilebilir, kitaplar hazirlanabilir. Beceri odakli ve Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesine uygun dil seviyelerine gore diizenlenmis materyaller aktif
O0grenme uygulamalarinin  yayginlasmasimni saglayacaktir. Aktif 6grenmenin

akademik basariyr arttirdiginin ¢alismamizda ortaya ciktigint da g6z Oniinde

91



bulundurursak bu 6grenme modeli sayesinde 6grenci basarisinin daha da artacagi

distiniilmektedir.

e Milli Egitim Bakanhgna Yénelik Oneriler

1. Her gecen gln Tirkge diinyada taninan ve ragbet goren bir dil olmaktadir. Bu
acidan Tiirkceyi Ogretecek 0gretmenlerin yetistirilmesi ve istthdami konusu ¢ok iyi

planlanmalidir.

2. Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) ile gerekli goriismeler yapilip Tiirkiye’de yabanci
dil olarak Tirkce Ogretecek Ogretmenler icin lisans egitimi veren bir bdliim
kurdurulabilir. Bu boliimden mezun 6grenciler her yil ihtiyaca binaen Milli Egitim
Bakanligina bagli ¢esitli okullarda istihdam edilebilir. Kisa vadede bu miimkiin
degilse de Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda lisansiistii egitim alan

ogrenciler bu alanda 6gretmenlik yapabilir.

3. Halihazirda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten dgretmenlere hizmet i¢i egitim
verilebilir. Onlarin akademik anlamda kendilerini gelistirmesi saglanabilir. Bu
ogretmenlerin kendilerini gegici gdrmemesi i¢in kadro tahsis edilebilir. Boylece daha

profesyonel ve streklilik arz eden bir stire¢ yurutalur.

4. Bakanlik bu alanda farkindalik uyandiracak uygulamalar yapabilir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak o6gretildigi kampiisler kurulabilir. Burada da siirekli egitimler
verilebilir. Avrupa standartlarinda dil 6gretimi yapilabilir. Ulkemiz bir gecis
giizergdhinda oldugundan bu egitim kurumlari daima agik olur. Cesitli go¢ vb.

durumlarda da daha faal ¢alisilabilir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma Talebi ve izni
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Ek 2. Tiirkce Basar1 Sinavi

e Konusma Sinavi Béliim 1: Kendini Tanitma.

ADIN VE SOYADIN NEDIR?

ADINI VE SOYADINI KODLAR MISIN?

KAC YASINDASIN?

NERELISIiN?

NEREDE OTURUYORSUN?

EVINiZ NEREDE?

TELEFON NUMARAN VAR MI?

HANGI OKULA GIDiYORSUN?

KACINCI SINIFTASIN?

HANGI DILLERI KONUSUYORSUN?

HOBILERIN NELERDIR?

BOS ZAMANLARINDA NE YAPARSIN?

AILENDE KiMLER VAR?

BUGUN GUNLERDEN NE?

HANGI AYDAYIZ?

HANGIi MEVSIMDEYiZ?

106



o Konusma Sinavi Béliim 2: Soru SOrma ve cevap verme.

KONU: Swmfim

KALEM TURKCE SIRA
KIiTAP DERS MASA
TAHTA OKUL SANDALYE
KAPI ARKADAS CANTA

PENCERE DEFTER OGRETMEN
ALFABE SAAT CETVEL
SILGI BILGISAYAR MAKAS
SINIF TAKVIM OGRENCI

KUTUPHANE KANTIN HARITA
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KONU: Bizim Manav

PATATES ELMA MUZ
MEYVE LiRA KiLO
SEBZE MANAV HAVUC
YARIN ILKBAHAR NISAN
PAZAR ARALIK SALI
YARIN BUGUN DUN
KIS TATIL MEVSIM
MUZIK AY GUN
TARIH HAFTA SAAT
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o Konusma Sinavi B6lUm 3: Soru sorma ve cevap verme.

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Manchen

49504 Meine Freu d ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Manchen

und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Miinchen
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49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Minchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten ® 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Manchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Munchen
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49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Minchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Manchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Minchen
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49504 Meine Freunde und ich Bildkarten ® 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Minchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Beriin und Manchen

49504 Meine Freunde und ich Bildkarten © 2005 Langenscheidt KG, Berlin und Minchen
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o  Yazma Sinavi Boliim 1: Form Doldurma

***Kisisel Bilgilerini Yaz***

ADIN VE SOYADIN

DOGUM YERIN

DOGUM TARIHIN

CINSIYETIN

YASIN KAC?

ANNENIN ADI

BABANIN ADI

KAC KARDESIN VAR?

ADRESIN

TELEFON NUMARAN

OKULUNUN ADI

SINIFIN

OKUL NUMARAN

BILDIGIN DiLLER
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e  Yazma Sinavi Bolim 2: Mektup Yazma

Mektup Arkadasim
Sevgili Fatma,

Benim adim Ayse. On iki yasindayim. iki kardesim var.
Ankara’da yasiyorum. Burada Cankaya Ilkokuluna gidiyorum.
Okulumu ve sif arkadaglarimi ¢ok seviyorum. Biz 5.
siiftayiz ve 1 senedir Tirkge Ogreniyoruz. En sevdigim
dersler Matematik ve Tiirkge. Bos zamanlarimda Kkitap
okuyorum.

Sen de bana mektubunda kendini anlatir musin? Cevap
yazmant bekliyorum.

Goriigmek tizere, hosca kal.

Arkadagin Ayse
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o  Yazma Sinavi Boliim 3: Metin Olusturma

Canmim Ailem

**Merhaba, bize aileni anlatir misin?

o Ailende kag kigi var?
e Isimleri nedir?

e Yagslari kag?

o Meslekleri nedir?

¢ Nerede oturuyorsunuz?

e Ailenle birlikte neler

yapiyorsunuz?
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Ek 3. Moduil Ornekleri

MODUL 7

ETKINLIiK ADI: HARIKA PAZAR (1)
SINIF: 4, Dlzey: Temel Seviye Al
SURE: 80’

BECERI: KONUSMA

KAZANIMLAR:

-Birisini  tanitabilir ve Dbasit selamlasma
kaliplarini kullanabilir.

-Birisinin hatirini sorabilir ve yeni gelismelere
karsilik verebilir.

-Anlayishh konugma arkadaslar1 kendisine
yavas, tane tane ve tekrarlayarak hitap
ettiklerinde basit giinlik ihtiyaglara yonelik
gunlik ifadeleri anlayabilir.

-Birisinden bir sey isteyebilir ve birisine bir
sey verebilir.

-Sayilar, miktarlar, fiyatlar ve zaman birimleri
(saat) ile basa ¢ikabilir.

Birini selamlamak ya da birine veda etmek
icin gerekli en basit nezaket kaliplarini
kullanarak, “litfen” ve “tesekkiir ederim”
diyerek, kendini tanitarak ya da ozir
dileyerek vb. basit bir sosyal iliski kurabilir.

MATERYALLER:

Sogan, sarimsak, patates, domates biber,

patlican, elma, armut...
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DERS iSLENISi:

Sinifin bir bolimii Pazar alaniymis gibi kullanilir.

Siralarin lizerine ¢esitli sebze ve meyveler yerlestirilir.

Gruplara ayrilmis 6grencilerden sirayla satici veya alici olmasi istenir.

Biitiin sinifin gérmesi i¢in oturma plani diizenlenir.

Gruplarm tahtada ne almasi gerektigi yazilir.

Dogru bir sekilde tahtaya gelen ve tahtada daha Once yazilmis, yemege gore
malzeme almasi gerekir. Malzemeyi dogru alan ve parayr dogru 6deyen
ogrencilerin gruplarina puan verilir.

Biitiin sinifin etkinlige katilmasi ve etkinligi sessiz bir sekilde izlemesi saglanir.

Boylece hem sayilar, hesaplamalar 6gretilmis hem de bir diyalog kurulmus olur.

Fonda ise Baris Mango’nun “Domates-Biber-Patlican” sarkisi olabilir.

Yemegin Adi: Karniyarik
Satin Alinacak Malzemeler:
*Yarim Kilo Kiyma

*16 Adet Patlican

*1 Adet Kuru Sogan

* 5 dis sarimsak
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* 2 adet biber
*Maydonoz

*3 adet domates

ODEV:

1. Evde pazardan yaptig1 aligverislerle bir
yemek nasil yapilir, onu anlatacak kisa bir

yaz1 yazar.

2. Haftalik Pazar aligverisini kendisinin
yapmak istedigi ailesine iletir. Ailesi ile

pazara cikip aligverisi kendisi yapar.

GOZLEM:

Ogrencilerin aktif &grenmeye ¢ok istekli
olduklarim1 gézlemledim. Sinifa ilk girildigi
andan itibaren bunu gozlemlemek
mimkindii. Ogrencilerin eglendiklerini de
rahatlikla gorebiliyordum. Beklentimiz aktif
O0grenmenin biitiin derslerde uygulanmasiydi
elbette. Aktif 6grenme hayatin tamamina
yansiyan dgrenmelerle ilgiliydi. Daha dogrusu
yaparak yasayarak Ogrenme idi. Bugiin de
aktif 6grenme planinda pazar aligverisi ile
ilgili bir uygulama s6z konusuydu. Smifa
cesitli sebze ve meyveler getirilmisti.
Bunlarin 6nce adlar1 sdylendi, tahtaya yazildi.
Bir kismmin &grencilerce bilindigi gorildii.
Ve etkinlikte her grubun pazardan, yapacagi
yemege gore aligveris yapmasi gerektigi
sOylendi. “Merhaba, iyi gilinler, hayirl isler,
Allah bereket versin, kolay gelsin, kag lira,
kilosu ne kadar?, ... taze mi?... “ gibi kalip
ifadeler tahtaya yazildi. Bunlarin nasil
sOylenecegi gosterildi. Daha sonra goniillu
pazarcilar ve gruplarin yapacagi yemege
uygun aligveris yapacaklar sira ile gelerek
Pazar yerinde aligverise giristiler. Herkes

goniilli ve istekliydi. Eglenceli bir uygulama
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oldu. Dersin devami niteliginde Baris
Mango’nun  “ Domates, Biber, Patlican —
Nane Limon Kabugu” sarkilar1 dinletildi.
Hangi sebzeler ve Ogrenilen kelimeler
geciyorsa gruplarin onlart yazmasi istendi. En
son Odev olarak herkesin bu hafta ya evin
Pazar aligverisini yapmasi ya da evde yapilan
bir yemegin i¢ine hangi malzemeler

katildigin1 anlatmasi istendi.

NOT: Bu gozlem arastirmact tarafindan

etkinligin uygulandig1 hafta yapilmistir.
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MODUL 9

ETKINLIiK ADI: iSIM-SEHIR-HAYVAN

SINIF: 4, Duzey: Temel Seviye Al

SURE: 80°

DiL BECERISI: YAZMA

KAZANIMLAR: -Basit ve cogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak insanlari ve

mekanlar1 anlatabilir.

-Basit, kaliplagmis deyim ve cimleleri yazabilir.

-Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler
yaptiklarini basit deyimler ve ciimleler kullanarak yazabilir.

-Oturdugu yer, tamidiklari, kendisine ait olan seyler vb. hakkinda
kisisel sorular sorabilir ve benzeri sorular1 yanitlayabilir.

-Basili tek sozciikleri ve kisa metinleri bakarak yazabilir.
-Basit tabelalar ya da talimatlar, glinlik kullanilan nesnelerin isimleri,

magaza isimleri veya devamli kullanilan deyimler gibi aligilmig
s@zcllk ve kisa deyimleri bakarak yazabilir.

MATERYALLER: Yazi tahtasi, kagit, kalem, gesitli tilke, isim, sehir, esya adlarinin yer

aldig1 gorseller.

DERS ISLENISI:

e Ogrencilere bir torbanin icinden daha &nce alfabenin biitiin harfleri siralanms bir
sekilde olan torbadan rastgele bir harf segtirilir.

e  Gruplara ayrilan 6grencilerden sectikleri harflerle baglayan isim, sehir, hayvan, esya
ve lilke yazmalar istenir.

e Ik bitiren grup “Bitirdik.” der ve kontrolii yaplir.

e  Grup tiyelerinin birbiri ile yardimlagmalar istenir.

e  Grubun biitiin iiyeleri dogru ve tam bir sekilde yazmas1 saglanir.

e  Bunun agiklamasi yapilir. Bir liyesi dahi bitiremeyen grup bitirmis say1lmaz.

e En sonunda dogru yapan grubun herhangi bir {iyesi tahtaya ¢ikip tabloyu doldurur ve
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biitiin sinif bitmis 6rnegi gérmiis olur.

=0

—

ESYA

HAYVAN

ULKE

DEGERLEN-

Cahisma Kagidi
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DIiRME:

} Bu haftadan itibaren 6grencilerin aktif 6grenmeyi daha da kabullendikleri
Szt ona aligtiklar1 goriildi. Bu haftaki ders planinda geleneksel olarak
oynadigimiz bilgi diizeyini de artiran bir oyunun daha basite indirgenmis
bir halinin aktif 6grenmeye uyarlanmasi s6z konusu idi. Kisaca “ Isim-
Sehir-Hayvan” diye kisaltabilecegimiz bu etkinlikle 6grencilere dncelikle
Tiirklerin kullandiklari isimlerden sonrasinda Tiirkiye’nin sehirlerinden ve
hayvanlardan bahsedildi. Sonrasinda da yine gruplara boliinmiis sinifta
biitiin 6grencilerle alfabenin karigik olarak harfleri 6gretmen tarafindan
verilerek ya da iginden sessizce alfabeyi sayarken sirayla grup sozciilerinin
durdurmasi ile hangi harfte kaldigin1 sdylemesi ile baslayan etkinlik
uygulandi. Hangi harfte kalindiysa sesli olarak sdylendi ve o harfle ilgili
isim-gehir-hayvan yazilmasi istendi. Yine amag¢ biitiin grup iiyelerinin
yardimlasma ve dayamigmasi ile etkinlige katilmasi idi. Biitiin grup
iiyelerinin ayr1 ayr etkinlik kagidi olusturmasi istendi. Ogretmen aralarda
gezerek yardimlarda ve yonlendirmelerde bulundu. Ayrica bu hafta “Haydi
Yemek Yapalim!” etkinligi uygulandi. Yemek ve malzemelerin ne olmasi

gerektigi iizerinde konusuldu.

Elbette etkinliklerin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine ve kelime
hazinelerinin artmasina faydasi ¢ok biiyiiktii ama en 6nemlisi de edindigim
izlenime gore 6grenciler Tiirkge 6grenmeye karsi aktif 6grenme sayesinde
olumlu bir tutum gelistirmisti. Bu da onlarin eglenmesi ve 6grenmesini

paralel gétirmekteydi.

NOT: Bu gozlem aragtirmaci tarafindan etkinligin uygulandig:i hafta
yapilmigtir.
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MODUL 12

ETKIN-LIK KUKLALAR/HACIVAT-KARAGOZ

ADI:

SINIF: 4 Dilizey: Temel Seviye

SURE: 80’ Diizey: Temel Seviye

BECERI: KONUSMA / YAZMA

KAZANIM- | -Kendini tanitabilir; ne is yaptigini ve nerede oturdugunu soyleyebilir.
LAR:

-Basit ve c¢ogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak insanlar1 ve
mekanlar1 anlatabilir.

-Basit, kaliplagmis deyim ve cimleleri yazabilir.

-Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede yasadiklarini, neler
yaptiklarini basit deyimler ve cumleler kullanarak yazabilir.

-Anlamin ¢ikarilmasi i¢in, ¢ok yavas ve dikkatli konusuldugunda ve uzun
araliklar verildiginde sdyleneni anlayabilir.

-Kendisiyle yavas ve anlasilir bir sekilde konusuldugunda y6nergeleri, kisa
ve basit yol tariflerini anlayabilir.

-Ancak konusulanlar yavas yavas tekrarlandiginda, baska sdzcuklerle dile
getirildiginde ya da diizeltildiginde ¢ok basit bir sekilde anlasabilir.

-Glnluk ihtiyaglar ya da ¢ok bilinen konular s6z konusu oldugunda basit
sorular sorabilir, sorulanlar1 yanitlayabilir, basit saptamalar yapabilir ve
yapilanlara karsilik verebilir.

-Birisini tanitabilir ve basit selamlagma kaliplarini kullanabilir.

-Anlayigh konusma arkadaslar1 kendisine yavas, tane tane ve tekrarlayarak
hitap ettiklerinde basit gunlik ihtiyaglara yonelik gunluk ifadeleri
anlayabilir.

-Kendisine 0zenle ve ¢ok yavas sorulan sorulari, yoneltilen talimatlar1 ve
kisa, basit yol tariflerini anlayabilir.

-Birisinden bir sey isteyebilir ve birisine bir sey verebilir.
-Birisinden bir ey isteyebilir ve birisine bir sey verebilir.

-Bir soyleside, yavas, anlasilir, dogrudan ve deyim kullanilmadan
kendisine yoneltilen basit kisisel sorular1 yanitlayabilir.

-Adresini, uyrugunu ve kisiye ait diger bilgileri harf harf sdyleyebilir.
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-Cok kisa, kaliplasmis ve g¢ogunlukla Onceden ezberlenmis anlatimlart
kullanabilir; ancak s6zciik bulmak, az bilinen sézcukleri sdyleyebilmek ve
bildirisim kopukluklarin gidermek i¢in sik sik ara verir.

MATERYAL- Hacivat-Karagoz kuklasi
LER:

DERS ISLENISI: Ogretmen, Turk kiltiriinde 6nemli bir yeri olan Hacivat ile Karagozii
tanitmak ve onlarin diyaloglari ile temel seviyede dil becerilerini gelistirmek icin sinifa
Hacivat-Karagéz kuklalar1 ile gelir. Onlar1 bilip bilmediklerini 6grencilere sorar. Sonra
onlarin birazdan canlanacagini ve kendilerini tanitacagini sdyler. Sonra da Hacivat ile
Karag6z’iin yanlis anlamalar tizerine kurulu diyaloguna baglar. Diyalog ayrica tahtaya
yansitilabilir. Tanisma konusu tekrar edilmis olur. Kisilerin kendisini nasil tanitacagi
gosterilmis olur. Kelime, deyim Ogretimi yapilir. Sifatlarin nasil kullanilacagi Ogretilir.

Sonrasinda kelimelerin nasil yazilmasi gerektigi ile ilgili bir etkinlik yapulir.
(Karagoz kuklasi sinifa getirilir.)

K: Hacivaaaaaaaaaaat, Hacivaaaaaaaaaaaaaaaaat nerdesin?

(Birden siniftaki 6grencileri fark eder) A-a

Merhaba, benim adim Karagdz. Hacivat’t goren oldu mu?

(O sirada Hacivat igeri girer)

Iste geldi balkabag:.

bahsetmeye devam et.

K: Ben komik bir insanim. Gilldiririm. Giildiriirken de diisiindiiriirim. Hacivat ile
anlasamam. O bana anlatir. Ben yanlis anlarim. Ama onsuz yapamam. O nereye giderse ben

oraya giderim.

H: Ben ¢ok okurum. Ogrenirim. Bilgili bir insanim. Ama Karagdz beni hep yanlis anlar.
K: Yanhs m1 yalms m1?

H: Bilmem haydi ¢ocuklara sor bakalim?

(Burada 6grencilerden cevap vermesi istenir.)

K: Onlar bilir bunu. Sen sdyle yasin kag?

124



H: Yasim fazla benim
K: Kurun kag?
H: Aaaa hi¢ oldu mu?

(Yas kelimesi ile ilgili konsulur. Ogrencilere yas kelimesinin hangi anlamda kullanildig1

sorulur.)

...Diyalog devam eder...

K: Oldu oldu. Neden olmasin?

H: Kas yapayim derken g6z ¢ikardin.

K: Eyvah, kimin goziinii ¢ikardin?

H: Ben degil sen ¢ikardin.

K: Neeeeeeeeeee! Bir de iftira m1 atryorsun bana?
H: Hayir diizeltme yapiyorum.

K: Bari lezzetli mi?

H: Ne lezzetli mi?

K: Diilezzetme yapiyorum dedin ya Hacivat.
H: Yahu o 6yle mi denir?

K: Soralim o zaman nasil yazilir?

(Bu diyalogtan ve giristen sonra tahtaya gesitli kelimeler yazilir ve onlarin dogrusunun nasil
olmas1 gerektigini kagitlara her gruptan biitiin &grencilerin yazmas: istenir. Ilk bitiren
ogrenci grubu “Bitirdik.” der. Kelimelerin gorselleri de yansitilir ve harfleri karisik verilir.

Gruplara ayrilmig sinif iiyelerinden dogrusu yazmasi istenir.)
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Ornek kelimeler:

A-E-N-N: O-L-K-U:

K-L-A-E-M: F-D-R-E-T-E:

) Bu hafta sinifa Karagéz ve Hacivat kuklas1 getirildi. Hem Tiirk kiiltiirine
oA ait bu oyun tanitilmis oldu hem de onlarin diyaloglarinda yola ¢ikilarak
konusma becerisine katkida bulunuldu. Yanlis telaffuzlarin diizeltilmesi
tizerinde duruldu. Yazim iizerinde de bu uygulamadan yararlanilarak cesitli

etkinlikler yapild1 boylece de yanlislar diizeltildi; eksiklikler giderildi. Bu

gblge oyununa Ogrencilerin ilgisi yogundu. Sonra kuklalar Ggrencilere
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verildi onlara kuklalar1 konusturulmasi soylendi. Bdylece 0Ogrenilen

konularin da bir tekrar1 yapilmis oldu. Sonra da kuklalarla diyalog

yapilmasi istendi.

NOT: Bu gozlem arastirmact tarafindan etkinli§in uygulandigi hafta
yapilmistir.
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MODUL 4

ETKIiNLIiK ADI:

Haydi Anlat Bakalim!

SINIF:

4 , Dlzey: Temel Seviye Al

SURE:

80°

BECERI:

KONUSMA

KAZANIMLAR:

-Basit ve c¢ogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak
insanlar1 ve mekanlari anlatabilir.

-Basit, kaliplasmis deyim ve climleleri yazabilir.

-Kendisinin ya da hayal ettigi insanlarin nerede
yasadiklarini, neler yaptiklarini basit deyimler ve ciimleler
kullanarak yazabilir.

-Gunlik ihtiyaclar ya da ¢ok bilinen konular s6z konusu
oldugunda basit sorular sorabilir,

-Kendisine dikkatlice ve yavas yoneltilen soru ve
talimatlar1 ve kisa, basit yol tariflerini anlayabilir.

-En 6nemli gereksinimler ya da ¢ok alisilagelmis konulara
iligskin basit sorular sorabilir ve sorular1 yanitlayabilir, basit
saptamalar yapabilir ve benzeri saptamalara karsilik
verebilir.
-Bir kisi hakkinda yazili bilgi isteyebilir ya da bilgileri
iletebilir.

-Cok kisa, kaliplagmis ve gogunlukla 6nceden ezberlenmis
anlatimlar1 kullanabilir; ancak sozciik bulmak, az bilinen
sozciikleri soyleyebilmek ve bildirisim kopukluklarini
gidermek icin sik sik ara verir.

SUREC:

e Smif gruplara boliiniir ve i¢inden secilen sozciilere fotografi gosterilen veya
sOylenen nesnenin ne oldugunu tahmin etmesi istenir.

e Verilen bir siirede sozcii kendisine anlatilmasi istenen kelimeyi telaffuz etmeden
jest, mimik ve beden dili ile anlatmaya ¢alisir.
o Boylece dgrencilerin 6grendigi kelimeler tizerinde diigsiinmesi saglanir.

128



e Ensonunda kelimenin gorseli de gosterilebilir.
e Tahtaya kelime yazilip yazilis1 6grenilmis olur.

DEGERLENDIRME: Ogrencilere kendilerini ve akranlarini degerlendirecekleri
0z degerlendirme-akran degerlendirme formu dagitildi.
GOZLEM: Aktif Ogrenme uygulamasinin  sinifin  tamaminda

anlasildigi, sevildigi ve dogru uygulandigi goriildii. Bu
hafta ise “Haydi Anlat Bakalim” etkinligi uygulandi.
Ogrencilerin etkinlige ilgisi yogundu. Once simif gruplara
boliindii. Her gruptan bir 6grenci segilerek kendi grubuna
bir kelimeyi konusmadan jest ve mimiklerini kullanarak
anlatmaya c¢alisti. Kelimeler daha oOnce &grendikleri
kelimelerle ilgiliydi. Sonunda baz1 kelimeler iizerinde daha
da diisiiniilmiis ve onlarin daha da iyi kavranilmis oldugu
goriildii. Anlatim sonucu kelimelerin telaffuzu tizerinde
calisildi. Nasil yazilacagi ayrica tahtada gosterildi. Boylece
aktif ve eglenceli bir ders islenmis oldu.
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Ek 4. Tiirkce Ogreniyorum 1 Ders Kitabi ve Uniteleri

6

Yunus Emre Enstitiisii

v

Ogreniyorum Galsma Kitabu@
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ciinclelkilen

Konu / Dil Bilgisi

e Alfabe

Konu / Dil Bilgisi

- ° BU ne?, Bu klml)

R

M

Konu / Dil Bilgisi

e Isaret ve kisi zamirleri, ivelik eki, unlu dusmesi
ve Unsuz yumusamasl
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‘ Konu / Dil Bilgisi

¥ o Var / yok, bulunma hali eki

132



Ek 5. Ornek Smav Kagitlar1 ve Kontrol Formu

**Konusma Sinavi

e Konusma Becerisi Kontrol Formu

(Tim Konusma sinavi Bolumleri icin- Bos)

Ogrenci Kodu: OK: ......... (Ogrenci Kontrol)

OD: ........ (Ogrenci Deney)

Konusma Becerisi Sitnav Boliimleri

Notlar:
Bolim 1:
*Kendini Tanitma.

Notlar:
Bolim2:

*Secilen yazili kartlarla ilgili soru sorma ve
cevap verme.

Notlar:
B6lUm3

*Secilen gorsel kart ile ilgili ricada
bulunma, &neride bulunma ve ya soru
sorma-cevaplama.
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On-Test (Deney Grubu Ogrenci 14)

Konusma Becerisi Kontrol Formu

Ogrenci Kodu: OK: ..o

@J(U\ %}M’ -P(\M,\A/‘ .

Konusma Becerisi Sinav Béliimleri
Bolum 1: Notlar:
*Kendini Tanitma. o lo ot il
l'a OA—\‘;Q = OHB . ‘Eﬂ’v\"ﬂ;\ =
J Y = (1
NM!L' v g.&ﬁéxﬂ-
Ares ¢
HKeiver U= ' a
Ve lefon X
Yeter T o\ Ol =
T | PR - I O o
S
SMeyr = 4
v o = Perqule  Mile 2003V
Boliim2: Notlar:
*Secilen yazihi kartlarla ilgili soru sorma ve cevap verme.
,...—-m-mm»-\
\ P e/\c_f:gj 3;; e ;
i _}4:;\_,»«-‘@“.\.,'*\% )
Leder Ve | kst
&zl
o AL LY
Letertio
Bolim3 g Notlar:
*Secilen gorsel kart ile ilgili ricada bulunma, 6neride bulunma
ve ya soru sorma-cevaplama.
e | ‘ .
) | 9 Srewh 1§ At
v
‘ ’ Stig! o
| ry ‘er 2z | Lona Bone S &
. esesel
erites L7 ker

=
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e Son-Test (Deney Grubu Ogrenci 14)

Konusma Becerisi Kontrol Formu

=B

Ogrenci Kodu: OK: w.cceee
"
/A’l A S *\'A'fa‘
Konusma Becerisi Sinav Bélimleri
Bolim 1: Notlar:
*Kendini Tanitma.
T:M S ors\era
» - OX5
)(/C‘v-'v\ X = * \ \
o Connmle Roah
G~ 'S (z ‘\.(tam

tx: M Q ot l

Feloflon

L
L ler L= '
Bolim2: Notlar:
*Secilen yazili kartlarla ilgili soru sorma ve cevap verme.
a : t
Goredt  dohatian \ac

k_, Yes ‘ e L r o Wﬁg
Olew '
!C Ay -\"f r 1 A t \

Te \@({‘w % ol O

begtd

Es

Car-.™ k; a”

BolUmM3
*Secilen gorsel kart ile ilgili ricada bulunma, dneride bulunma

Ve ya soru sorma-cevaplama.

Notlar:

O\ O e |

C

H

i,(g’,( ,‘}a\.ﬂ»@wﬁ

\
: \
L e P
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e On-Test (Kontrol Grubu Ogrenci 2)

,
{

Konusma Becerisi Kontrol Formu

Ogrenci Kodu:@ 1“

OD: ........

oM

_zo., A A =

) | 23 Soeet 2013 )

o

Rapor ke

Y-

,;DO«J’\ y—obg

Konugma Becerisi Sinav Bélimleri

Bolim 1:
*Kendini Tanitma.

'Q“sfe:» Y= = oo

Notlar:

—Xeardial laldhen A

/ \a‘\\;:f

ilc,

vere me SR C L

=55 - S ¢ \niner o
?ouf\\w“o\ = Y ecider \ = ) r o \Q) ~
\.ché-esi'\'\ Y a\lenaneg e o
NMedaer 2 = O
Bolim2: Notlar:

*Secilen yazili kartlarla ilgili soru sorma ve cevap verme.

Sec.len \chz\\\ l’_qf.t

L= Py

{

- . ’) d o gl ‘ ,
'—"B?..)o-\mm.&:: Xrder = &
NMeer L Q

BOImM3 Notlar:

#Secilen gorsel kart ile ilgili ricada bulunma, dneride bulunma

ve ya soru sorma-cevaplama.

62:;\@ €~9Af‘3€( eorkt ?)Sr&vf LS amen
LL., P SR

MYeder L = \

D W oenlesn o
Vo er = O

,}A Pt KA
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e Son-Test (Kontrol Grubu Ogrenci 2)

X o v /G

(70(\ Konusma Becerisi Kontrol Formu \ ;

Ogrenci Kodu,___?_, [»-1046%4‘ \'(ag\‘r\ /
OD:

Konusma Becerisi Sinav Bolimleri
Bolum 1: Notlar:

*Kendini Tanitma. Selomlonss V
Al ~Soned

¢Cuv®\— = O6 S \(Cué e
Nere Ll X
a‘\{c e | S Adrc g ” T\J “\‘-—‘\L =
'TC/UL«QA/\ X

ﬂk:’:{w 2= D

Bolim2: Notlar:
*Secilen yazili kartlarla ilgili soru sorma ve cevap verme.

{ o . |
k e IR ( K. 4_‘:\“&’ /" 2YRNEIN \‘,%M}a da

g - : i 5 e\f-\_«\\-’& X

Bolim3 Notlar:

*Secilen gorsel kart ile ilgili ricada bulunma, oneride bulunma
ve ya soru sorma-cevaplama.

I s wen  yorsanlond

i b
-
N
WY

Te i,a{{;}, X
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**Yazma Sinavi

e Yazma 1 (Deney Grubu- Ogrenci 31)

- On-Test

VAzmA O

*+Kigisel Bilgilerini Yaz***

W@(y“y
QO

Adin ve Soyadin

RuBb N,S el o ) &)y
Dogum Yerin
SR Yoo )y
Dogum Tarihin
2 o ,) £ < e \'\
Cinsiyetin U
Yagin Kac?
oh L.
Annenin Adi
SePo Lo
Babanin Adi
Jo S § o
Kag Kardesin Var?
Skotdeslh ., usis
Adresin .
BLm yoV¥m

Telefon Numaran

o5 435230079

s08%0<%, , VA

Okulunun Adi
~ 1 - i ” "
LYV S TS T A AT
Sinifin
I Sihelh 22\ e,
Okul Numaran «Cﬁ
Bildigin Diller -

ATOx&@ Y '\;\\(\(\‘\)’Q

4"/; den 1 1

Veider1 = ©
r“\\ T A )/
Dt AL

138



- Son-Test

Yazma B6lim 1: Form Doldurma

JATMA &)

DV

/N
*+Kisisel Bilgilerini Yaz*** g e
Adin ve Soyadin R uR £salem:
Dogum Yerin H 0\‘ e P \
Dogum Tarihin 2 00 FZ.\
Cinsiyetin K\Z.
Yagsin Kac? Z)— O
Annenin Adi S e ‘ A -
Babanin Adi “O L) U-F \
Kag Kardegin Var?g ] B
Adresin

Mamak /andeh

Telefon Numaran

ﬂo‘kl

Okulunun Adi

fatih Sul%cfr\ meh et {IKe

Sinifin

Y75 .

Okul Numaran

9O,<\

Bildigin Diller

NraPca, TUFKCE,

ewt=3 DTN

)

Cei¥er 2 =7
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e Yazma 1 (Kontrol Grubu Ogrenci 25)

ol

- On-Test

**Kisisel Bilgilerini Yaz***

ATMA QD
O Z

6(\-\—65*

Adin ve Soyadin

Ftrne AL 2 h¥ Pesqy

Dogum Yerin

(A

Dogum Tarihin

Cinsiyetin

Yagin Kag?

Annenin Adi

Babarun Ad:

Kag Kardegin' Var?

Adresin

F 34

{

Telefon Numaran

Okulunun Adi
Sinifin
Okul Numaran
Bildigin Diller
wrrer @) =20
\ )\
oS NB) v
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- Son-Test

4% _/ A Q_ M /q @ Q
Yazma B5lim 1: Form Doldurma O /X/_}nwy S’}—

=+Kisisel Bilgilerini Yaz***

Adin ve Soyadin ;a%/t/\dbi‘f'd l/\

Dogum Yerin h
al |
Dogum Tarihin /{ /i /

i 2 o6
o SUriylLm
Yagin Kag? i

7
Annenin Ad1 /V )
Babanin Ad1 k ' (+

al)
Kag Kardegin Var?é 2-
Adresin

B4 AP

Telefon Numaran

Okulunun Ad1

Smifin

Okul Numaran

Bildigin Diller

xeiver =\

e Yazma 2 (Deney Grubu Ogrenci 1
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- On-Test

o A + A @ W W
Qi’ '  Mekup e %rw/x ®

Sevgili Fatma,

2N

Benim adim Ayse. On iki yagindayim. iki kardesim var. Ankara’da

yasiyorum. Burada Cankaya ilkokuluna gidiyorum. Okulumu ve

sinif arkadaslarimi gok seviyorum. Biz 5:simiftayiz ve 1 senedir

Turkge 6greniyoruz. En sevdigim dersler Matematik ve Tirkce.
L‘\' Bog zamanlarimda kitap okuyorum.

S Sen de bana mektubunda kendini anfatir misin? Cevap yazmani
~, bekliyorum.
Goriismek tizere, hosca kal.

Arkadagin  Ayse

Adat. Siked. :

Benima s mAbot.do K2 da.Sinda \,/m,\:\(f KaYde$™
Au kn?’g A,}Z”ﬁtg\jerum S-lkan mu haned (.4
RPN SR LTS B N o R

Svaef

4
\ir)rens

Yo A g\/r./l/\l\
WA g

O
vert

k [ rL"‘. 2, S Q
““\:ﬁ; - <hiva. " \‘ i
| 3 A
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- Son-Test

‘ Sondest US
Adet Su\/eol De/\ej \{w
(Qj Mektup Arkadasim

Sevgili Fatma,

Benim adim Ayse. On iki yagindayim. iki kardesim var. Ankara’da
yasiyorum. Burada Gankaya ilkokuluna gidiyorum. Okulumu ve

A ] ’Z sinif arkadaglarimi ok seviyorum. Biz 5. siniftayiz ve 1 senedir
\,( A q m Tiirkge 6greniyoruz. En sevdigim dersler Matematik ve Tiirkge.
Bog zamanlarimda kitap okuyorum.

Sen de bana mektubunda kendini anlatir misin? Cevap yazmani
bekliyorum.

Gorlismek Uizere, hogca kal.

Arkadagin Ayse

SevailiMede

Reou.ad.imAdet 9 3o Sundeyum bid Kaydo S/
ad.. A Yoo fonld A0S Yol catehsu {dan Me hmes
GllaXe WSidt Yafnon. 8.0 e Sanag &0
L¥ardesimvaliBentnsevddimders

Ao PLale il Koo BosSaaMal
Ko P oXMu volum e De $-Caliiy

orem

\’\OQ‘}CO KQ(—-

=y A(Kmr\m@l‘nﬂg@t
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e Yazma 2 (Kontrol Grubu Ogrenci 2)

- On-Test

<

8

NeyYyer Y sen

S

Mektup Arkadagim ¢ \gg

Benim adim Ayse. On iki yagindayim. iki kardesim var. Ankara’da
Yastyorum. Burada Cankaya ilkokuluna gidiyorum. Okulumu ve
sinif arkadaslarimi ok seviyorum. Biz 5. siniftayiz ve 1 senedir
Tirkge 6greniyoruz. En sevdigim dersler Matematik ve Tiirkge.
Bog zamanlarimda kitap okuyorum.

Sevgili Fatma,

Sen de bana mektubunda kendini anlatir misin? Cevap yazmani
bekliyorum.

Gorusmek iizere, hosca kal.

Arkadagin Ayse

5@\15”\{\4%&‘

B 2 dimg Adan AVTE IV do0r B L A €5 v,

.P\V\M’Vdﬂ,m

A < YeXlhma.D \\'LAA(' W) Ka\m;ﬂﬁqtumwo\f W QV@}M&H ONNA“I

& \W& A <q¢4\5 Mg, Coot.DEY.IM B\ 2.8\t gz

—\ru !

I P 5(' ! =
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- Son-Test

D\e/»@"\/ % S Q/’)

Mektup Arkadagim 0(\ \
(7 N

Sevgili Fatma,

Benim adim Ayse. On iki yagindayim. iki kardesim var. Ankara’da
yastyorum. Burada Gankaya ilkokuluna gidiyorum. Okulumu ve

sinif arkadaglarimi gok seviyorum. Biz 5. siniftayiz ve 1 senedir
- r“.\ !‘J{ ,2 Tiirkce dgreniyoruz. En sevdigim dersler Matematik ve Tiirkge.
/ IC} ’Z. P - Bog zamanlarimda kitap okuyorum.

Sen de bana mektubunda kendini anlatir misin? Cevap yazmani
bekliyorum.

Goriigmek tizere, hogca kal.

Arkadagin  Ayse

i

Sey?d |\ Fap Mt

e M alionMeYetani ki asn Joynmlkl qum;m
sl b A twro\’jayd& N5yl P\u}”‘&a\cex(lkekrmk
5.4 ) .‘mu\‘\p SLANAE S Ll da Q\QLV HMCA KSQ\‘
Q\Z‘ug nFEY e 0 Seny! L
AMF o

| o

T _g
R v rl)

"‘8

ke =)
pete 1= 0

~ A —— o~ |
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Yazma 3 (Deney Grubu Ogrenci 9)

- On-Test

8 n Les 7)\
Canim Ailem

**Merhaba, bize aileni anlatir misin?

o Ailende kag kisi var?

e isimleri nedir?

e Yaslari kag?

o Meslekleri nedir?

e Nerede oturuyorsunuz?

o Ailenle birlikte neler yapiyorsunuz?

Lotk St B

ol jag,,,)Jq S
Bo&‘!*q:’] Cek
u‘ C i‘(q(\ AQ _&Q 48

TeslNam

Haole
aneﬂ
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- Son-Test

(e
;}j\ J
\@

¢l i

0 | e
p—

**\lerhaba, bize aileni anlatir misin?

Ailende kag kisi var?
o isimleri nedir?

o Yaglari kag?

o Meslekleri nedir?
o Nerede oturuyorsunuz?
o Ailenle birlikte neler yapiyorsunuz?

Mf’f;\aka Reaion..audima.Calli saklad
Bea. Aileade.. b IS0 Nal

Rm/ ) | nag.emin di Eakea. Ve gqf‘vr ol ;“-.Mp*.,_.

4 k.2 Na o i Lane Adlom AdLam. LTes0me 11l add Hale

p ; g
jtf ra. DL ‘/:(\/,‘,_, ke 1’0/ Gc‘r’u !Jc)ﬂ]n

s N N . 07
A.nne.om SNE . hanL.m 2.8.0.8.100\ PANCT AN I A) gu/ !

P)ﬂ}')c«{h‘-l‘}'O !JG ’Fx‘ho‘Q/Aﬂnpm" 3%
Tesnim. X5 '),r;g,ndq / l—!»c.lr' A2 iaSada Qm an.uasindayim
u

Aabel G (
TATN PR wa. >, N.A4..

::Q‘ll‘k {u"‘rl'c')\ f"‘!\"%mﬁﬂl I\Lkﬁki«vlhl i‘J/:.Cll"L(elﬁun/\.

|
Ren Y, SiniFla ood baitn i

147



e Yazma 3 (Kontrol Grubu Ogrenci 2)

- On-Test

Canim Ailem

O **Merhaba, bize aileni anlatir misin?

o Ailende kag kigi var?

o isimleri nedir?
o Yaglari kag?
o Meslekleri nedir?

o Nerede oturuyorsunuz?

e Ailenle birlikte neler yapiyorsunuz?
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- Son-Test

YAEM A Q

Canim Ailem
q ; ,9; **Merhaba, bize aileni anlatir misin? o\ {
Y g y” S
/> o Ailende kag kisi var? £ v
4)( ‘ o Isimleri nedir? y o~
O
@ © e Yaglari kag? C—f
o Meslekleri nedir?

e Nerede oturuyorsunuz?

e Ailenle birlikte neler yapiyorsunuz?
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Ek 6. Ornek Transkripsiyonlar

** TRANSKRIiPSiYON DENEY GRUBU

Ogrenci 30- Deney: On Test-kayit 65

Ogrenci 30- Deney: Son Test-kayit 85

Konusma Simavi — 1. Bélim

A: merhaba hos geldin.
0 30- D: Hos bulduk.
A: Adin nedir?

O 30- D: Zeynep.

A: Soyadin nedir?

O 30- D: Alauni.

A: Nerelisin?

O 30- D: Suriyeliyim.
A: Hangi sehir?
O 30- D: Halep
A: Burada
yastyorsun?

O 30- D: Ankara.

A: Kag yagindasin?

0 30- D: On.

A: Ailende kag kisi var?

O 30- D: Yedi.

A: Sayar misin onlarin kim olduklarini.

O 30- D: babaanne var, baba da var, annem, 3
erkek, ben.

A: Bugln glinlerden ne?

0 30- D: Persembe

A: Saat kag?

0 30- D: Bes bucuk.

A: Hangi yilday1z?

O 30- D: yilday1z ??

Tiirkiye’de  hangi  sehirde

A: merhaba

O 30- D: merhaba

A:masilsin?

O 30- D: iyiyim siz nasilsin?

A:ben de iyiyim. Tesekkiir ederim.

A: Adin ve soyadin nedir?

0 30- D: Zeynep Alauni.

A: Ismini, adim kodlayabilir misin?

0 30- D:: Z-E-Y-N-E-P

A: Peki kag yasindasin Zeynep?

O 30- D: On bir.

A: Nerelisin?

O 30- D: Suriyeliyim.

A: nerede oturuyorsun?

O 30- D: Ankara’da.

A: Telefon numaran var mi1?

O 30- D: hayur.

A: Annenin var m1?

O 30- D: Evet var.

A: Numarasini biliyor musun?

O 30- D: hayrr.

A peki hangi okula gidiyorsun?

O 30- D: Fatih Sultan Mehmet.

A: Kaginci siniftasin?

O 30- D: Dérdiincii siniftayim.

A: Hangi dilleri konusuyorsun?

O 30- D: Arapga ve Tiirkiye. .. Tiirkce.
A: Bos zamanlarinda evde ne yaparsin?
O 30- D: Ders calistyorum, ddev yapiyorum,
kitap okuyorum.

A: Ailende kimler var Zeynep?

0 30- D: Ug kardesim var, babam ve annem
ve babaannem.

A Peki buglin hangi glin?

0 30- D: Persembe.

A: Hangi ayday1z?

O 30- D: Ay?

A: Ocak, Subat..

O 30- D:Ocak, Subat, mart, nisan, Mays...
Mayss.

A: Peki hangi yildayiz biz?

O 30- D:On yedi.

A: Neyin on yedi? iki bin on yedi.

O 30- D: evet iki bin on yedi.

A: Tamam.
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Ogrenci 29- Deney: On Test-kayit 64

Ogrenci 29- Deney: Son Test-kayit 84

Konusma Simavi — 1. Bélim

A: Merhaba, hos geldin.

0 29- D:Hosbulduk.

A: Adin ne?

O 29- D:Benim adim Teyme.
A: Soyadm?

0 29- D:?7??

A: Soyadin ne?

0 29- D:7??

A: Nerelisin?

0 29- D:7??

A: Kag yagindasin?

0 29- D:7??

A: Tiirkiye’ye ne zaman geldin?
A: Yeni mi geldin?

0 29- D:?7??

A: Bugln glinlerden ne?

0 29- D:?7??

A: Tesekkiir ederiz.

A: Merhaba

O 29- D:Merhaba

A: Nasilsin?

O 29- D:lyiyim sen nasilsin?

A: Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
O 29- D:Sag olun.

A: Adin ve soyadin nedir?

O 29- D:Teyme Lababidi.

A: Kag yasindasin Teyme?

0 29- D:Yedi yasindayim.

A: Yedi yasindasin. Nerelisin?

O 29- D:Suriyeliyim.

A: Nerede oturuyorsun?

O 29- D:Tirki.

A: Telefon numaran var m1?

0 29- D:Yok.

A: Hangi okula gidiyorsun?

O 29- D: ee.. Fatih Sultan Mehmet.
A:Kaginci siniftasin?

O 29- D: Dért sinifta.

A:Hangi dilleri konusuyorsun?

0 29- D: ???

A:Tiirkge konusuyor musun?

0 29- D:yo.. yok.

A:Bos zamanlarinda ne yaparsin?
0 29- D:?7?

A:Evde ne yaparsin?

0 29- D:???

A:Evde okul olmadig1 zaman!

0 29- D:yok.

A:Ailende kimler var?

O 29- D:Baba, anne,
kardesim.

A:Kag kardesin var?

O 29- D:Bir.

A:Bir kardesin mi var? Erkek mi kiz m?
O 29- D:Bir.

A:Erkek mi?

O 29- D:Evet.

A:Bugun hangi gun?

0 29- D:?7?

A:Bugln pazartesi mi?

O 29- D:Evet.

kardes, kardesim,
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Ogrenci 28- Deney: On Test-kayit 63

Ogrenci 28- Deney: Son Test-kayit 83

Konusma Simavi — 1. Bélim

A: Hos geldin.

0 28- D: Hos bulduk.

A: Adin ne?

O 28- D: Suindus Diab.
A:Soyadin ne?

O 28- D:Diab.

A:Kag yasindasin?

0 28- D:On.

A: Hangi okula gidiyorsun?
O 28- D:Fatih Sultan.

A: Ailende kag kisi var?

0 28- D:Yedi.

A:Sayar misin onlar1?

A: Kimler var ailende? Annen, baban...

O 28- D: Dort kiz bir erkek, anne baba. ..

A: Toplamda o zaman 8 oluyor!
A:Hangi glindeyiz bugiin, glinlerden ne?
0 28- D:???

A: Suriye’de hangi sehirde yasiyordun?
0 28- D:???

A: Nerelisin?

O 28- D:Suriyeliyim.

A:Suriye’de nerede, hangi sehir?

0 28- D:???

A:Merhaba,

O 28- D:Merhaba.

A:Nasilsin?

O 28- D:lyiyim sen nasilsin?

A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.

A: Adn nedir?

O 28- D:Siindis Diab.

A:Soyadin nedir?

O 28- D:Diab.

A:Kag yasindasin?

0 28- D:On.

A:Ismini kodlayabilir misin?

0 28- D:ne?

A:Siindii’i alfabeye gore...

O 28- D: Siindis??

A: S...

O 28- D: S-D-Y-sey-D...S-E-N-D...???
A:Peki nerelisin Stindis?

O 28- D:Nerelisin... Suriyeliyim.
A:Suriyeli. Peki nerede oturuyorsun?
nerede?

O 28- D: Ankara.

A:Ankara. Telefon numaran var mi?

0 28- D:Yok.

A:Hangi okula gidiyorsun?
o 28- D:Muhammet
Muhammedi...
A:Muhammet mi okulun adi?
O 28- D:Fatih Muhammedi..???
A:Kaginci siiftasin?

O 28- D: Dért. Smiftayim.
A:Peki, hangi dilleri konusabiliyorsun?

O 28- D:Suriyeli birde Turkiyeli.

A:Hobilerin var mu? Bos zamanlarinda ne
yaparsin?

0 28- D:?7?

A:Kitap okur musun?

O 28- D:Evet.

A:Baska?

O 28- D:Bi daha gidiyor amcamu.
A:Amcanlara m1 gidiyorsun?

O 28- D:Evet.

A:Ailende kimler var?

O 28- D:Bes cocuklar, birde anne, baba.

A:Kag kardesin var yani?

O 28- D:Bes tane.

A:Dort kardesin yok mu?

O 28- D:Yok bes.

A:Kag1 kiz kag1 erkek?

O 28- D:Dért kiz bir erkek.

A:Biz hangi yilday1z?

0 28- D:???

A:Y1l! Hangi yilday1z? iki bin kagtay1z?

0 28- D:???

Evin

FatihSul... Fati..
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Ogrenci 24- Deney: On Test-kayit 59

| Ogrenci 24 - Deney: Son Test-kayit 81

Konusma Simavi — 1. Bolum

A:Merhaba.

024- D:Merhaba.

A:Nastlsin?

024- D:Iyiyim. Sen nasilsin?
A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A:Adin nedir?

024- D:Reyen.

A:Soyadin?

024- D:7??

A:Soyad!

024- D:7??

A:Peki, kag yasindasin?

024- D:On.

A:Peki telefon numaran var mi?
024- D:Bilmiyorum.
A:Bilmiyorsun. Hangi okula gidiyorsun?
024- D:?7??

A:Bu okulun adi ne?

024- D:Fatih Sultan....
A:Kaginci siiftasin?

024- D: Dokuz.

A:Dokuzuncu sinifta misin?
024- D:Sekiz???

A:Peki nerede oturuyorsun Ankara’da?
024- D:Ulubey.

A:Peki bugiin gunlerden nedir?
024- D:7?2?

A:Pazartesi mi bugin?

024- D:7??

A:Hangi yildayiz biz? iki bin kactay1z?
024- D:7??

A: Tamam.

A:Merhaba.

024 - D:Merhaba.

A:Nasilsin?

024- D:Iyiyim sen nasilsin?

A:Ben de iyiyim. Tesekkiir ederim.

024- D:Sag ol.

A:Adin nedir?

024- D:Reyen. Senin adin ne?

A:Benim adim Babhar.

024- D:Tesekkiirler. Sen kag yasindasin?
A:Ben otuz yedi yasindayim.

A: Peki senin soyadin ne?

024- D:Raslan.

A:Kag yasindasin?

024- D:On.

A:Nerelisin?

024- D: 772

A:Nereden geldin Tiirkiye’ye?

024- D:ee iig.

A:Nerelisin?

024- D:ug.

A:Nerede oturuyorsun?

024- D:Ulubey.

A:Ulubey tamam. Telefon numaran var mi?
024- D:Yok.

A:Hangi okula gidiyorsun?
024- D:Fatih Mehmet Sultan.
A:Kagcinci sinifa gidiyorsun?
024- D:7??

A:Ugiincii sinifta misin?
024- D:Dort.

A:Dort. Tamam.
konusabiliyorsun?

024- D:ee 72?

A:Arapga konusabiliyor musun?

024- D:Konusuyorum.

A:Tlrkece ?

024- D:Az biliyorum.

A:Az biliyorsun tamam. Bos zamanlarinda ne
yaparsin evde?

024- D:7??

A:Televizyon seyrediyor musun?

024- D:Hi1 hu.

A:Kitap okuyor musun?

024- D:Hu.

A:Ailende kimler var?

024- D:Anne, baba, kardes.

A:Kag kardesin var?

024- D:Sekiz. Yok sekiz, yedi.

A:Kag tanesi kiz?

024- D:Kuz dort, erkek 3.

A:Bugun hangi gun?

024- D:77?

Hangi dilleri
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Ogrenci 22- Deney: On Test-kayit 57

Ogrenci 22 - Deney: Son Test-kayit 80

Konusma Simavi — 1. Bélum

A:Merhaba hos geldin.

022 - D:Hosbulduk.
A:Nasilsin?

022 - D:lyiyim sen nasilsin?
A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A: Ismin nedir?

022 - D:Ragad.

A:Soyadin?

022 - D:Halil.

A:Kag yasindasin peki?

022 - D:On.

A:On. Tamam. Nerelisin?
022 - D:7??

A: Nereden geldin?

022 - D:7??

A: Nereden geldin?

022 - D:lrak.

A:Irak’tan mi1 geldin?

022 - D:Hi hu..

A:Peki Ankara’da nerede oturuyorsun?
022 - D:?7??

A:Adresin nedir?

022 - D:?7??

A:Hangi okula gidiyorsun?
022 - D:Mehmet Sultan Fatih.
A:Bugin giinlerden ne?

022 - D:Persembe.
A:Tesekkiir ederim.

A:Merhaba.

022 - D:Merhaba.

A:Nasilsin?

022 - D:lyiyim siz nasilsin?
A:Tesekkiirler.

A:Adin nedir?

022 - D:Ragad.

A:Soyadin nedir Ragad?

022 - D:Halil.

A:kag yasindasin?

022 - D:Eeee on.

A:Nerelisin?

022 - D:Suriyeliyim.

A:Nerede oturuyorsun?

022 - D:Battalgazi.

A:Battalgazi. Peki telefon numaran var mi?
022 - D:Evet.

A:Numarasini biliyor musun?

022 - D:Yok.

A:Peki, hangi okula gidiyorsun?

022 - D:Fatih Sultan Mehmet okula gidiyorum.
A:Kaginci siiftasin?

022 - D:Dért.

A:Peki bos zamanlarinda ne yaparsin?
022 - D:???

A:Evde ne yaparsin? Okul olmadig1 zaman.
022 - D:Eeee...okula

A:Okul yoksa ne yaparsin?

022 - D:Is anne...

A:Annenle is mi yaparsin?

022 - D:Hih1.

A:Ailende kimler var?

022 - D:Anne, baba, ii¢ kiz bir oglan.
A:U¢ kiz bir erkek.. bir oglan tamam. Bugiin
hangi gun?

022 - D:Persembe.

A:Peki biz hangi ayday1z?

022 - D:???

A:Ay! Ocak, Subat....

022 - D:May... Mays.

A:Mayis. Aferin sana.
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**TRANSKRIPSiYON KONTROL GRUBU

Ogrenci 13 - Kontrol: On Test-kayit 013

Ogrenci 13 - Kontrol: Son Test-kayit
094

Konusma Simavi — 1. Bélum

A:Merhaba

013 - K:Merhaba

A: Hos geldin.

013 - K: Hos bulduk.
A:Ismin nedir?

013 - K:Hiba Dervis
A:Nerelisin?

013-K:???

A:Memleketin neresi?
013-K:???

A:Suan hangi iilkede yasiyorsun?
013 - K:???

A:Telefonun var mi?

013 - K:Yok.

A:Hangi okula gidiyorsun?
013 - K:???

A:Okulunun ad1?

013 - K: Muhammet Sultan Fatih.
A: Ailende ka6 kardessin?
013 - K:Dért.

A:Suan biz hangi aydayiz?
013-K:?7??

A:Ay,Glin Yil!!!

013 - K:???

A: Tamam tegekkiir ederim.

A:Merhaba, nasilsin?

013 - K:Iyiyim sen nasilsin?

A: Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A:Adin nedir?

013 - K:Hibe.

A:Soyadin nedir?

013 - K:Dervis

A:Soyadini kodlayabilir misin?
013 - K:Evet.

A:Nasil?

013 - K:???

A:Kag yasindasin?

013 -K:10

A:Nerelisin? Nereden geldin Tiirkiye’ye?
013 - K:Ankara.

A:Nerede oturuyorsun?

013 - K:Onder.

A:Telefon numaran var m1?

013 - K:Hayr.

A:Hangi okula gidiyorsun?

013 - K:???

A:Kaginci siniftasin?

013 - K:4.

A:Hangi dilleri konusabiliyorsun?
013 - K:???

A:Bos zamanlarinda neler yaparsin?
013 - K:Fatih Muhammet Sultan.
A:Ailende kimler var?

013 - K:???

AlAnne....

013 - K:Anne , baba, kardes. ..
A:Buglin giinlerden nedir?
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Ogrenci 3 - Kontrol: On Test-kayit 003

kayit 067

Ogrenci - Kontrol: Son Test-

Konusma Simavi — 1. Bolim

A:Rehaf hos geldin?

03 - K:???

A:Ne zaman geldin Tiirkiye’ye?
03 - K:????

A:Peki nerelisin?

03 - K:2???

Akag yasindasin?

03-K:11

A:Nerede oturuyorsunuz? Eviniz nerde?
03 - K:???

A:Tamam.

A:Merhaba.

03 - K:Merhaba.

A:Nasilsin?

03 - K:lyiyim siz nasilsin?
A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A: Adin nedir?

03 - K:Rehaf.

A: Soyadin nedir?

03 - K:Asef.

A: Kag yagindasin?

03-K:11

A:Nerelisin peki?

03 - K:???

A:Nerelisin nereden geldin?
03 - K:???

A:Nerede oturuyorsun? Evin nerede?
03 - K:Memek.

A:Telefon numaran var mi?
03 - K:var.

A:Kag¢ numarasi?

03 - K:Bilmiyorum.

A:Hangi okula gidiyorsun?

03 - K:Sultan ???

A:Kaginci siiftasin?

03 - K:4.

A:Hangi dilleri konusuyorsun?
03 - K:????
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Ogrenci 5 - Kontrol: On Test-kayit 005

Ogrenci 2 - Kontrol: Son Test-kayit
069

Konusma Simavi — 1. Bélum

A: Adin nedir?
05-K:Ayse.

A:Soyadin nedir?
05-K:???

A:Nerelisin? Nerden geldin?
05-K:???

A:Kag yasindasin?
05-K:11.

A:Hangi okula gidiyorsun?
05-K:???

A: Kaginci siiftasin?
05-K:????

05-K:

A: Merhaba.

O 5 - K:Merhaba.

A:Hos geldin.

O 5 - K:Hos bulduk.

A:Nasilsin?

0 5 - K:lyiyim siz nasilsin?
A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A:Adn nedir?

05 - K:Ayse.

A: Soyadmn?

05 - K: Gazi.

A: Kag yasindasin Ayse?
05-K:10

ANerelisin? Nereden geldin Tiirkiye’ye?
05-K:???

A:Nerede oturuyorsun? Eviniz nerede?
05 - K:Ankara.

A:Telefon numaran var mi1?

05 - K:Evet.

A: Ka¢ numarasi1?

0 5 - K:Bilmiyorum.

A:Hangi okula gidiyorsun?

0 5 - K: Sultan Mehmet???
A:Kaginci siifa gidiyorsun?

A: Hangi dilleri konusabiliyorsun?
05-K:??7??
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Ogrenci 6- Kontrol: On Test-kayit 006

Ogrenci 6 - Kontrol: Son Test-kayit
086

Konusma Simavi — 1. Bélum

A:Hos geldin.

0 6 - K:Hos bulduk.

A: Kag yagindasin?

06-K:12

A:Ismin nedir?

0 6 - K:Ayse Arien.

A:Ne zaman Tiirkiye’ye geldin?
0 6 - K:??? 2 sene

A:Hangi sinifa gidiyorsun?
06-K:???4,

A: Peki telefon numaran var mi1?
0 6 - K:Var. Ama bilmiyorum.

A:Buglin hangi gundeyiz biz? Glnlerden

bugiin ne?
06-K:???
A:Hangi yilday1z?
06-K:????

A:Merhaba

O 6- K:Merhaba

A:Nasilsin?

0 6 - K:Iyiyim sen nasilsin?

A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A:Adin nedir?

06 - K:Ayse

A:Soyadin nedir?

0 6 - K:Arien.

A: Admi kodlayabilir misin?

0 6 - K:yok.

A:Kag kasindasin?

0 6 - K:12 yagindaym.

A:Nerelisin?

0 6 - K:Suriye.

A:Nerede oturuyorsun?

O 6 - K:Battal-Tiirkiye

A:Telefon numaran var mi1?

0 6 - K:Evet var ama anne biliyor.
A:Numarasinin biliyor musun? Soyler misin?
0 6 - K: 05 az biliyorum yani cok.....
A:Hangi okula gidiyorsun?

0 6 - K:Okula Fatih sultan. ...
A:Kaginci smiftasin?

06-K4

A: Hangi dilleri konusabiliyorsun?

06 - K:Ne?

A:Hangi dilleri konusuyorsun? Tiirkge.....
0 6 - K:Arapca, Tiirkge....

A:Peki ingilizce?

0 6 - K:yok.

A:Ailende kimler var?

O 6 - K:Mahmut, Muhammet, Nurten, anne,
baba.

A:Bugiin giinlerden ne ?

0 6 - K:Persembe.

A:Hangi ayday1z?

O 6 - K:Bilmiyorum. May1s???

A:Hangi yilday1z? Sene? 2000 kactay1z?

O 6 - K:Bilmiyorum.
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Ogrenci 9- Kontrol: On Test-kayit 009

Ogrenci 9- Kontrol: Son Test-kayit
089

Konusma Simavi — 1. Bolim

A:Hos geldin Emeni?

0 9- K:Hos bulduk.
A:Soyadin nedir?

O 9- K:Alauni.

A:Soyadin1 kodlayabilir misin alfabeye
gore?

09-K:?27?2A...

A: Telefon numaran var mi1?

0 9- K:???

A:Ailende kimler var?
09-K:?2???

A:Kag kigisiniz ailede?

0 9-K:5.

A:Kag kardesin var?

09-K:4.

A:Biz hangi yilday1z? Sene ....
09- K:2???

A:Merhaba.

0 9- K:Merhaba.

A:Nasilsin?

0 9- K:lyiyim siz nasilsiniz?
A:Ben de iyiyim tesekkiir ederim.
A:Adin nedir?

O 9- K:Emeni.

A:Soyadin nedir?

0 9- K:Alauni.

A:Kag yasindasin Emeni?
09-K:11.

A:Nerelisin?

0 9- K:Suriye.

A:Eviniz nerede? Nerede oturuyorsun?
0 9- K:Battalgazi.

A:Telefon numaran var mi1?

0 9-K:Var.

A:Numarasini biliyor musun?

0 9- K: yok.

A:Hangi okula gidiyorsun?

O 9- K:Muhammet Sultan Fatih.
A:Hangi dilleri konusabiliyorsun?
0 9- K:Arapga.

A:Hobilerin var m1? Bos zamanlarinda ne
yaparsin?

A: Ailende kimler var?

0 9- K: Mahmut, Muhammet, Ahmet, Bulut,
ben.

A: Kag kardesin var?

09-K:5.

A: Bugin hangi gundeyiz?

0 9- K:?7??
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