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SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ ELESTIREL DUSUNME DUZEYLERININ
GELiSIMINDE TARTISMALI KONULARIN ETKISi
Ahmet Galip YUCEL
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Mayis 2018
Danisman: Prof. Dr. Mehmet KOCER

OZET

Gerek devletlerarasi rekabetin gerekse toplumu olusturan bireylerin kendi
aralarindaki statii ve maddi glice yonelik miicadelelerinin Ust dizeye ¢ikmasi,
insanlari nitelikli dislinebilme gerekliligiyle ylz ylize birakmigtir. Bu zorunluluga
yonelik olarak, sosyal bilgiler dersi programinda 6grenciye kazandirilmasi amaclanan
Ozelliklerden birisi elegtirel disinmedir. Yorumlama, analiz etme, ¢ikarimda
bulunma, degerlendirme, agiklama ve 6z diizenleme gibi st diizey bilissel becerilerin
bir bilesimi olan elestirel diistinme; kapsadigi becerilerin bir getirisi olarak toplumun
demokrasi ekseninde gelismesine ve insanlarin 6zgirlesmesine olanak saglar.
Ogrenciyi derslerde elestirel disiinmenin cesitli boyutlariyla karsilastirmanin ve
onlara nitelikli disiinme egitimi saglamanin bir yolu tartismali konulara derslerde yer
verilmesidir. Ogrencilerin sinif ve okul sorunlarindan, toplumda tartisilmakta olan
konulara kadar genis bir yelpazede kendine zemin bulan tartismali konulari
siniflarinda ele almalar yapilandirmaci anlayisa uygun bir yaklasim olacaktir.
Derslerde sosyal problemlerle karsilasarak ¢6zim arayan 6grenciler, bu suretle
edinecekleri becerileri gercek hayata da aktarabileceklerdir. Bu baglamda
arastirmada, Richard Paul tarafindan gelistirilen elestirel diisinme modeli araciligiyla
tartismali konulara derslerde yer verilmesinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
elestirel disiinme diizeylerine etkisi incelenmistir. Calisma, kontrol gruplu on test son
test yari deneysel desene uygun olarak tasarlanmis ve yiritilmustir. Arastirma
sonucunda bir elestirel disinme modeli ile tartismali konularin derslerde ele
alinmasinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerine anlamli derecede ve
olumlu yonde etki ettigi anlasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gerek 6n test
gerekse son test asamalarinda dlcllen elestirel diisinme dizeylerinin yeterli seviyede
olmadigl anlasiimistir. Arastirma ile ileride sosyal bilgiler 6gretmenligi yapmasi
muhtemel 6gretmen adaylarinin, elestirel diisinmeye yonelik diisinme 6gretimine
ihtiyac duyduklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Disinme, Tartismali Konular, Elestirel Disiinme
Ogretimi
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THE EFFECT OF CONTROVERSIAL ISSUES ON THE DEVELOPMENT OF SOCIAL
STUDIES TEACHER CANDIDATES’ CRITICAL THINKING LEVELS
Ahmet Galip YUCEL
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences
Social Studies Education, M.A., May 2018
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet KOCER

ABSTRACT

The fact that increasing interstate competition and rising of individuals' struggles for
status and financial strength among themselves, confronts people to think
qualitively. For this necessity, one of the skills intended to gain students in the social
studies course program is critical thinking. Critical thinking, a composition of high-
level cognitive skills such as interpretation, analysis, inference, evaluation,
explanation, and self-regulation; as a result of the skills involved, allows the
community to develop on the axis of democracy and liberate people. One way for the
student to confront with the various dimensions of critical thinking in the lessons and
to provide them with quality thinking training is to give place to controversial topics
in the lessons. Consideration of controversial issues, which have wide range of
subjects ranging from classroom and school problems to those that are being
debated in society, will be appropriate to constructivist approach. Students who are
looking for solutions to social problems in their lessons will be able to transfer their
skills to real life. In this context, in the research it is investigated the effect of giving
lectures on controversial topics, through the critical thinking model developed by
Richard Paul, on social studies teacher candidates’ critical thinking levels. The study
was designed and conducted in accordance with the comparison group pretest —
posttest quasi-experimental design. As a result of the research, it has been
understood that the giving place to the controversial topics in the lesson with a
critical thinking model has a significant and positive effect on the teacher candidates'
critical thinking levels. It has also been understood that the teacher candidates are
not in a sufficient level of critical thinking levels measured in both the pre-test and
post-test stages. In the research it is reached the conclusion that the social studies
teacher candidates who are likely to be teachers of social studies in the future, need
critical thinking instruction.

Keywords: Critical thinking, controversial issues, critical thinking instruction
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GIRIS

Problem Durumu

Sosyal bilgiler dersi becerileri bir bitlin halinde degerlendirildiginde, demokratik ve
etkin vatandasin sahip olmasi gereken ozellikleri ifade etmektedir. Bu beceriler
arasinda sayilan elestirel disiinme; toplumsal meselelerde sorumluluk Ustlenen, iyi
disltntlmus ve etkili kararlar alan, diger bireylerle isbirligi icinde ¢alisan ve yasayan,
demokrasiyi ve demokrasinin sirekliligini gozeterek bu yonde tutum ve davranislar
sergileyen etkin vatandaslarin yetistiriimesinde énem arz eden birtakim st diizey
bilissel becerilerin bilesimidir. Sosyal bilgiler becerilerinin bir kisminin kalitesini de
dogrudan etkileyen elestirel disiinme sosyal bilgiler dersi kapsaminda Ogrenciye
kazandirilmasi ve 6grenci tarafindan hayata aktarilmasi planlanan 6nemli bir
Ozelliktir. 21. Yuzyil becerileri iginde dnemli bir yer tutan bu 6zellik (Bellanca, 2010)
ayni zamanda, sosyal bilgiler programinda yer alan karar verme ve problem ¢dézme
becerileri gibi diger bazi becerilerin 6grenciye kazandirilmasinda da 6nemli bir rol
Ustlenmektedir. Elestirel diisinme becerilerine sahip bireyler yetistirmenin gercekgi
bir hedef olabilmesi ancak elestirel dislinme becerilerine sahip 6gretmenler

yetistirilmesi ile mimkin olacagi aciktir.

Tartismali konular ve benzeri 6gelere derslerde yer vererek 6grencinin tartisma ve
sorgulamalara aktif katilimini saglamanin, basta elestirel disinme olmak Uzere,
empati, karar verme ve problem ¢o6zme gibi becerilerinin gelistiriimesinde olumlu
yonde etki ettigine dair literatlirde bir goris birligi bulunmaktadir (Cantlirk-Glinhan
ve Baser, 2009; Dolapcioglu, 2015; Glltepe, 2011; Narin ve Aybek, 2010; Savich, 2008;
Sevgi ve Sahin, 2017; Uysal, 1998; Yang, 2008; Yildizbas, 2017). Ogrenciyi bir tartismali



konu baglaminda; disincelerini gerek¢elendirme, referansa ya da kanita dayanma,
olumlu ve olumsuz gorislerini neden ve sonug¢ baglaminda degerlendirme
durumlariyla karsi karsiya birakmak, elestirel distiinme becerilerinin gelismesini

saglayabilir.

Turkiye’de uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Programinin temel dayanak
noktalarindan biri etkin ve demokratik vatandas yetistirme amacidir (MEB, 2017).
Demokrasinin fikir 6zglrligi ve uzlasi kiltirine dayandigi dislintldiglinde, siniflarin
tartisma ortamina ¢evrilmesi ile sosyal bilgiler derslerinde tartismali konulara yer
verilmesi, vatandaslik egitimine katkida bulunacak bircok kazanim saglayabilir.
Ogrencilerin en kiigiik sinif ve okul sorunlarindan, toplumsal diizeyde tartisma zemini
bulmus konulara kadar genis bir yelpazede var olan tartismali konulari siniflarinda ele
almalar yapilandirmaci anlayisa da uygun bir yaklasim olacaktir. Yapilandirmaci
anlayisa uygun olarak hazirlanan sosyal bilgiler programinin vizyonu, temel
demokratik degerlerle donanmis, elestirel distinen, yaratici ve dogru karar veren ve
sosyal katilim becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2017).
Yine programin temel yaklasiminda 6grencilerin digsinmeleri, sormalari, goris
alisverisinde bulunmalari ve toplumsal sorunlara karsi duyarli olmalari yoniinde
egitilmesinin hedeflendigi belirtiimektedir. Bu kapsamda basta elestirel distinme
olmak (izere programda sayilan yaratici disliinme, iletisim, arastirma, problem
¢O6zme, karar verme, sosyal katilim ve empati becerilerinin 6grenci tarafindan hayata
aktarilmasinda, tartismali konulara derste yer verilmesi dnemli bir rol oynayabilir. Lin,
Lawrence, Snow ve Taylor (2015) toplumsal konularda tartisma firsatlarinin,
Ogrencilerin vatandashk meselelerinde aktif rol oynamalari agisindan 6nemli
oldugunu 6ne slirmustir. Oxfam (2006)’a gore ise tartismali konular asagidaki

gerekgelerle derslere dahil edilmelidir:
1- Muifredatta tartismali konular vardir.
2- Ogrenciler, degerlerini kesfetmeli ve becerilerini gelistirmelidirler.

3- Ogrenciler kiiresel sorunlar hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterler.



4- Tartismali konular disiinme becerilerinin gelistiriimesine yardimci olur.

Elestirel disiinmenin 6grencide gelistiriimesinde en énemli araglardan biri derslerde
tartismali konulara yer verilmesi olabilir. Aktif vatandaslik davraniglari agisindan
onemli bir rol Ustlenen elestirel diisinme, tartismali konulara derste yer verilmesi
sonucunda 6grencide gelismesi beklenen 6zelliklerden birisidir. Tartismali konularin
derse tasinmasi ile 6grenci elestirel diisinmenin gesitli boyutlariyla ders ortaminda
karsilasacaktir. Yapilandirmaci anlayisa uygun olarak derslerde sosyal problemlerle
karsilasarak ¢c6zim arayan 6grenciler, bu suretle edinecekleri becerileri gercek hayata
da aktarabileceklerdir. Elestirel diisinme aktif vatandaslik becerileri ile yakindan
iliskilidir ve demokratik becerilere sahip bireyler yetistirebilmenin bir kosuludur.
Elestirel disiinmeyi 6grenen 6grenciler gerekli anlarda bu becerileri daha etkili

dislinmeye yonelik kullanabilirler (Doganay, Akbulut-Tas ve Erden, 2007).

Cesitli ogretim kademelerinde 6grenim goéren 06grencilerin elestirel disinme
dizeylerini ele alan bircok arastirma, elestirel disinmenin yeterli diizeyde
olmadigina isaret etmektedir (Acun, Demir ve G6z, 2010; Akar, 2007; Bessick, 2008;
Giilveren, 2007; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Oztiirk ve Ulusoy, 2008). Séz konusu
¢alismalarin sonuglari g6z o6nlinde bulundurularak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin elestirel disiinme becerilerini gelistirebilecek uygulamalar galisiimaya
deger bulunmustur. Bu baglamda arastirmada; 6gretmen adaylarinin ve dolayisi ile
gelecegin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel distinme dizeylerinin tespit
edilmesi ve tartismali konulari iceren elestirel dislinme 06gretiminin elestirel

dislinmeye etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Problem Cumlesi

Tartismali konulara dayali olarak hazirlanan ders iceriginin sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerine etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ne diizeyde elestirel

duslinmektedir?



2. Ders igerigine elestirel disiinme modeli araciligi ile tartismali konularin eklenmesi,

elestirel diisinme diizeylerine ne yonde ve hangi seviyede etki etmektedir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuclarina gore belirlenen

elestirel diisinme dizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina gore belirlenen

elestirel diisinme dizeyleri algilanan aile tutumuna gore farklilasmakta midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuclarina gore belirlenen

elestirel diisinme dizeyleri kitap okuma sikliklarina gore farkhlasmakta midir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; Turkiye Cumhuriyeti Tarihi — | dersi icerigine eklenen tartismal
konular ile konu temelli elestirel diisinme 6gretiminin, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin elestirel diisinme diizeylerine etkisinin incelenmesi temel amacg olarak
belirlenmistir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin mevcut elestirel disiinme
dizeyleri ve elestirel dislinme dizeylerine etki eden degiskenleri incelemek

amaclanmistir.
Arastirmanin Onemi

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mevcut elestirel dislinme
dizeylerini ortaya koyma ve bu diizeyi olumlu yénde etkileme potansiyeline sahiptir.
Bu baglamda arastirmanin sonuglarinin, éncelikle program gelistirenler olmak lzere,
O0gretmen adaylarina, sosyal bilgiler 6gretmenlerine, 6gretim Uyelerine ve kanun
koyuculara katki saglama olasiligr bulunmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler programinin
elestirel diisinmeyi kazandirma amacina yonelik olarak arastirmanin 6nemli veriler

sunabilecegi diisiinlilmektedir.



Varsayimlar

1. Cahismada 6n test ve son test puanlarini hesaplamak icin kullanilan “Batlncal
Elestirel Duslinme Dereceli Puanlama Anahtarinin” 6grencilerin elestirel disiinme

diizeylerini dogru olarak ortaya koyabilecegi,

2. Ogretmen adaylarinin 6n test ve son test asamalarinda sorulan sorulara ictenlikle

ve disinceleri dogrultusunda yanit verdikleri,

3. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini dereceli puanlama anahtari
araciligiyla hesaplayan puanlayicilarin tarafsiz ve adil bir degerlendirme yaptiklari

varsayllmistir.
Sinirhihklar

1. Bu ¢alisma 2017 — 2018 Egitim Ogretim yili Giiz dénemi Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Lisans Programi 4. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi

— |l dersiile sinirhdir.



BiRINCIi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Elestirel Diisiinme

icinde bulundugumuz zaman diliminde yasayan bireyler, kendilerinden &nceki
nesillere oranla ¢cok daha fazla konu lzerinde bireysel karar verme zorunlulugu ile
karsi karsiya kalmaktadir. Bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelisim ve degisimlerin hiz
kazanmasi, 6zellikle iletisim teknolojilerinin toplum yasantisini dontstiirmesi ve
bireylere kendilerini fazlasiyla ifade etme olanagl saglamasi ile bireylerin iyi
disiinilmus ve etkili kararlar vermesi hem bireysel hem de toplumsal bir gereksinim
haline gelmistir. Bu olgularla birlikte gerek devletlerarasi rekabetin gerekse toplumu
olusturan bireylerin kendi aralarindaki stati ve maddi glice yonelik micadelelerinin
Ust dizeye g¢ikmasi nitelikli distinebilen insanlari degerli kilmistir. Paul ve Elder
(2002), insanlarin dogalari geregi distundiklerini fakat bu dislincelerin ¢ogunlukla
rastgele, tarafl, carpitilmis, yetersiz, bilgiye dayanmayan ya da diipediiz 6nyargih
oldugunu ileri sirmektedirler. Paul ve Elder insanlarin hayatlarinin ve her ne olursa
olsun Urettiklerinin ve kararlarinin niteliginin, dislincelerinin niteligine bagl
oldugunu, bu nedenle niteliksiz dislinmenin yasam kalitesini distrdGgini ve

ekonomik agidan zararlara neden oldugunu belirtmislerdir.

Bugiin insanlar kisisel yasamlarinda meslek secimi, es tercihi, para yonetimi, egitim
gibi bircok farkh baslkta bireysel kararlar almak zorunda kalirken, demokratik
katihmin bir geregi olarak ise toplumun geleceginde hayati islevler istlenmektedir.
Yine bilimsel ve teknolojik gelismeler, toplumsal degisimler, buhranlar ve ¢atismalar,
devletlerarasi gerilim ve savaslar, ekonomik krizler ve benzeri olgular diinyayi, her
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gecen giin daha karmasik ve yasanmasi zor bir yer haline getirmektedir. Halpern
(2002), benzer sebeplerle her neslin bir dncekine gére daha egitimli olmasi gerektigini
One slrmektedir. Halpern’e goére, karsilasilan sayisiz konu ve durum akillica
distnilmedigi takdirde, ulasiimasi muhtemel bircok ¢6zim ya da cevap elde

edilemeyecektir.

Sorumluluk alan, karar veren ve ¢6zim Ureten bireyler yetistirme amaci ancak bu
amaca donuk planh bir egitimle mimkiin olabilir. Bugliniin modern toplumunda
ogrencilerin potansiyellerinin Ust sinirlarina ulasabilmeleri, diisinme ve akil yiritme
becerilerini 6grenmelerine baglidir (Baker, Rudd ve Pomeroy, 2001). Bu, 6grencilerin
hayata hazir, toplumsal sorumluluklarini yerine getiren, etkin vatandaslar olmalari
icin de bir 6n kosuldur. Geleneksel olarak, insan duslincesi rutinler, aliskanhklar ve
sabit prosediirlere yoneliktir (Paul ve Elder, 2002). Geleneksel diisiince yapilari
glinimiz dinyasinda bireylerin, karar verme eylemleri basta olmak lizere, tutum ve
davranislarinda hata yapma olasiliklarini arttirmaktadir. Hizlh bir sekilde dontisen
diinyada yasanan bilgi patlamasi, bireylerin hatalarini asgari dizeye c¢ekebilmeleri
bakimindan, yeni bir disince egitimini zorunlu kilan bir faktordlr. Bilgi
bombardimani nedeniyle ilgili, glvenilir bilgiler secilmeli, yorumlanmali,
hazmedilmeli, degerlendirilmeli, bilgiyi degerlendirme yollari 6grenilmeli ve
uygulanmaldir ¢linkl bilgi, artik bir insandan digerine aktarilan statik bir haber ya da
duyum degildir, dinamiktir ve kisinin kendince yorumlamasi, anlamasi ve

anlamlandirmasi ile olusturulur (Halpern, 2002).

Kisinin iletisim araclari ile elde ettigi bilgileri dogru bir bicimde analiz etmesi igin
konuya elestirel bir gozle yaklagsmasi gereklidir (Kurt ve Kiriim, 2010). Bu nedenle
ginimizde egitiminin oncelikli bir amacinin Dewey (1933’ten akt., Glines, 2012)’in
belirttigi Gzere “yansitici disinmeyi 6gretmek” olmasi gerekmektedir. Dewey’in
blyuk katkilari ile gelisen elestirel diisinme buglin hayatin her alaninda gerekliligi
kabul edilen bir disinme seklidir. Case ve Wright (1997)’a gére dislinen bir insan
toplulugu, elestirel yansitmayi yetistirme ve gelistirme yollarinda karsilikl etkilesimde
bulunan bireylerin toplamidir. Toplumsal bir gelisim ise ancak problem ¢dézme ve

karar verme sireclerinde bilgiyi elestirel distiinme ile ele alan bireylerle mimkiin



olabilir (Sen, 2009). Bu nedenle demokratik toplumlarda; elestirel duslinebilen ve
sahip olduklari bu o6zelligi karar verme becerisi ile birlikte toplumsal sorunlarin
asllmasinda kullanan bireyler arzu edilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel
dislinme o6ziinde yer alan unsurlari nedeniyle toplumun demokrasi ekseninde

gelismesine ve insanlarin 6zgirlesmesine olanak saglar.

Paul ve Elder (2002), elestirel diisinmenin unsurlarinin ne oldugunu, diisinmenin
kapsamli bir tanimini yaparak tarif etmislerdir: Bir insan ne zaman akil ylritme
eyleminde bulunsa, bir bakis agisina dayanarak, kavram ve teorileri kullanir ve bir
amaca erismeye calisir. Mevcut bilgileri kullanarak ve varsayimlara dayanarak
muhtemel sonuglari olan kararlara varmak icin bir konuya, soruya ya da soruna
odaklanir. Yine Paul ve Elder elestirel diisinmenin, herhangi bir kosul altinda sahip
olunan beceriyle, en iyi dlisinmeyi kullanmayi saglayan kuralli bir sanat oldugunu 6ne
sirmektedir. Dislinmenin genel amaci "konumu anlamak" tir. Bu kapsamda elestirel
disinme 06z-yonelimli, 6z-disiplinli, kendini takip eden ve kendini dizelten bir
diisinme sirecidir ve etkili iletisim ve problem ¢6zme becerileri gerektirir (Paul ve
Elder, 2002). Semerci (2003)’e gore elestirel diislinme daha iyi 6grenilen bilginin, olasi

yeni durumlarda uygulanabilmesi ve degerlendirilmesi becerisinin gelismesidir.

Fischer ve Spiker (2000), elestirel disinmeye yonelik yapilan tanimlarin ¢ogunun,
mantik, karar verme, Ustbilis, diisiince, sorgulama ve zihinsel siirecleri icerdigini tespit
etmistir (akt. Halpern, 2002). Bu kapsamda elestirel disiinmenin en bilinen
tanimlarindan biri Robert Ennis (1985) tarafindan yapilmistir: Elestirel disiinme, neye
inanilacagina ya da ne yapilacagina karar vermeye odaklanan mantikli ve yansitici
dislinmedir. Lipman (1987) ise, Ennis’in elestirel disiinmenin, ne yapilacagina ya da
neye inanilacagina iliskin mantikli, yansitici diisinme olduguna yoénelik tanimini
fazlasiyla sinirlayici bulmaktadir ¢linkii elestirel diisiinme araciligi ile neye
inanilacagina ve ne yapilacagina karar vermekten cok daha fazlasi yapilabilir. Ona
gore elestirel disinme karar verme ve problem ¢ézmenin yani sira analiz etmeyi,
degerlendirmeyi, hipotez kurmayi, aciklamayi ve diger bircok bilissel aktiviteyi kapsar.
Lipman (1987)’e gore elestirel dislinme sadece karar vermeyle ilgili olmayan bir

zihinsel karar verme sirecidir. Olgiite dayali ve icerige duyarli, 6z-diizenlemeli



disinmedir. Halpern (2002)’e gore ise elestirel diisinme, arzulanan sonuglarin elde
edilme olasihgini arttiran bilissel becerilerin veya stratejilerin kullaniimasi ile karar
verme ve problem ¢dézme amaciyla kisinin kendi diigslinceleri tizerinde diisinmesidir.
Elestirel disiinmeyi Facione ve Facione benzer bir sekilde tanimlamistir: Elestirel
dislinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve cikarimda bulunma ile sonuclanan
amaca yonelik, 6z dizenlemeli bir karar verme sirecidir. Bu karar verme ayni
zamanda, kavramsal, metodolojik, Olclit temelli ve baglamsal dislincelerin ve
kanitlarin izahina dayalidir (Facione ve Facione, 1996). Amach, mantikli ve hedefe
yonelik disinmektir. Bu tanimlarin odak noktasinda karar verme, analiz etme,

degerlendirme gibi beceriler yer almaktadir.

Karadiiz (2010)’'a gore, sorgulama ile sistemli ve disiplinli disinme elestirel
dislinmenin temelidir. Amaca donlik bir bilissel siire¢ olan elestirel distinme
sorgulama yapmayi, ¢ikarimda bulunmayi, bilgiler, durumlar arasi iliski kurmayi ve
kanit kullanmayi gerektiren Ust diizey distinmeye dayali, kapsamli ve karmasik bir
diisinme turudur (Glven ve Kiirim, 2006). Tamamlanmamis kanit ya da bilgilerle
net bir ¢6zimi olmayan sorunlari ¢6zmeye ya da sorunun ne oldugunu acikca

belirlemeye yonelik, mantikli, amach ve ice donik bir yaklasimdir (Baker vd., 2001).

Ozdemir (2005)’e gore ise elestirel disiinme bilgilerin ve iddialarin dogrulugu ve
gluvenilirligine odaklanan bir sirectir. Elestirel disinme kanit isteme, agiklik,
duristlik, tutarhlik ve dogruluk gibi zihinsel yeterliliklere ihtiya¢ duyar ve karar
vermeye yoneliktir. Vural ve Kutlu (2004)’'ya gore, elestirel diistinme bir olay, olgu,
sorun ya da durum Kkarsisinda mantikli bir bicimde arglimanlari belirlemek,

degerlendirmek, cikarimda bulunmak ve karara varmak seklinde 6zetlenebilir.

GuUnlmuz dinyasinda bireyler onlarca kaynaktan gelen, c¢ok sayida bilgiyi
degerlendirmek zorunda kalmaktadir. Bu bilgilerin blyik bir kismi ise kisileri, bilgi
kaynaginin belirledigi dlstincelere yonlendirme amaci glitmektedir. Bu noktada
elestirel diisinme propagandaya ve akil kontrolli ¢cabalarina yonelik bir savunma
mekanizmasi olarak degerlendirilebilir (Halpern, 2002; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013).

Elestirel disiinme becerilerini 6grenmek, insanlarin propagandayi tanimasina ve



dolayisiyla onun zararlarindan korunmasina, argimanlarda agiklanmamis
varsayimlari analiz etmesine, bir aldatmaca karsisinda bilgi kaynaginin giivenilirligini
gozlemlemesine ve bir sorunun veya kararin ¢éziimlenmesinde mimkiin olan en iyi
yolu belirlemesine yarayacaktir (Halpern, 2002). Benzer olarak Nalgaci, Meral ve
Sahin (2016), elestirel disinmenin medya okuryazarligini pozitif yonde etkiledigini
iddia etmis, elestirel dlsunirlerin medyada maruz kaldigi bilgiler karsisinda, olgu,
olay ya da durumun 6zinl anlamaya yonelik sorgulamalar yaptigina dikkat cekmistir.
Akil yiritmeye dayali olan elestirel disiinme; konu, soru ya da sorunun ¢éziimiine
doniik olarak, ne yapilacagina ya da neye inanilacagina yonelik sebeplere sahip
olmayi, bu sebeplerin farkina varmayi, kisinin kendi inang ve eylemlerini elestirel
olarak distinmesini ve diger kisilere kendi eylem ve inanglarini sebepleriyle

aciklamasini igerir (Cottrell, 2005).

Elestirel dlisinme, ¢ok fazla bilgi iceren bir diinyaya ve bizi ikna etmeye ¢alisan ¢ok
sayida insana karsi bir savunmadir (Epstein ve Kernberger, 2006) ve temel olarak
sorgulamaya dayali beceriler gerektiren bir distinme tlridur (Kurt ve Kiirim, 2010).
Bu kapsamda dogru kararlar verebilmek ve olgu ya da durum karsisinda dogru konum
alabilmek igin elestirel dislinebilmek gerekir. Elestirel dislinebilmek kendinin ve
digerlerinin gorislerini olgltlere gore degerlendirmeyi kapsar (Norris, 1985). Yine
benzer olarak Browne ve Freeman (2000)’e gore elestirel diisinme insan savlarinin
saygl gormeye deger olup olmadiklarinin rasyonel Olgitler kullanilarak
degerlendirilmesine olanak taniyan bir dizi beceri ve tutuma odaklanan bir siirectir.
insan savlarinin degerlendirilmesi icin argiimanlarin ele alinmasi gerekmektedir.
Bowell ve Kemp (2014)’e gore elestirel disinme argiimanlarin farkina varmakla
baslamaktadir. Arglimanlar insanlarin siirekli karsi karsiya kaldigi, eylem ve inanglari
etkilemeye yonelik sebeplerdir. Bir konu, soru ya da sorun hakkinda 6ne siiriilenlere
yonelik sebepler sunarak karsi tarafi ikna etme girisimleridir (Bowell ve Kemp, 2014).
Sumner (1906) da benzer sekilde elestirel distinmeyi, gerceklikle uyusup
uyusmadigini tespit etmek amaciyla, sunulan her tirli 6nermenin test edilmesi

olarak tanimlamistir (akt. Scanlan, 2006).
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Elestirel disinmenin amaci, en iyi eylemi ya da ¢6ziimu belirlemek ve uygulamak igin
onyargl ve on kabulleri ortadan kaldirarak mantikli gorislerin kék salmasina izin
vermektir (Scanlan, 2006). Bu baglamda toplumun ilerdeki karar vericileri olacak
ogrencilerde elestirel dlsinme becerisinin gelistiriimesi zorunludur. Cinki
“toplumsal degisimin enstrimani olan elestirel diisinme (Scanlan, 2006)” toplumu
donistirme islevini bu sayede yerine getirebilecektir. Ayrica dogustan gelen bir
Ozellik olmayan elestirel diistinme, 6grencilerin aktif 6grenmeye yonlendirilmesi icin
gelistirilen, uygulanan ve programa sirekli entegre edilmesi gereken 6grenilebilen

beceriler toplamidir (Snyder ve Snyder, 2008).

Chaffee (1988)’ye gore elestirel dlisinme, anlayisi netlestirmek ve gliclendirmek icin
duslinceleri dikkatlice inceleme ve baskalarini dislinerek diinyayr anlamlandirma
amaciyla ortaya koyulan etkin, amaca donlik ve organize cabalardir (akt. Myers ve
Dyer, 2006). Elestirel diistiinen kisi, disiinme silrecine standartlar ve olgutler getirir
ve bunlari diisiinmeyi olusturmak icin kullanir (Baker vd., 2001). insanlari ikna etme
girisimlerini analiz edebilme yetenegini gelistiren bir kisi, sdylenenleri dogru bir
sekilde yorumlayarak iyi bir argiman verilip verilmedigini degerlendirebilir. Bu
nedenle elestirel diislintrler oncelikle arglimanlarla ve arglimanlarin eyleme gegmek
veya inanmak icin iyi nedenler saglayip saglamadigi ile ilgilenmelidir (Bowell ve Kemp,
2014). Caliskan (2009)’a gore elestirel dislinen kisi mevcut bilgileri disindaki bilgi ve

fikirlere de aciktir ve dlstincelerini organize edebilir.

Baker vd (2001)’e gore elestirel diisinmeye uygun akil yiritme, siirece yol gosteren

yedi unsurdan olusmaktadir. Bu unsurlar;
- Distinme eyleminin veya sorunun amaci,
- Sorun hakkindaki bilgiler,
- Sorun (izerine yapilan varsayimlar,
- Elde edilen bulgularin ve verilerin analizi,

- Sorun ileilgili teori, kavram ve diger noktalarin bakis acisina dahil edilmesi,
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- Sonuglarin degerlendirilmesi,

- Distinme siirecinin sonucunda ulasilan kararlarin etkilerine ve sonuglarina

vurgu yapilmasidir.

Gomleksiz ve Kan (2009)'a gore, elestirel disinmenin temel adimlari bireyin
dislincelerinin farkinda olmasi, diistincesine yon verebilecegini bilmesi, diger kisilerin
disinmelerini fark edebilmesi ve 6grendiklerini uygulamasidir. Norris (1985)’in,
elestirel dlisinmeye yonelik arastirmalari inceledigi calismasinda ulastigi bulgular da

elestirel diisinmenin 6zelliklerine isaret etmektedir:

1- Elestirel dislinme bircok distince seklinin bir bilesimidir. Kendinin ve
baskalarinin distncelerini degerlendirmeyi, alternatifleri arastirmayi, cikarimda

bulunmayi ve elestirel diisinmeye yonelik egilimlere sahip olmayi gerektirir.
2- Elestirel diisinme bir egitim idealidir. Egitimde bir segenek degildir.

3- Elestirel diisiinme icerige duyarlidir. insanlarin bilgi ve varsayimlari,

cikarimlarini yiksek diizeyde etkilemektedir.

4- Elestirel distinme becerisi yaygin degildir. Yetiskinler dahi basit problemler

karsisinda yargilama hatalari yapmaktadir.

5- Ogretmenler ogrencilerin vardiklari sonuglarin ardindaki akil yiriitmeyi

arastirmalidir.
6- Basit dliisinme hatalari, daha derin diislinme hatalarini isaret edebilir.

7- Elestirel bir ruha sahip olmak, elestirel diisinmek kadar 6nemlidir. Elestirel bir

ruh hayatin her boyutunda kisinin elestirel disiinmesini gerektirir.
8- Elestirel distinebilmek icin bilgi sahibi olmak gerekmektedir.

Elestirel dislinme okulda ya da iste kullanmalarindan bagimsiz olarak 21. ylizyil
bireylerinin basarilarinda rol oynamaktadir (Scanlan, 2006). Bu anlayis g6z 6nilinde

bulunduruldugunda elestirel distinmenin gerekliligini sorgulamak egitimin
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gerekliligini sorgulamakla esdegerdir (Norris, 1985). Ayrica disinmenin eylemlere
yon verdigi ve tim gercgek egitimin temelini olusturdugu disindldiglinde, egitim,
ogrencilerdeki elestirel diisinme becerilerinin ne kadar iyi gelistigine bagli olarak
degerlendirilmelidir (Scanlan, 2006). Ancak egitim sireclerinde elestirel dislinme
gelisiminin 6ntinde bazi engellerle karsilasilabilir. Cottrell (2005)'e gore elestirel

disinmenin 6nindeki engeller sunlardir:

III

- Elestirel distinmenin yanhs anlasiimasi, “elestirel” sézcUginin olumsuz
olarak algilanmasi ve bu nedenle konu lizerinde disutnirken surekli olumsuzluk

arama ¢abasi

- Kisinin kendi akil yiritme becerilerini abartmasi, goziinde buylitmesi, kendi

inang ve diisinme yapisinin en iyi oldugunu diisinmesi

- Yontem, strateji, uygulama ve pratik eksikligi

- Uzman gorislerine karsi direng

- Duygusal sebepler

- Anlamaya yonelik hatali bilgiler, elestirel diislinebilmek yerine dogru cevaba

odaklanmak

- Detaya odaklanma ve dikkat eksiklikleri

Elestirel duslinen bireyler, geleneksel disiince yapisindaki kisilerden disiince ve
eylem bazinda ayrilirlar. Elestirel diisiinen bireyler karsilastiklari bilgileri dogrulamaya
¢ahisir, kanitlari, iddialari, arglimanlari inceler, adil degerlendirmelerde bulunur, iyi
dislintlmis kararlar verir ve eyleme gecerler. Bircok arastirmaci elestirel disiinen
kisilerin ozelliklerine deginmistir. Ennis (1964)'e gore bir kisi asagida belirtilen
davranislari  vyeterli dizeyde gosterdigi takdirde elestirel duslinir olarak

adlandirilabilir:

1. Bir ifadenin oncillerden kaynaklanip kaynaklanmadigini yargilar.

2. Bir seyin varsayim olup olmadigini yargilar.
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3. Gozleme dayali olan ifadenin glvenilir olup olmadigini yargilar.
4. Bir genellemenin gerekliligini yargilar.

5. Bir hipotezin gerekliligini yargilar.

6. Bir teorinin gerekliligini yargilar.

7. Bir arglimanin belirsiz olup olmadigini yargilar.

8. Bir ifadenin belirsiz veya asiri 6zel olup olmadigini yargilar.

9. iddia edenin giivenilir olup olmadigini yargilar.

Paul ve Elder (2002) ise elestirel diislinen bireylerin 6zelliklerini siralamis ve elestirel
dislinebilen kisiler ile dlsinemeyen Kkisilerin zihinsel karakteristiklerini

cikarmiglardir. Paul ve Elder’e gore iyi yetistirilen elestirel disliniir;

- Oncelikli sorulari ve sorunlari belirler, bunlari agik ve net bir bicimde formiile

eder;
- ilgili bilgileri toplar ve degerlendirir ve etkili bir sekilde yorumlar;
- ilgili dlciit ve standartlar ile test ederek iyi diisiiniilmis sonug ve ¢dziimlere ulasir;

- Alternatif disiinme, algilama ve degerlendirme sistemleri icinde agik bir sekilde

duslindr;

- Karmasik sorunlara ¢6ziim bulmada etkili bir sekilde iletisim kurar.

Elestirel Diisinme Karakteristikleri Elestirel Diisinmeye Aykiriliklar
1- Entelektiel 6zerklik 1- Entelektiiel uymacilik

2- Entelektiiel butinlik 2- Entelektiel riyakarlik

3- Entelektlel tevazu 3- Entelektuel kibir

4- Entelektliel adalet anlayisi 4- Entelektliel adaletsizlik
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5- Entelektiel azim 5- Entelektlel atalet

6- Entelektlel tarafsizlik 6- Entelektlel tarafsizligin ihlali

7- Entelektlel akil yGritmeye glven 7- Entelektlel akil yarGatmeye
glvensizlik

8- Entelektuel cesaret 8- Entelektlel korkaklk

9-Entelektiiel empati 9- Entelektliel benmerkezcilik

1.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Ve Egilimler

Elestirel distinme Ust diizey birgok bilissel becerinin bilesimidir, dlisiinme ve ¢alisma
sekline hassasiyet getirir. Hassas oldugundan yavas isleyen bir siirec gibi goziikse de,
gerekli becerileri kazandiktan sonra zaman kazandirir ¢linkii en alakal bilgilerin daha
hizli ve dogru bir sekilde elde edilmesini saglar (Cottrell, 2005). Beceriler ve egilimler
olmak Uzere iki temel unsuru bulunan bu 6zelligin ortaya ¢itkmasinda Ust diizey bilissel
becerilere sahip olmak tek basina yeterli olmamaktadir. Bireyin elestirel diisiinmeye
egilimli olmasi bu becerilerin kullaniimasinda kilit rol Ustlenmektedir. Facione
(2000)’'e gore, elestirel dislinme becerileri, dlisinmeye yonelik tutarh bir ic
motivasyonla pozitif yonde iliskilidir ve belirli elestirel diisinme becerileri belirli
elestirel distinme egilimleriyle eslesmektedir. Halpern (2002)'e gore beceriler
kullanilmadiginda degersizdir. Dislinme becerilerin kullanilmasi ise ancak elestirel
disinme egilimlerine sahip olmakla mimkin olabilmektedir. Elestirel disinme
egilimleri ile harekete gecirilen diisiinme becerileri bireyin ve toplumun hayatini
olumlu yonde etkileyecektir. Facione (2015), elestirel diisinmenin sadece egitime
0zgl bir iyilik olmadigini, toplum agisindan da bircok faydayi yaninda getirecegini 6ne
sirmustir. Ayrica elestirel disiinme, iyi kararlar vermeye giden yolu agar ve insanlara
kendi geleceklerini iyilestirmeleri ve topluma yik olmak yerine katkida bulunmalari
sansini verir (Facione, 2015). Elestirel diisinme becerileri hedeflenen amacin disinda

bazi 6nemli etkilere de sahiptir (Cottrell, 2005):
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- Dikkatin ve gozlem becerisinin gelismesi
- Okumada daha iyi odaklanma

- Onemsiz noktalarin dikkati dagitmasina miisaade etmeden bir metnin ya da

mesajin anahtar noktalarini tanimlama konusunda artan yetenek
- Bir mesajin uygun noktalarina cevap verme konusunda artan yetenek
- Kendi pozisyonunun daha kolay nasil anlasabileceginin bilinmesi
- Farkl durumlarda uygulanabilecek analiz becerileri

Alanyazin incelendiginde farkli arastirmacilar tarafindan bircok elestirel diisinme
beceri ve egilimlerinin 6ne surildigl gorilmektedir. Cosgrove (2011), elestirel
disinme becerilerini bes boyutta ele almis ve bu boyutlarin uygulanmasi gerekli

baglamlari asagidaki sekilde belirlemistir:

- Yetenekli bir bicimde entelektiiel analiz: Onemli disiinsel yapilari, onlari

benimsemek ve degerlendirmek lizere bilesenlere ayirma becerisi.

- Yetenekli bir bicimde entelektiiel degerlendirme: Disiinsel yapilarin ve

parcalarinin niteligini belirleme becerisi.

- Zihinsel gelisim: Yaratici bir sekilde, zayifliklarin iyilestirilmesi ve glglerin
gelistirilmesine (analiz ve degerlendirme yoluyla tespit edilen) odaklanan stratejiler

Uretme becerisi.

- Zihinsel nitelikler: Zihinsel azim, zihinsel butinsellik, zihinsel cesaret, zihinsel
empati, zihinsel 6zerklik gibi nesnel dislinceli elestirel distndrler gelistirmek igin
gerekli duslnsel o©zellikler. Bu tiur niteliklerin karmasik veya kendini aldatan

dislincelerin gelismesine karsi dnlem oldugu iddia edilmektedir.

- Problemli diisinmenin bilgisi: Zihni asin basitlestirilmis ve 6ényargih zihinsel
durumlara ¢eken ben merkezcilik ve sosyo-merkezcilik gibi i¢csel egilimlerin farkinda

olmayi kapsar.
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Uygulanmasi gerekli baglamlar:

- Genel olarak bireyin dislinmesine uygulanmahdir.

- Bahse konu disiplinlere (her biri 6zel ve bazen de benzersiz analiz ve

degerlendirme bicimlerine sahip) uygulanmalidir.

- Bireyin Ozel hayatina, 6nemli kararlarina (bir araba veya ev satin alma ya da
kariyer kararlari gibi) ve glnllk aktivitelerine (saglik, ebeveynlik, oy verme, siyaset

veya mali ydnetim gibi) uygulanmalidir.

Halpern (2002) ise, elestirel disiinebilen kisilerin sahip olduklari becerileri soyle

siralamistir:

- Anlamsal egilimi ve yardim eden unsurlari fark eder.

- Celiskili kanitlari arastirir.

- Kendi performanslarini izlemelerine ve ek yardim gerektiginde karar

vermelerine olanak taniyan ustbilissel bilgileri kullanir.

- Risk alir: Fayda degerlendirmeleri yapar.

- Olasi birka¢ eylem dizisi arasindan seg¢im yapmak i¢cin mantikli bir yontem

uretir.

- Bilgiyi kimin aldigina bagh olarak agiklamalarinda tarz ve ayrinti miktarini

degistirir, secenekler icin nedenler gosterir.

- Gerektiginde ilgili bilgileri hatirlar.

- Yeni teknikleri etkili bir sekilde 6grenmek ve yeni bilgileri 6nceki bilgilerle

iliskilendirmek icin gerekli becerileri kullanir.

- Olasilikh distinme ve dislincelerini sayisal olarak ifade etme becerilerini de

icerecek sekilde sayisal bilgileri kullanir.
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- Temel arastirma ilkelerini kavrar.

- Karmasik diizyazi okuma ve yazma lzerine gelismis bir yetenek gosterir.
- Tartismali ve ¢cagdas bir konuda tutarli ve ikna edici argiimanlar sunar.

- Kitleye uygun bir dille karmasik agiklamalar saglar.

- iletisim icin diyagramlari kullanir.

- Bilgiyi gesitli kaynaklardan sentezler.

- Guvenilirligi belirler ve kararlari formiile etmek ve iletmek icin bu bilgileri

kullanir.

Elestirel diisinme Uzerine bircok degerli calisma sunan Ennis (1985)’e gore elestirel

diisinme becerileri asagidaki gibidir:

- Netlestirme

1.Soruna odaklanma

2.Arglimanlarin analizi

3.Netlestirme ve sorgulamaya yonelik sorulari sorma ve cevaplama

4. Bir kaynagin guvenilirligini degerlendirme

5. Gozlem raporlarini inceleme ve degerlendirme

- Cikarimda Bulunma

6. Tumdengelim ile sonug ¢ikarma ve degerlendirme

7. Timevarim ile sonug ¢ikarma ve degerlendirme

8. Deger yargilarina ulasma ve degerlendirme

- Gelismis Netlestirme
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9. Terimleri tanimlama ve tanimlari degerlendirme

10. Varsayimlari tanimlama

- Strateji ve Taktikler

11. Bir harekette karar kilma

12. Baskalariyla etkilesime gecme

Cottrell (2005)’e gore elestirel diisinme becerileri sunlardir:

- Digerlerinin pozisyonlarini, kanitlarini ve yargilarini tanimlama

- Farkl bakis agilari bakimindan kanitlari degerlendirme

- Digerlerinin argliman ve kanitlarini adil bir sekilde olglp tartma

- Satir aralarinda gizlenenleri okuyabilme, ylizeyin 6tesini gérme, dogru ya da

yanlis varsayimlari tanimlama

- Hatali mantik kurma ve ikna yontemleri gibi belirli pozisyonlari bagkalarina

nazaran daha cazip hale getiren teknikleri tanima

- Konular tzerinde yapilandirilmis bir yol ile derinlemesine diisiinme, bir mantik

ve i¢cgori gelistirme

- Mantikli varsayimlar ve iyi kanitlara dayanarak argiimanlarin dogru ve hakh

olup olmadigi hakkinda sonuca varma

- Digerlerini ikna edebilecek iyi dislintlmus, yapilandirilmis ve net bir bakis agisi

sunma.

1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi (The American Philosophical Association)
elestirel distinme ve bagh konular Gzerine uzlasi olusturmak Uzere vyaptig

¢alismalarin  sonuglarini  raporlastirmistir.  Bu rapor Delphi raporu olarak
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bilinmektedir. S6z konusu raporda lizerinde uzlasma saglanan beceri ve alt beceriler

Facione (2015) tarafindan tablo halinde sunulmustur:

Tablo 0.1. Temel Elestirel Diigiinme Becerileri

yargilar, inanglar, gortsler,  kavramlar,

tanimlamalar, sorular veya diger sunum
sekillerinden elde edilen sonuglarin daha basit
bir hale déniistirmek amaciyla makul sonuglari
ortaya ¢ikarmak icin gerekli unsurlari belirlemek

ve glivence altina almak

Beceri Uzerinde Uzlagilan Tanim Alt Beceriler
Yorumlama Cok cesitli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, | Kategorize etme
olaylarin, vargilarin, dlzenlerin, inanglarin,
o . ... .| Onemig¢dézme
kurallarin, prosedirlerin  veya Olgutlerin
anlamini veya onemini kavramak ve ifade .
Anlami netlestirme
etmek
Analiz Etme inang, yarg, tecriibeler, nedenler, bilgi ya da | Fikirleri ssnama
gorisleri ifade etmeyi amaglayan deyimler,
i Argimanlari belirleme
sorular, kavramlar, aciklamalar ya da diger 8
sunum bigimleri arasindaki gergek ve gikarimsal - .
s gere ¢ Sebep ve iddialari belirleme
iliskileri belirlemek
Cikarimda Varsayim ve hipotezler olusturmak, ilgili bilgileri | Kanitlari sorgulama
Bulunma hesaba katmak ve ifadeler, ilkeler, kanitlar,

Alternatifleri kestirme

Mantiksal olarak dogru ve hakli

sonuglara varma
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Degerlendirme

Algi, deneyim, durum, vyarg), inang¢ veya
gorislerinin  anlatim veya tanimlari olan
ifadelerinin veya agiklamalarinin givenilirligini
degerlendirmek; ifadeler, tanimlamalar, sorular
ya da diger sunum bicimleri arasindaki giincel
veya Ongorulen cikarim iliskilerinin mantiksal

glcini degerlendirmek

iddialarin giivenirligini
degerlendirme
Tlimevarim ve tiimdengelim ile

olusturulan arglimanin kalitesini

degerlendirme

Aciklama

Sonuglarini temellendirdigi kavramsal,
baglamsal, metodolojik degerlendirmeler ile
Olcit ve delile dayali degerlendirmeleri ifade
etmek ve gerekgelendirmek, akil yuritmesini

glcli argimanlar seklinde sunmak

Sonuglari ifade etme

Prosediirleri gerekgelendirme

Argliman sunma

Oz Diizenleme

Bilissel faaliyetlerini, bu faaliyetlerde kullandigi
unsurlari, 6zellikle bu becerileri kullanarak
cikardigr sonuglari bilingli bir sekilde kontrol
etme ve akil yirGitmeyi ya da sonuglari
sorgulamaya, teyit etmeye, onaylamaya veya
dogrulamaya yonelik olarak bir bakis a¢isi kendi

¢ikarimsal yargilarini ile degerlendirmek

Oz izleme

0Oz dogrulama

Elestirel olmaya hevesli olma hali elestirel diisinme becerileri kadar 6nemlidir

(Norris, 1985). Clnki elestirel dislinmeye hevesli olma hali olarak ifade edilebilecek

egilimler, becerileri harekete geciren tetikleyicilerdir. Facione ve Facione (1996)'a

gore elestirel disiinmeyi harekete geciren egilimler gercegin pesinde olmak, acik

fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, elestirel dislinmeye yonelik kendine given,

merakhlik ve olgunluktur. Perkins, Jay ve Tishman (1993) ise elestirel dislinme

egilimlerini genis dustinceli ve cesaretli olmak, strekli entelektiiel faaliyete yonelmek,
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anlayisi netlestirmek ve anlayis arayisinda olmak, planli ve stratejik olmak,
entelektlel olarak dikkatli olmak, nedenleri arastirmak ve degerlendirmek ile Ust-
bilissel olmak seklinde siralamistir (akt. Ennis, 1996). Halpern (2002)’in 6ne strdigu

elestirel distinme egilimleri ise asagida 6zetlenmistir:

- Planh olmaya istekli olmak: Planlama, elestirel disinmeye giden yolda ilk
adimdir ve ¢ok onemlidir. Tekrarlanan uygulamalarla, herkes planlama aliskanhgi
gelistirebilir. Elestirel diistinen birey, bir konu tzerinde konusmadan ya da yazmadan

once yapiyi planlar, bu plana gore hareket eder.

- Esneklik: Bir kisinin diger fikirlere kapaliligi, o kisinin esnekligi hakkinda bilgi
verir. Duslince bakimindan esnek olan birisi yeni segenekleri diisinmek, yeni yollar
denemek ve eski sorunlar lizerinde yeniden distinmek igin istekli olur. Bu esnek

tutum elestirel diisinmeye uygun olan egilimdir.

- Sebat: Elestirel diisiinme genellikle ¢caba gerektirir, fiziksel emek kadar yorgun
duslirebilir ancak sonuc itibariyla ¢cok daha odullendirici olabilir. Elestirel diisiinme
becerilerinin elde edilmesinde tutum ve ¢abanin siirekliligi anlamina gelen sebat

onemli yer tutmaktadir.

- Kendini diizeltmeye istekli olma, hatalan itiraf etme, kanitlar degistiginde
zihniyeti degistirme: Disinme ve eylemin oldugu her yerde hata olasiligi vardir.
insanlar siirekli hata yaparlar. Hatalari savunmak yerine, iyi diisiinebilen insanlar
hatalarini kabul edebilir ve onlardan ders alabilirler. iyi elestirel diisinme tutumlarina
sahip kisiler geri bildirim kullanir, neyin yanhs gittigini bulmaya galisir ve hataya neden
olan faktorleri tanimaya calisirlar. Dislinme sirecini iyilestirmek icin etkisiz
stratejileri tanir ve onlari terk ederler. Elestirel dustnirler yeni bilgiler, degisimi

gerektirdiginde dlislincesini ya da ulastiklari sonucu degisebilirler.

- Disiinceli olma: Temel disinme becerilerini gelistirmek icin, insanlar
dikkatlerini kendi distlince slireglerine ve Urinlerine yoneltmelidir. Dikkatsiz ve rutin

hale gelmis bir diislince tarzi elestirel distinmeye aykiridir.

22



- Fikir birligi arayisi: Elestirel duslinen kisiler, grup tyeleri arasinda fikir birligine
varilabilecek yollar aramaya yatkindir. Dislincelerin eylemler haline gelebilmesi igin
Ustesinden gelinmesi gereken toplumsal gergekliklere yoénelik bir farkindalig
sirdirurler. Gorus birligine ihtiyag duyanlarin st dlzey iletisim becerilerine
ihtiyaglari vardir, boylece anlagmaya varmanin ve uzlagsmanin yollarinin bulunmasi

gerekir.
Ennis (1996)’e gore temel elestirel dislinme egilimleri ise sunlardir:
1- inanclarinin dogru, kararlarinin adil ve hakl olmasina dikkat etme

a- Alternatifleri arastirma (hipotezler, agiklamalar, sonuglar, planlar,

kaynaklar) ve bu konuda acik olma
b- Bir pozisyonu, eldeki bilgiler elverdigi 6l¢lide onaylama
c- lyi diizeyde bilgili olma
d- Kendi dustincesi disindaki gorisler Gzerinde ciddi bir bicimde diistinme
2- Bir pozisyonu duristge ve net bir sekilde temsil etme

a- Soylenen, yazilan ya da bir sekilde iletilenlerin amaglari hakkinda net

olma, durumun gerektirdigi olclide hassas olmaya calisma
b- Soru ya da sonuglari belirleyip, odagi bunlarin Gzerinde tutma
c- Nedenler arama ve 6nerme
d- Genel durumu hesaba katma
e- Kendi inanglarinin yansitici bir bigcimde farkinda olma
3- insanlarin deger ve haysiyetlerine 5nem verme

a- insanlarin gériis ve nedenlerini kesfetme, dinleme
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b- Baskalarinin hislerini ve anlayis dlizeylerini hesaba katma, onlari

elestirel diisinme cesaretiyle sindirmekten ya da kafalarini karistirmaktan kaginma
c- Bagkalarinin mutlulugunu 6nemseme
1.3. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Ogrenciler; diisiincelerini degerlendirmek ve 6&zellikle davranislarini elestirel
disinmenin bir sonucu olarak degistirmek icin mevcut bildiklerini nasil
kullanacaklarini  6grenmelidir (Norris, 1985). Dogasi geregi duslnebilse de
diisiincesini etkili kilabilmek icin insanoglu egitime gereksinir. Ust diizey diisiinme
becerilerinin bireysel ve toplumsal hayatin her alanini ve devletlerin gelecegini Ust
dizeyde etkiledigi dikkate alindiginda 6grencilere disinmeyi 6gretmek okullarin
oncelikli hedeflerinden biri olmalidir. Baker vd. (2001) arastirmalarinda dislinme
becerilerinin kendi basina gelismedigini, bu nedenle okullarda disinmeye yonelik
egitim verilmesi gerektigini belirtmisler ve 6zellikle elestirel distinme icin bu 6zelligi
uyaran Ozel mufredatlar hazirlanmasi gerektigini ileri stirmuslerdir. Clinku elestirel
diisinme egitim ve pratige ihtiya¢ duyan, 6grenilebilen beceriler butlintdur (Snyder
ve Snyder, 2008). Cok degerli oldugunun bilinmesine ve ifade edilmesine ragmen
elestirel diisinme yeteri kadar ele alinmamaktadir (Case vd., 1997). Yine elestirel
disiinme hakkindaki yaygin endiselere ragmen, etkili bir 6gretim cabasinin heniiz
ortaya ¢tkmamasi distindiricudir (Reed, 1998). Degisimin hizlanmasi, karmasikhgin
artmasi ve tehlikelerin yogunlasmasi geleneksel 6grenme yontemleri icin o6lim
canlarinin caldigini géstermektedir (Paul ve Elder, 2002). Geleneksel yontemlerin
ogrencileri istenilen dizeyde bilissel olgunluga tasiyamadigi, egitim arastirmacilari
tarafindan sikhkla tekrarlanan bir savdir. Bu baglamda elestirel distinebilmek ve
bilissel olgunluga erismek, birey ve icinde yasadigi toplum igin dnemlidir. Facione,
Sanchez, Facione ve Gainen (1995)’e gore, bilissel olgunluk ve elestirel diisiinmeye
duyulan glven kisiyi daha sofistike cikarimlara ve mantikli agiklamalara gétirebilir.
Bu nedenle, erken ¢ocukluk caginda elestirel diisinme egitiminin verilmesinin, ileride
bir direncle karsilasilmamasi agisindan énemli oldugu (Durr, Lahart ve Maas, 1999)

dikkate alinarak elestirel diisinmeye yonelik egitim siireclerinin tasarlanmasi bir
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zorunluluktur. Bilissel becerilerin 6zel olarak tasarlanmis 6gretim yoluyla
Ogrenilebilecegi ve bu becerilerin ¢oklu baglamlarda calisildigl takdirde gergek
diinyada karsilasilabilecek durumlara uygulanabilecegi yoninde cesitli deneysel

kanitlar bulunmaktadir (Halpern, 2002).

Elestirel distinme, egitimli olmanin dncelikli bir kosulu olmasindan dolayi, egitimin
gerekli bir pargasidir (Norris, 1985) ve etkili 6grenme ile Gretken bir yasam igin 6nemli
bir gereksinimdir (Durr vd., 1999). Duslinme becerilerine yonelik derslerin ve diger
derslere eklemlenecek diisiinme becerileri egitiminin, pek ¢ok duruma aktarilabilir
olumlu etkilere sahip oldugu yéniinde goris birligi bulunmaktadir (Halpern, 2002).
Kiresel bir ekonomide istihdam talepleri, demokratik bir yasam tarzinin varhgi,
karmasik ve hizla degisen bir toplum, mantikh ve iyi kararlar verebilecek insanlari
gerektirdigi (Reed, 1998) dikkate alindiginda elestirel diisinme bu ugurda iyi bir
enstriiman olabilir. Bu duruma paralel olarak ABD’de son yillarda, glicli bir kiiresel
ekonomi ve demokratik siirece katilabilecek vatandaslar yetistirebilmek yolundaki
umutlarin basinda genis bir bilgi tabani ve glgli elestirel disinme becerilerine haiz
Universite mezunlar Giretmek oldugunu fark edilmistir (Halpern, 2002). Tirkiye’'de
dahil tim devletler bu 6zelliklere sahip bireylere ihtiya¢ duymaktadir. S6z konusu
ozellikleri glicll bir sekilde destekleyen elestirel diistinme becerilerinin gelistirilebilir
nitelikte olmasi, egitim kurumlarinda elestirel diisinme 6gretimine dnem verilmesi

gerekliligini akla getirmektedir.

Elestirel dislinme Ogretimine yonelik bircok farkli goris 6ne sirilmustir ve bu
goruslerin tamami geleneksel yontemlerin disiinme becerilerini korelttigi yéniinde
uzlasmaktadir. Geleneksel yontemler cok fazla bilgi icerir ve yeteri kadar
kavramsallastirmaya ya da dlsinmeye yer vermez (Snyder, Snyder, 2008).
Geleneksel 6gretim metotlari ile rutin sinif ve okul uygulamalari yansitici diislinmeyi
tutarh bir sekilde desteklemediginden, elestirel diisinmeye yoénelik rastlantisal
derslerden beklenen kazanimlar saglanamamaktadir (Case ve Wright, 1997). Lundy
(2002)’e gore sinif ve slirec amaca uygun hale getirildiginde elestirel diisiinme
egiliminin bir donem icinde arttirilmasi mimkindir(akt. Myers ve Dyer, 2006).

Shermis (2000) etkili bir elestirel disinme 6gretiminin, geleneksel olan coktan
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segmeli ya da dogru — yanlis sorularini cevaplamak yerine, 6grencilerin fikirleri
gelistirip degerlendirmesini gerektiren anlaml projelere odaklanmasi gerektigini 6ne
sirmustir (akt. Scanlan, 2006). Ders anlatimi ve ezber aliskanligl elestirel
disinmesinin gelismesine engel olur, 6grencileri st diizey bilissel becerileri
kullanmaya zorlayan 6gretim yontemleri ise elestirel disiinmenin gelismesini saglar.
Elestirel dislinme becerisi ile icerik arasinda baglanti kurabilmek icin 6gretimin
odaginin 6grenme siireci tizerinde olmasi gereklidir. Elestirel diisinmeyi destekleyen
o0gretim, 6grencilerin yalnizca bilgileri tekrarlamasini degil, sorunlari ¢ozmek ve karar
vermek icin bilgileri analiz etmesini, sentezlemesini ve degerlendirmesini gerektiren
sorgulama tekniklerini kullanir (Synder ve Synder, 2008). Snyder ve Snyder (2008)’e
gore programi standartlastirmak ve standart test puanlarina odaklanmak
O0gretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik tutumlarini baltalar, test icin 6gretme
yaklasimi ilgiyi 6grenci merkezli 6gretimden alir ve bunun yerine igerige vurgu yapar.
Eger odak 6grenme lizerinde olacaksa 6grencilere icerigi kesfetme, kaynaklari analiz
etme ve bilgiyi onaylama 6zgurlugl ve sorumlulugu verilmelidir (Snyder ve Snyder,

2008).

Elestirel diisinme 6gretiminde geleneksel ders yerine siklikla tartisma yontemi tercih
edilmelidir (Lipman, 1987). Meyers (1986)’e gore, tartisma gibi 6gretim teknikleri,
elestirel distinme becerisinin gelistiriimesinde diger yontem ve tekniklere gore
oldukga etkilidir (akt. Myers ve Dyer, 2006). Tartismalar kanitlarin, arglimanlarin ve
iddialarin degerlendirilmesine dayahdir. Birey argiimanlari dikkatle analiz ettiginde ve
gecerli delilleri bularak sonuglara ulastiginda s6z konusu disince "mantikh" olarak
etiketlenebilir (Marzano, 1988) ve bu tir disiinceler tartismalar sonucunda ac¢iga
cikabilir. Elestirel disiinme becerilerini kazandirmakla amaglanan adil, objektif ve
aciklik ile dogruluga bagh insanlar yetistirmektir ve bunun bir yolu sinif igi tartismalara
ve tartismali konulara derslerde yer vermektir (Marzano, 1988). Ogretmenin
tartismalari desteklemesi ve derslerde tartismali konulara yer vermesi 6grencilerin
argimanlari, iddialari, farkh bakis acilarini fark ederek degerlendirmelerine yol
acabilir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflendiginde,
problem durumlari iceren tartismalar sayisiz firsat icerir ve tartismali konular
ogrencileri elestirel miicadelelerle karsi karsiya getirir (Case ve Wright, 1997). Case
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ve Wright (1997) 6grenciyi elestirel disinme anlaminda faydali bir micadeleye

sokabilecek konu ya da sorunlara iliskin dort kritere déntk soruyu belirtmistir:
e Soru veya gorev, karar vermeyi gerektiriyor mu?
e Ogrenciler agisindan anlamli olacak midir?
e Egitimin amagclarina uygun mudur?
¢ Gerekli araglari sinirlamaya odaklaniyor mu?

Snyder ve Snyder (2008), 6grencilerin elestirel disinme becerilerinin; derse ve
ezbere bagl olmayan, 6grenciyi 6grenme stlirecine dahil eden 6gretim stratejileri
kullanilarak, konu yerine 6grenme slrecine yonelik 6gretim stratejileri lzerine
odaklanilarak ve 0grencileri ezbere zorlayan etkinlikler yerine entelektiel
miucadelelere siriikleyen degerlendirme etkinlikleri diizenlenerek gelistirilebilecegini
One slirerek sinif ici tartismalara isaret etmislerdir. Benzer olarak Broadbear (2003)
elestirel distinme etkinliklerinin dort unsuru iceren bir yapi Gizerine temellendirilmesi
gerektigini one slirmistir (Akt. Snyder ve Snyder, 2008): "iyi yapilandiriimamis
sorunlar (dogru veya yanlis tek bir dogru cevabi olmayan sorunlar), disinceyi
degerlendirmede Olcgitler, 06grenci dislince degerlendirmesi ve disincenin
gelistirilmesi". Bryan (2002), elestirel dislinmeyi 6gretmede ve 6grenmede dnemli
bir bilesenin 6grencinin kendi sorumlusu olmasi oldugunu 6ne strmdustir. Elestirel
dislinme gerektiren bir durumda 6grencilerin 6gretmenin cevabi vermesine bagimli
olmamasi ve kendi sorumluluklarini almalari 6grenmeyi derin ve zengin kilmaktadir.
Bu kazanim da sinif igi tartismalar ve tartismali konular ile edinilebilir. Bransford,
Sherwood ve Sturdevant (1987) da, 6grencilerde elestirel disliinme becerilerinin
gelistirilmesinde “problemlerin tam olarak tanimlanmasi ve daha sonra islenebilir
kiicik bolimlere ayrilmasi yeteneklerinin” gelistirilmesinin kilit rol oynadigini 6éne
sirmuslerdir (akt. Myers ve Dyer, 2006). Bu kapsamda sinif i¢i kontrolll tartismalara
yol acacak tartismali konularin elestirel diisinme egitiminde kullaniimasinin 6nemli

faydalarinin olabilecegi anlasiimaktadir.
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Case ve Wright (1997)’a gore oOgretmenler elestirel disinmenin ne gerektirdigi
konusunda net olmadiklari takdirde program, yéntem ve kaynak degisimleri elestirel
disinmeye yonelik cok az kazanim saglayacaktir. Browne ve Freeman (2000) ise,
elestirel disiinmeye donik bir sinif tasariminin gerekliliginden bahsetmis ve
tasarimin tasimasi gereken 6zellikleri “siklikla basvurulan ve degerlendiren sorular,
aktif 6grenmenin tesvik edilmesi, gelisime yonelik gerilim ve olasi sonuglarin

cekiciligi” olarak agiklamislardir.

Elestirel dusinme oOgretiminde Ogretmen en oOnemli unsurlardan biridir.
Ogretmenlerin tutumlarinin elestirel diisiinme 6gretiminin etkisi acisindan énemli bir
faktor oldugu yoniinde literatiirde gérus birligi vardir (Scanlan, 2006). iyi diisinmeye
olanak saglayabilecek bir sinif ikliminin gelistiriimesi 6gretmen davranislariyla
yakindan iliskilidir (Marzano, 1988). Ogretmenin gorevi, sorun ya da isin seklinden
bagimsiz olarak kendi yaklasimini, 6grencileri elestirel disiinmeye ydnlendirecek
sekilde zenginlestirmektir (Case ve Wright, 1997). Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi
nasil anladiklari onlarin elestirel distinmeyi nasil uygulayacaklarini ve hatta nasil daha
iyi uygulayacaklarini belirlemektedir (Scanlan, 2006). Snyder ve Snyder (2008)’e gore
elestirel disiinme 6gretiminin 6nindeki engeller; egitim eksikligi, sinirli kaynaklar, 6n
kabuller, 6nyargilar ve elestirel diisinmeyi gelistirecek 6grenme ortamlarini gegersiz
kilan zaman kisitlamalaridir. Ogretmenler s6z konusu engelleri ortadan kaldirmaya
yonelik tedbirler almalidir. Marzano (1988)’e gore 6grencilerinin elestirel ve yaratici
dislinmelerini isteyen Ogretmenler, asagidaki davranislarla 6grencilerine model

olmalidir:

- Ogrencileri destekleyici bir cevrede dgrencilere cesitli bakis acilarini kesfetme

firsatlari saglamali;
- Ogrencilerin ne yaptiklarina yonelik sebepleri bulmali ve sunmali
- Tartisma konusu ile alakali kalmaya devam etmelerini saglamali

- Ogretmenin soylediklerini tekrar etmeleri yerine kendi fikirlerinin pesinden

gitmeleri icin 6grencileri tesvik etmeli, acik goriisli olmali
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- Kanitlar gerektirdigi takdirde 6grencilerin pozisyonlarini degistirmeli, hatalar

itiraf etmeye istekli olmali

- Baskalarinin duygularina, bilgi seviyelerine ve karmasiklk derecelerine duyarl

olmali;
- Hedefi yakalamak igin yogun istek ve hazirlik sergilemeli
- Yaratici ve uygun ¢ozlimler aramali

Case ve Wright (1997) ise, elestirel disinme konusunda 6grencilerine rol

model olacak 6gretmenin 6zelliklerini soyle siralamistir:
- Dogmatik olmamali ve cevabi her zaman bilmemeli

- Taraflarin tim yorumlarini ve kararlarini dikkatli ve adil bir bicimde ele almayi

samimi olarak tesvik etmeli

- ihtiya¢ duyuldugu takdirde karar ya da eylemlere yénelik iyi sebepler sunmaya

istekli olmali

- Bireyler ve gruplar hakkinda genelleme ve basmakalip agiklamalar yapmaktan
kacinmali ve kitaplar, resimler, filmler ve diger 6grenme kaynaklarindaki basmakalip

disinceleri ortaya koymaya ¢alismali

-lyi dusiinilmis nedenler ortaya koyuldugunda zihniyeti ve planlari

degistirmeye istekli olmali
- Bir konuyla ilgili farkh tutumlarin varligini her zaman kabul etmeli

Bircok arastirmaci elestirel disinmeye yonelik 6gretim modelleri 6ne strmustir.
Bunlardan biri olan Halpern (2002)’in modeli dért asamadan meydana gelmektedir:
Elestirel disiinme becerilerini acik bir sekilde 6grenmek, gayret gerektiren diisinme
ve 6grenmeye yonelik egilimi gelistirmek, icerikler arasi aktarim olasiligini arttiracak
sekilde dogrudan 6grenme faaliyetleri ve acik ve belirgin bir sekilde Ustbilissel

gdzetim yapmak. Bu model iki varsayim iizerine dayanmaktadir: a- Ogrencilerin
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uygun sekilde tanimasi ve uygulamasi icin 6gretilebilecek acikca tanimlanabilir ve tarif
edilebilir disiinme becerileri vardir. b- Eger 0Ogrenciler bu becerileri tanir ve
uygularsa, daha etkili distintrler olurlar. Literatlirde siklikla incelenen ve etkisi cesitli
arastirmalarla incelenmis (Reed, 1998; Scanlan, 2006; Reed ve Kromrey, 2001; Tok ve
Seving, 2010) bir model ise Paul ve Elder (2002) tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu
modelde birey akil vyiridtmenin unsurlarini  gbézeterek disinme eylemini
gerceklestirmeli ve sonrasinda evrensel entelektliel standartlara gore diislincesini
incelemelidir. Elestirel disiinmenin unsurlari amaglar, konuya iliskin sorular, bakis
acilari, bilgi, ¢cikarimlar, kavramlar, sonuglar ve varsayimlardir. Elestirel dislinmenin
unsurlari, distinen kisinin kendine bazi sorular sormasini gerektirir. Bu sorular

asagidaki gibidir:
1- Amaglar- Temel amacim nedir?
2- Konuya iligkin sorular — Cevaplamaya calistig§im anahtar sorular nelerdir?
3- Bilgiler — Bu soruyu cevaplamam icin sahip olmam gereken bilgiler nelerdir?
4- Kavramlar — Sorudaki en temel kavram nedir?
5- Varsayimlar — Mantik kurarken hangi varsayimlari kullaniyorum?
6- Bakis agisi — Konuya yonelik olarak hangi bakis agisina sahibim?
7- Cikarimlar — En temel ¢ikarimlarim ve vardigim sonuglar nelerdir?
8- Sonuglar — Akil yliritmemin sonuglari nelerdir?

Paul ve Elder’in modeline gore elestirel diisinmenin standartlarini ise asagidaki

sekilde agiklamak mimkindur:

1) Agikhik: Aciklik, bir gecis standardidir. Bir ifade belirsizse, dogru oldugu ya da
konuyla alakali olup olmadig anlasilamaz. Ornegin, "Tiirkiye’de egitim sistemi
hakkinda ne vyapilabilir?" sorusu belirsizdir. Daha net bir soru "Egitmenler,
ogrencilerin iste ve glinlik karar alma slireclerinde basarili olmalarina yardimci olan

yetenek ve becerileri 68renmelerini saglamak icin ne yapabilirler?" olabilir.
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2) Kesinlik: Agik olan bir ifade hatali ya da konunun ilgili boyutunu tiimiyle ele
almiyor olabilir. Zaman zaman konuya yonelik sunulan ifade konunun 6ziine aykiri bir
bicimde sunulabilir. "Bircok kopek 300 kilogramdan agirdir" gibi bir ifade acik olabilir

ancak kesinlik ifade etmez.

3) Hassaslik: Konunun ele alinmasinda yeterli diizeyde detay olmayabilir. Bu
durumda s6z konusu ifadenin dogru, acik ve kesin olmakla birlikte hassas olmadigi
sdylenebilir. Ornegin bir kisinin kilolu oldugunun séylenmesi, o kisinin kilosu hakkinda

bilgi vermediginden yeterince hassas degildir.

4) ilgililik: Bir aciklama acik, dogru ve kesin olabilir, ancak bu, sz konusu
aciklamanin konu ile alakali oldugunu géstermez. Ornegin, égrenciler genelde bir
derste gosterdikleri ¢cabanin ders notlarini yiikseltecegini dislntrler. Bununla
birlikte, cogu zaman, "¢aba" 6grencinin 6grenmesinin kalitesini 6lcmez ve gosterilen

¢aba miktari ders basarisini degerlendirmek igin uygun degildir.

5) Derinlik: Bir aciklama acik, dogru, hassas ve alakali, ancak yizeysel olabilir
(derinlik yoktur). Ornegin, c¢ogu zaman cocuklari ve gencleri uyusturucu
kullanmamalari konusunda uyaran "Sadece Hayir Deyin" ifadesi acik, dogru, kesin ve
alakalidir. Bununla birlikte, derinlikten yoksundur, ¢linkii son derece karmasik bir
meseleyi, gencler arasindaki yaygin uyusturucu kullanimi sorununu ytizeysel olarak

ele almaktadir.

6) Kapsamhlik: Bir akil yurtitme cizgisi acik, dogru, kesin, ilgili ve derin olabilir,
ancak genis kapsamli olmayabilir. Muhafazakar ya da liberal bakis acilarindan birine
odaklanarak derinlemesine bir sekilde bir soruna yonelik diisiinmek ve diger bakis

acisini gérmezden gelmek sorunun bir tarafinin yaklasimlarini ihmal eder.
7) Onem: Bir ifadenin konunun en &nemli noktalarina deginmesi gerekmektedir.

8) Mantik: Duslinceler bir dizen icinde bir araya getirilir. Birlestirilmis
dislincelerin birbirlerini desteklemeleri ve bir arada mantikli bir bitin bir araya
getirmeleri disinmeyi mantikli yapar. Eger diisiinceler bazi acilardan celiskili ya da

mantiksiz ise disinmenin mantikli oldugu séylenemez.
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9) Dogruluk: Her hangi bir konuda durist olmak adil olmayi gerektirir. Bu ise
sebeplerle uyumlu distinmeyi gerektirir. Genellikle insanlar kavramlari, digerlerini
manipule etmek igin kullanirlar. Yine insanlar genellikle adil olmayan varsayimlari ve
dayanagi olmayan bilgileri kullanarak hatali ¢ikarimlarda bulunurlar. Dogruluk

standardi insanlara, kendi amaglari igin distincelerini nasil garpittiklarini gésterir.
1.4. Tartismali Konular ve Elestirel Diisiinme

Demokratik degerlere ve becerilere sahip vatandaslar yetistirmek sosyal bilgilerin
oncelikli amaglarindan birisidir. Anayasal demokrasilerde, vatandaslarin ¢ogunluk
kurallarini anlamalari ve bunlara katilmalari, azinlik haklarina saygi duymalari, ortak
faydayi gozetmeleri, birbirlerinin 6zgurliklerini korumalari ve hikiimetin boyutunu
ve erisimini sinirlandirmalari konusunda egitim almalari gerektigi yoniinde genel bir
gorls birligi bulundugunu ifade eden Parker (2012) demokrasi egitimine isaret
etmektedir. Avarogullar (2015), demokratik vatandas olmanin gereklerini; isbirligi
yapma, sosyal adaleti benimseme, elestirel diisiinebilme, sorunlarda ¢éziimiinde
siddetten kaginma, insan haklarini savunma ve demokratik siyasete katilma olarak
siralamis ve Uzerinde anlasmazlik olan konularin demokratik bir sekilde tartigilmasi
gerekliligini demokratik vatandashk egitimin kaginilmaz bir sonucu oldugunu
belirtmistir. Anlasmazliklarin temelinde yatan ve hayatin bir pargasi olan farkliliklarin
anormal bir durum olmadiginin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi igin her firsatta
ogrenciler farkli bakis acilari ve gorislerle karsi karsiya getirilmelidir (Yilmaz, 2012).
Ogrenciler bu sayede gercek toplumsal sorunlara hazirlikh olacaktir. Kamuoyundaki
tartismali konularin yol actigi catismalarla karsi karsiya kalacaklari distnildiglinde
Ogrencilerin, sosyal sorunlari ¢dzmek igin egitilmis olmalari gereklidir (Perry,
1999’dan akt. Suryanto, 2015). Demokrasi elestirel dislinen, sorunlari siddet
icermeyen yollarla ¢6zen, hoslanmadiklari insanlarla dahi isbirligi yapan, dini ve
politik gorisleri kendininkilere aykiri olsa dahi toleransla karsilayan ve bu goruslerin
Ozgirce ifade edilmesini savunan insanlara ihtiyac duymaktadir (Parker, 2012).
Toplumun genc bireyleri ihtilaf ve tartismalarin dogasinin farkinda olabilmeli ve
gorisleri degistirecek argimanlarin nasil yapilandirildigini goérebilmelidir (Oulton,

Day, Dillon ve Grace, 2014). Ancak 6gretmenlerin blyilk bir kismi, 6grencilere cok
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yonli distinmeyi, problem ¢ézme becerilerini, empati ve hosgoriyl kazandirmakta

basarisiz olmaktadir (Ersoy, 2013).

Demokrasi ¢oziilmeyi bekleyen sorunlarla doludur. Bu nedenle 6gretmenler ¢cocuklari
surekli olarak kiiclik sorunlari isbirligi icinde ¢6zmeye cesaretlendirmelidir (Parker,
2012), ¢linkl vatandaslara yonelik beklentilerden biri diinyada ve toplumda izerinde
uzlasilamayan konularin farkinda olmasi ve bu konularin ¢éziimlerine yonelik 6neriler
sunmasidir (Ersoy, 2013). Ogrenciler demokrasiyi yasamak ve sosyal sorunlari ¢czmek
icin egitim gormedikleri takdirde, topluma karsi ilgisiz olabilirler. Demokratik
egitimden beklenen demokrasinin teminati konumundaki vatandaslardir. Egitimde
demokratik unsurlari goz ardi edildiginde, istenen akademik hedeflere ulasilsa dahi,
yikici sonuglarla karsilasmak olasidir. Parker (2012) bu durumu 2. Diinya Savasi
Almanya’si ile drneklendirmektedir. ikinci Diinya Savasi Almanya’sinda insanliga karsi
suclara bulasan kisiler, iyi egitilmis, matematik, fen, edebiyat, bilim, sanat ve
mimaride Ustlin becerilere sahip insanlardi (Parker, 2012). Bu nedenle egitimde
demokrasi vurgusu yapabilecek yontem ve teknikleri belirlemek bir tercih
meselesinden ziyade zorunluluktur. Geleneksel yéntemler igerik odaklidir ve igerikten
cok daha dnemli olan 8grenme siireglerini gézardi eder (Suryanto, 2015). Ogrenme
sureclerini dikkate alan ve 6grenciyi 68renme siireglerinin merkezine konumlandiran
yontem ve teknikler demokrasinin sirdirilebilir olmasina yardimci olur. Bu amaca
yonelik mevcut bir 6gretim yontemi sinif tartismalaridir (Byford, Lennon ve Russell,

2009).

Pericles’e gore tartisma bilgece bir eyleme giden yolun baslangicidir (Parker, 2012).
NCSS (2016), hem sosyal bilgiler egitimcilerinin hem de 6grencilerin sansiir veya
misilleme korkusu olmaksizin entelektiel tartismaya girme firsati bulmasini akademik
ozgurlik ile ifade etmekte ve sosyal bilgilerin akademik oOzgirligli yasatmasi
gerekliligine vurgu yapmaktadir. Entelektiel sorgulama firsati olmaksizin, sosyal
bilgiler egitiminin temel misyonu ortadan kalkmis olacaktir (NCSS, 2016). Sosyal ve
ahlaki konularda bilingli tartismalara katilan 6grenciler baskalarinin degerlerini daha
iyi anlarlar ve kendi gorislerinin disindaki fikirlere saygi duyarlar (Berg, Graeffe ve

Holden, 2003). Bu demokratik vatandashiga giden yolda oOnemli bir adimdir.
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Demokratik siiregleri desteklemek ve bilingli vatandaslik sistemi kurmak igin, ilgili
gercekleri, konulari ve fikirleri serbestce inceleme, arastirma, sunma, yorumlama,
tartisma ve tartisma becerileri dnkosuldur (NCSS, 2016). Ancak 6grenciler ¢ogunlukla
kendi goruslerini savunamamakta ve mantiksal akil yiritme yoluyla ¢esitli konulari

tartisamamaktadir (Byford vd., 2009).

Ogrencileri demokratik vatandaslara déniistiirecek sekilde egitmek icin vatandashk
egitimi temelde, tartismali, glincel ve siyasi konular Uzerine agik ve demokratik
tartismalar icermelidir (Berg vd., 2003). Ogretmenlerin derslerini toplumda meydana
gelen ya da var olan gercgek olaylara, kosullara veya durumlara baglamalari mantikli
bir yaklagimdir. Tartismali konular kullanildiginda, 6grencilerin motivasyonlarinin
artmasi ve vatandaslk 6grenme ciktilarinin gerceklesmesi beklenen bir durumdur
(Suryanto, 2015).0gretmenler; dgrencileri, dnyargl ve basmakalip diisiincelerin,
barisin 6niinde bir engel olduguna ikna etmeli ve onlara toplumdaki mevcut
basmakalip fikirler ve ényargilarla bas etme stratejileri saglamalidir. Ogrencilere
sadece bu tlr oOnyargilari nasil tanimalari gerektigini degil, onlarla ylz vylize
kaldiklarinda onlarla nasil bas edebilecekleri de 6gretilmelidir (Ersoy, 2013). Boylesi
sorunlarla micadele edebilmek igin 6grenciler, bilingli vatandasin gelisimini tesvik
eden bir egitim ile birlikte tartismal konulari cozme becerilerine ihtiyag duyarlar (Kus,

2015).

Tartismali bir konu, meydan okumay ve tartismayi giduleyen bir konudur; genel
kabul goren, sabit bakis acilariicermez (Woolley, 2011). Bu durum dikkate alindiginda
bir konunun tartismali olarak nitelendirilebilmesi icin toplumdaki farkli kesimlerin
konu hakkinda farkh bakis agilari, gorisleri, yaklasimlari ve ¢6ziim Onerilerine sahip
olmasi gerektigi séylenebilir. Uzerinde genel bir kabul bulunmayan sosyal konular,
belirli bir tutum ve davranisa sahip kisileri veya gruplari kutuplastirir (Baloglu Ugurlu
ve Dogan, 2016). Yazici ve Secgin (2010)’'a gore tartismal konularin kapsami
“toplumun genelini ilgilendiren, siyasi, ekonomik, sosyal, dini, ahlaki, toplumsal veya
bireysel alanlarda; farkl deger, inanc¢ veya ilgilere dayanan; farkli gorus, diislince ve
bakis acilarinin oldugu konu veya sorunlari” icerir. Tartismali konularin yerel ya da

kiiresel kapsami olabilir (Kus, 2015). ifade 6zgiirliigiiniin varligindan bahsedebilen bir
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toplumda tartismali konularin ortaya cikmasi beklenen bir durumdur. Oulton ve
digerlerine (2014) gore, tartismali konularin dogasina yonelik asagidaki niteliklere

vurgu yapmaktadir:
- Toplumdaki farkli gruplar kendileri hakkinda farkli gérislere sahiptirler.

- Farkli gruplar gorislerini farkl bilgi gruplarina dayandirmakta veya ayni bilgiyi

farkh sekillerde yorumlamaktadir.

- Farkh yorumlar, bireylerin ya da gruplarin diinyayi farkli anlamalari ya da

gormelerinden kaynaklanmaktadir.

- Birey farkli bir deger sistemine bagh oldugundan farkli diinya gorislerine sahip

olabilir.

- Tartismali konular duygusal 6geler de icerdikleri icin akil, mantik veya

deneyden yararlanarak her zaman ¢ozliimlenemezler.
- ihtiyag duyulan daha fazla bilgi elde edildiginde, tartismali konular ¢oziilebilir.

Berg ve digerlerine (2003) gore, genel olarak tartismali konular asagidaki unsurlara

sahiptir:
- Karsit degerler ve gikarlar vardir.
- Siyasi hassaslik vardir.
- Duygular siddetle uyarilir.
- Konu ya da alan karmagiktir.
- Konu ya da alan glinceldir.

Tartismali konulari ele alan sinif tartismalarinin 6grenciler icin ilgi cekici ve
bilgilendirici bir deneyim olmakla birlikte (Lin vd., 2016), Ogrencilerde kafa
karisikligina yol acabilir (Avarogullari, 2015). Bu kafa karisikligi disinmeyi glidileyen

bir gerilim olarak nitelendirilebilir. Tartismali konularin 6gretmen tarafindan derse
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tasinmasi ile saglanacak gerilim vatandashk egitimi amaglarinin  olumlu
sonuglanabilmesi icin 6nemli bir kosuldur (Oulton vd., 2004’ten akt. Yilmaz, 2012).
Tartismali konularin ele alinmasi sirasinda sinifin donistigld tartisma ortami
demokratik bir yapidadir. Demokratik 6grenme ortamlarina ise daha ¢ok sosyal
bilgiler derslerinde vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle, tartismali konulari ve sosyal
bilgiler 6gretimini iliskilendirmek kolaydir (Baloglu Ugurlu ve Dogan, 2016). Fournier-
Sylvester (2013)’e gore, tartismal konular, sosyal bilgiler konulari uygun oldugundan
ve demokratik egitime yonelik kazanimlar saglayacagindan kullaniimahdir. Tartismali
konular ayrica, st dizey disitinme becerilerini ve sorgulamayi desteklemektedir. Bu
durum tartismali konulari, iyi vatandas yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersi
acisindan fonksiyonel bir ara¢ haline getirmektedir (Alagdéz, 2014). Tartismal
konularin 6gretim etkinliklerine dahil edilmesi yéntem ve igerik agisindan vatandaslhk
egitiminin merkezinde yer almaktadir (Berg vd., 2003). Alagdz (2014)’e gore tartismall
konulari sinifa getirmekle amaclanan gercek hayat sorunlarini sinifa tasiyarak
sorgulamayi, Ozgir duslnceyi, ifade ozglurligini ve demokratik sinif ortami

yaratmayi desteklemektir.

Toplumu ilgilendiren tartismali konular, bazi derslerin mifredati ile sinifa gelebildigi
gibi mufredatin disinda 6gretmenler veya 6grenciler tarafindan sinifa getirilmektedir
(Kus, 2015). Ogrenciler bilincli bir sekilde tartismali konulardan uzak tutulsa dahi
ogrenci kisisel yasaminin her safhasinda ve cesitli iletisim kaynaklari araciligiyla bu
konularla karsilasacak ve uyusmazlikla karsi karsiya gelecektir (Yilmaz, 2012). Planh
bir sekilde olmasa dahi tartismali konular, gerek 6gretmen gerekse 6grenciler
tarafindan sinifa tasindiklarindan ve egitim sireci disinda birakilamadiklarindan bu
konularin planh bir bicimde sinifa tasinmasi elde edilecek kazanimlari arttirir (Yazici
ve Secgin, 2010). Ogretmenler genel olarak tartismali konularin seciminde karar verici
konumundadir. Hangi konularin derse tasinmasinda fayda veya sorunlar olabilecegi
ya da konularin 6grenci dizeyine ve programa uygun olup olmadigl 6gretmenler
tarafindan belirlenmelidir (Yilmaz, 2012). Bu tiir planh etkinlikler 6zellikle (st diizey
dislinme becerileriicin gereken ortami destekler. Kanita dayall, gerekgeli arglimanlar

gelistirmek, tartismali konularin 6nemli bir parcasidir ve cocuklar icin 6nemli bir
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yasam becerisi saglar (Woolley, 2011). Berg ve digerleri (2003), tartismali konularin

programlarda yer almasi gerekliligini asagidaki nedenlerle agiklamistir:

- Politikalar ve tartismali konular arasinda glcli bir baglanti vardir ve
vatandaslik egitimi siurecinde, toplumsal anlasmazliklari ihmal etmek, matematik

O0gretiminde dort islemi gozardi etmekle benzer bir tutumdur.

- Vatandasglik ve demokrasi: Ogrencilerin 6zellikle secimler siireclerinde

yasanan tartismalar tGzerine konusmasi dnemlidir.
- Tartismali konularin derslere tasinmasi farkli bakis acilarini fark edilir kilar.

- Tartismali konularin ele alinmasi ile iddialarin, gerek kanitlara dayal géruisler
gerekse temel varsayimlar Uzerine kurulu kararlarla gerekgelendiriimesi gerekir.
Boylece, tartismali konularin tartisiimasi, 6grencilerin kanitlara ve uzlasmaya
dayanan kararlarini, makul bir bicimde sunmalarinin 6énemini fark etmelerine

yardimci olarak, akilci diisinme becerilerini 6grenmeleri icin firsatlar saglar.

- Tartismali  konular, sinifta yer alan tim 06grenciler igin bir tartisma
davetiyesidir. Siniftaki atmosferin olumlu oldugu ve tartismalara uygun oldugu
durumlarda, bitlin 6grencilere yeteneklerinden bagimsiz olarak kendi gorislerini

ifade etme ve katkida bulunma firsati bulunmaktadir.

- Sinifta tartismali konularin tartisiimasi, odagl 'dogru’ ¢6zimi bulmaktan
alarak, 6grencilerin tartismasina, birbirlerini dinlemesine ve ortak iyiye en yakin bir
¢6zim bulmaya calismasina tasir ve bu sayede basta iletisime yonelik olanlar olmak

Uzere bircok beceriye katki verir.

NCSS (2016), tartismal konularin gelistirmesi beklenen becerileri ve tutumlari séyle

siralamistir:

- ilgili sorunlari inceleme ve alternatiflerden akilli secimler yapma arzusu ve

yetenegi.
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- Onemli konulan degerlendirirken akilci ydntemleri kullanma arzusu ve

yetenegi.
- Farkli bakis agilarini degerli ve normal olarak gérmeye isteklilik.

- Makul tavizlerin gogunlukla demokratik karar verme siirecinin énemli bir

parcasi olduguna yonelik farkindalik.

- Bilgi kaynaklarini analiz etme ve degerlendirme becerisi - propaganda, yari

gercekler ve 6nyargilari tanima.

Birlesik Krallik Nitelikler ve Mufredat Kurumu (The Qualifications and Curriculum
Authority) (1998), tartismali konularin sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda
desteklenmesini, programin bizzat bu konulari vurgulamasin, bu sayede 6grencilerin
karar verme becerilerinin gelismesi icin firsatlar sunulmasini gereklilik olarak 6ne
sirmus ve 6grencilerin boylece tartismali konularin tstesinden gelebileceklerini ifade
etmistir (Akt. Yilmaz, 2012). Avaroglullari (2015)'na gore, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mesleki yeterlilikleri agisindan, lisans egitimleri siirecinde tartismali
konulara yonelik agilacak derslerin olumlu etkileri olacaktir. Yazici ve Secgin (2010)’e
gore, tartismali konularin ele alinmasi probleme dayali 6grenme, farkhliklara saygi,
bilissel beceriler ile vatandaslik anlayisi ve becerilerinin gelistirilmesi, 6grencinin
toplumla iletisiminin saglanmasi gibi egitim amaclarina katki saglamaktadir.
Tartismali konulara yonelik bir program 6grencilerin iletisim 6z-yeterligini artirmada
etkili olabilecegini distnulmektedir (Lin vd., 2016). Suryanto (2015)’e gore,
O0gretmenler, tartismali konulari kullanarak iletisim becerileri ile kamu politikasi
konularini analiz etme becerilerini gelistirebilirler. Ayrica tartismali konular dinleme,
okuma, metin analizi, bilgi kaynaklarini kesfetme ve problem ¢6zme becerilerine katki

saglamaktadir (Suryanto, 2015).

Tartismali konularin her okul diizeyinde en fazla etki ettigi noktalarin basinda elestirel
dislinme gelmektedir. Bu konuda literatiirde genis bir goris birligi bulunmaktadir
(Oulton vd., 2014; Woolley, 2011; Darr, 2016; Gaskill, 1998’den akt. Darr, 2016; Hand

ve Levinson, 2012; Parker, 2012; Alagdz, 2014). Elestirel diisiinme icin tartismal
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konularin sinifta ele alinmasi gereklidir. Tartismali konular ayrica 6grencilerin bilingli
olmalarini ve kendilerini ifade edebilmelerini saglar, toplumsal problemlere yénelik
duyarhhk kazandirir, Gst dizey bilissel becerileri gelistirir (Yazici ve Seggin, 2010).
Oulton ve digerleri (2014), tartismah konularin vatandaslik egitimi ile ilgili olarak
dislinme becerileri, ahlaki gelisim ve sosyal gelisim Uzerinde etkili oldugunu ve
egitimin slirdirulebilir gelisiminin saglanmasi icin 6nemli oldugunu 6ne stirmuslerdir.
Ogrenci, endise verici bircok konu, sorun ve durumdan tartismali konular sayesinde
haberdar olur ve zihinsel miicadeleyle yizlesir ve bu sayede tartismali konular
cocuklara elestirel diistiinebilme firsatlari saglar (Woolley, 2011). Tartismali konular,
yapisi geregi elestirel disinmeyi tesvik etmektedir (Darr, 2016). Tartismalar farkli
konum ve bakis agilarini analiz etmek ve diger kisilerle yonelik empati yapmak igin
elverigli ortamlar hazirlar (Hand ve Levinson, 2012). Cesitli gocuk gruplariyla ilgi ¢ekici
bir sorun hakkinda iyi bir tartisma, bilissel gelisimi uyarir. Her bir ¢cocuk digerlerini
dinler ve mantikla fikirsel miicadelesini strdurirse, bu etkinin gérilme olasiligl daha
yuksek olacaktir (Parker, 2012). Degerlerin ve demokrasinin 6gretilmesinin merkezi
bir pargasi olarak tartismali konularin eklenmesi egitim programlarini 21. yizyila
getirir ve ogrencileri yetiskin diinyaya hazirlar (Berg vd., 2003). Alagoz (2014),
tartismali konularla ilgili alanyazini tarayarak tartismali konularin ele alinmasi

sirecinde 6grencilerde gelisecek becerileri soyle listelemistir:
- Politik bir konuyu tartisma,
- Arastirma yapma,
- Gergekleri ve kisisel diistinceleri fark etme,
- Bireylerin farkli ve kendilerine 6zgu dislincelerinin oldugunun farkina varma,
- Farkh distincelere saygi duyma, hosgorili olma ve empati kurma,

- Herkesin kendi disincesini savunma hakkina sahip oldugunu bilerek

dislincelerin 6zglrce savunulmasina katkida bulunma,

- Elestirel ve analitik distinlp analiz yapma,
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- Problem ¢6zme,

- Sosyal ve politik konular hakkinda kendi kararlarini alma ve boylece 6zsaygi

kazanma,
- Politikaya iliskin olumlu tutum gelistirme,
- Farkli bireylerle etkilesime girme ve kendi degerlerini kesfetme,

- Karar alma ve alinan kararlari yargilamak igin bir temel olarak adaletli olmaya

deger verme konularinda gonullilik ve yeterlilik,
- Ozgiirlige deger verme.

Parker (2012)'a gore, 6gretmenlerin dinya ya da toplum problemlerini sinifta
tartismaya agmalari U¢ sebepten 6tiirii énemlidir: Ogretmenler, &grencilerden
kazanmalarini bekledikleri beceriler konusunda acik bir egitim verirler. Tartisma karar
verme slireci icerdiginden Ust diizey distinme becerileri acisindan bircok firsat sunar.
Karar verme siireci degerler egitimi acisindan firsatlar sunar. Tartismali konularin sinif
disinda tutulmasini Alagoz (2014), “Don Kisot“un yel degirmenleriyle savasmasina”
benzetmektedir ¢linkli bu konulari bitlintyle disarida birakmak olasi degildir. Bu
nedenle tartismali konulari gérmezden gelmek ya da engellemek yerine planh bir
sekilde ele almak ve muhtemel egitim kazanimlarini elde etmeye calismak akillica bir
yaklasimdir. Giincel olaylar ve sosyal problemlere derste programda yer verilmedigi
takdirde, g¢ocuklarin sivil yurttashk ve sivil inisiyatif gibi, topluluklarinin devami igin
kritik 6Gneme sahip vatandaslik egilimleri olusturmasi muhtemel degildir. Bununla
birlikte bu durumu gézetmeyen bir program cocuklarin yeteneklerini gelistirmelerine
izin verecek firsatlara sahip olmayacaktir (Parker, 2012). Tartismali konulari okul
disina itmek, elde edilebilecek diisiinme, yansitma, analiz ve degerlendirme
becerilerini de ihmal etmek anlamina gelecektir (Woolley, 2011). Ayrica boylesi bir

yaklasim demokratik egitim ilkelerine aykirilik teskil edecektir (Yilmaz, 2012).

Farkli bakis acilarinin ve fikirlerin dislnsel diizeyde catistigl bir tartisma ortamina

dondstirdlen siniflar tartismali konular 6gretimi icin gerekliliktir (Alagoz, 2014).
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Ogrenme ortamina vurgu yapan Yazici ve Secgin (2010) ise, tartismali konulara
dersinde yer veren bir 6gretmenin tarafsiz ve demokratik bir yaklasim sergilemesinin,
konulari ve tartisma sinirlarini 6nceden belirlemesinin, Ust dizey bilissel becerilere
odaklanmasinin ve sinifta 6zellikle sevgi ve saygiya dayall bir ortam olusturmasinin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Hand ve Levinson (2010) ise; etkili bir hazirlik,
konularin ve bilgilerin erisilebilir olmasi, tartismacilar arasinda gugli ve farkh bakis
acilari olmasi ve gerekli diizeyde basitlestirme gibi faktorlerin tartismali konularin ele

alinmasina yardimci oldugunu ileri sirmdislerdir.

Berg ve digerlerine (2003) gore o6gretmen tarafsiz yoneticilik yaklasimi, dengeli
yaklasim veya uzlasmaya kararli yaklasimlardan birini secerek ya da bunlarin bir
birlesimini kullanarak tartismali konulari ele almalidir. Cocuklarin gesitli bakis agilarini
ifade etmelerine izin vererek tarafsiz kalabilirler, goriisler arasinda denge saglamaya
yonelik bir goriis sunabilirler ya da 6grencileri, kabul veya red etmeleri konusunda
cesaretlendirmek (izere kendi gorislerini ifade edebilirler. Kello (2016) ise,
o0gretmenlerin tartismali konular karsisinda takindiklari pozisyonlari ve uyguladiklari

stratejileri soyle 6zetlenmistir:
1- Saklanmak veya kaginmak
2- Ortak zemin bulmak;
3- Sadece isini yapmak;
4- Heterojenligi arttirmak ve gercege acik kapi birakmak

Alanyazinda tartismali konulara derslerde yer verilmemesinin nedenleri arasinda
¢ogunlukla 6grenci ve 6gretmen yetersizlikleri, 6grenme ortaminin uygun olmamasi,
programdan kaynaklanan sorun ve eksiklikler, resmi programin uygulanmasi
zorunlulugu, 6grenci, veli, okul yonetimi ve toplum tepkilerinden ¢ekinme, tartismali
konularin karmasik yapisi, sinav odakl egitim ve sinif yonetimi sorunlari sayilmaktadir
(Yilmaz, 2012; Yazici ve Secgin, 2010; Kus, 2015; Fournier-Sylvester, 2013; Byford vd.,
2009). Bahsedilen bu sorunlari ¢dzmek yerine tartismali konularin yok sayilmasi ya da

gereken 6nemi gormemesi elde edilebilecek egitim kazanimlarini baltalamaktadir.
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Fournier-Sylvester (2013) asagidaki stratejilerin tartismali konularin ihtiva ettigi

tehditlerin bertaraf edilmesine yardimci olabilecegini ileri sirmustdir:

1. Adim: Sahneyi ayarlamak: Net ve saygili bir ortam olusturmak, 6grencinin
duygu ve duslincelerinin Otesine gegmesine yardimci olmak ve misaade etmek,
temel kurallari belirlemek (kiflre tolerans gosterilmemesi, kisiye degil fikre karsi
beyan, rencide edici, otekilestirici dile karsi ¢ikilmasi), érencilerin en fazla ilgilendigi
ve en fazla reaksiyon gostermesinin olasi oldugu sosyal ve siyasi konulari 6ngérmek,
tim 6gretmenlerin ve 6grencilerin endiselerini dile getirme firsatina sahip olmasina

izin vermek.

2. Adim: Tartismaya hazirlanmak: Roli netlestirme (objektif, dengeli ya da
tartismali noktalara taraf), 6grencilerin tartisma icin konulari se¢melerini saglayarak
katihmi tesvik etmek, 6grencilerin tartisma konularinda séz sahibi olmasina izin
vermek, o6grencilerin sinif tartismalarina katilmadan oOnce arastirma yapmalarini

saglamak.

3. Adim: Tartismayi kolaylastirmak: Ogrencilerin gériislerini sunmadan ®nce
yazmalarini saglamak, kiclk grup tartismalari ile baslamak, 6grencilerin sessiz kaldigi
noktalari esgegmekten kaginmak, 6grencilerin bir stire sessiz kalmalarina misaade

etmek, sessizlik stirdligl takdirde kolaylastirici sorular sormak.

4. Adim: Tartismayi sonlandirmak: Tartismayi olumlu bir not ya da konusma ile
sonlandirmak, tartismayl degerlendirmek, 6grencilere sorgulamalari icin firsat

vermek.
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IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu bdélimde calisma slrecinde takip edilen arastirma deseni ile katiimci grubu,
arastirma sureci, veri toplama araci, veri analizi, deneysel islem adimlari ve deneysel

metot basliklarina yer verilmistir.
2.1. Arastirma Deseni

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme dizeylerini belirleyerek
tartismali konulara derslerde yer verilmesinin elestirel disiinme Gzerindeki etkisini
tespit etmeyi amaclayan bu calisma, yari deneysel yontemlerden, kontrol gruplu 6n
test — son test desenine uygun olarak tasarlanmis ve yiritilmustir. Arastirmada
kullanilacak deneysel desenin segiminde, egitim ortamlarinin deney ve kontrol

gruplarina rastgele atama yapmaya misait olmamasi etkili olmustur.

Deneysel desenlerde amag, bir islemin olgllebilen sonuglar (zerinde etkili olup
olmadigini belirlemektir (Creswell, 2013). Bu amagla iki farkli islemin sonug tizerindeki
etkileri karsilastirilir. Bu desene gore tasarlanan arastirmalarda etkililigi denetlenecek
islem digindaki tim degiskenler kontrol altina alinmaya c¢alisilir (Blylkoztlrk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Miidahale siireci sonunda iki farkh
islemin uygulandigi farkli gruplarin puanlari degerlendirilir (Creswell, 2013). Bu
arastirmanin deneysel midahale sireci 7 hafta olarak tasarlanmistir. Deneysel
sirecin 6ncesinde elestirel diisinme ve elestirel diisinme 6gretiminde kullanilacak
modele yonelik egitim calismalari yapilmis, devaminda deneysel islem uygulanmis,

sonrasinda ise farkli islemler uygulanan gruplarin puanlari degerlendirilmistir.
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2.2. Galisma Grubu

Kontrol gruplu 6n test — son test desenine uygun olarak, ¢alismada bir kontrol ve bir
deney grubu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin
secilmistir. Calismanin deney grubu Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Egitim
Fakiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim dalinda 4. sinifta 6grenim goéren 31
ogrenciden olusturulmustur. Kontrol grubunda ise Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim dalinda 4. sinifta
O0grenim goren 32 6gretmen adayi yer almistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen

adaylarinin cinsiyetlere gére dagilimini gésteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 0.1. Katilimci grubunun cinsiyete gore dagilimi

Grup Kadin Erkek Toplam Katilimci
Deney 22 9 31
Kontrol 16 16 32
Toplam 38 25 63

2.3. Arastirma Siireci

1. Arastirmanin deneysel midahale siirecinden 6nce 6gretmen adaylarinin bilgi
sahibi olduklari bir konuda yazili cevaplarini alarak veri toplama araci ile
elestirel diasinme dizeylerini  belirlemek amaglanmistir.  Sorunun
belirlenmesinde konunun giincelligini koruyan bir meseleye doniik olmasi,
elestirel distinmenin aciga cikarilmasina elverisli olmasi ve 06gretmen
adaylarinin konuya yabanci olmamalari dikkate alinmistir. Bu baglamda, daha
once Doganay ve digerleri (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin elestirel
dislinme dizeylerini 6lcmek UGzere kullanilan “Tiirkiye’nin Avrupa Birligine
girip girmemesi konusunda ve bu siirecin toplumsal, ekonomik, siyasal, dini ve
kiiltiirel degerlere etkisi ve her iki medeniyet agisindan sonuglari” konusunun

soru olarak 6gretmen adaylarina yoneltilmesine karar verilmistir.
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10.

On test ile 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek
amagclanmistir. Bu nedenle 6n test isleminden 6nce konuya iliskin bir saatlik
egitim etkinligi gerceklestirilmistir. S6z konusu etkinlikle, 6gretmen
adaylarinin elestirel distinme dlzeylerini ag¢iga vurmalari igin ihtiyag
duyduklari bilgileri onlara saglamak hedeflenmistir. Bu sayede 6gretmen
adaylarinin konuya iliskin bilgi eksiklikleri giderilmeye ¢alisiimistir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmustir.

On test isleminden sonra kontrol grubuna arastirma siireci boyunca hicbir
mudahalede bulunulmamistir.

Deney grubuna on test sonrasinda; tartismali konulari, elestirel diisinmeyi ve
¢alismada kullanilan elestirel diistinme modelini iceren bir egitim verilmistir.
Boylece 6gretmen adaylarinin calisma ve calismanin temel kavramlari
hakkinda bilgi sahibi olmalari saglanmistir.

Deney grubu ile yedi haftalik deneysel miidahele siireci gerceklestirilmistir.
Ogretmen adaylarinin fikirleri de alinarak belirlenen tartismali konular Tiirkiye
Cumhuriyeti— | dersi igerigine eklenmistir. Konularin ele alinmasi sirasinda ise
Richard Paul tarafindan gelistirilen elestirel diisinme modeli kullanilmistir.
Deneysel midahale silrecinin sonunda ise deney ve kontrol gruplarina son
test uygulanmistir.

Deneysel midahale siirecinden sonra Facione ve Facione (1994) tarafindan
gelistirilen “Biltlinctl Elestirel Duslinme Dereceli Puanlama Anahtari
(BEDDPA)” araciligiyla her iki grubun 6n test ve son test puanlari, arastirmaci
ve konuyla ilgili bir alan uzmani tarafindan hesaplanmistir. iki puanlayici
arasinda uyusmazlik bulunan durumlarda, BEDDPA’ya uygun olarak,
puanlayicilar kendi aralarinda goriserek ortak karara dayali bir puan
belirlemislerdir.

Belirlenen grup puanlari istatistiksel analiz islemlerine tabi tutularak bulgular
ortaya koyulmustur.

Elde edilen bulgular, arastirma problemleri gozetilerek alanyazinla birlikte

tartisilmistir.
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2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada katilimcilarin 6n test ve son test elestirel diisinme dizeylerinin
hesaplanabilmesi icin Facione ve Facione (1994) tarafindan gelistirilen “Butuncul
Elestirel Dlisinme Dereceli Puanlama Anahtari (BEDDPA)” kullanilmistir. Veri toplama
aracinin dili ingilizce oldugundan &nce cevirisi yapilmis, alan ve dil uzmanlarina
sunulmustur. U¢ alan uzmani, l¢ Tirkce ve (¢ Iingilizce uzmani tarafindan veri

toplama aracinin Turkge formunun aslina uygun oldugu teyit edilmistir.

Facione ve Facione tarafindan (1994), dort dizeyli bir rubrik olarak gelistirilen veri
toplama aracinda elestirel disiinme agisindan; birinci diizey zayif, ikinci diizey kabul
edilemez, Uclinci dlizey kabul edilebilir ve dordinci dizey gicli olarak
nitelendirilmistir. BEDDPA elestirel dislinmeyi belirli egilimlerce desteklenen (st
dizey bilissel beceriler olarak kabul etmektedir. Facione ve Facione (1994)’a gore
BEDDPA makale ve kompozisyon gibi yazili metinlerin elestirel diisinme agisindan
incelenmesi konusunda etkilidir. Arastirma slirecinde 6gretmen adaylarinin 6n test
ve son test asamalarinda yazili olarak gorisleri alinacagindan s6z konusu veri toplama
aracinin arastirma amacina uygun oldugu degerlendirilmis ve veri toplama siirecinde

tercih edilmistir.

BEDDPA kullanilarak yapilacak bir degerlendirmenin en az iki kisi ile yapilmasi
gerekmektedir. Olasi puanlama uyusmazliklarinda iki puanlayici arasi tartisma,
Uglincu bir puanlayiciya puanlatma ya da puanlarin ortalamasini alma yollarindan biri
izlenmelidir. Bu baglamda veri toplama aracinin kullanim ilkelerine uygun olarak
analiz slirecinde olusan puanlayici uyusmazliklarinda, iki puanlayicinin tartisarak

ortak karara dayali bir puan belirlemeleri yoluna gidilmistir.

BEDDPA diizeyler arasinda zorunlu bir secim yapmayi gerektiren ve yarim puana
muisaade etmeyen bir dereceli puanlama anahtaridir. Birinci (zayif) ve ikinci (kabul
edilemez) dizeyler bir araya getirilerek ti¢ diizeyli bir yapi olarak da kullanilabilen
puanlama anahtarinda zorunlu olarak her bir katihmci icin dizeylerden biri

secilmelidir (Facione ve Facione, 1994).
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Asagida BEDDPA’'nin diizeyleri ve her bir diizeyde gosterilmesi gereken tutum ve

davranislara yer verilmistir:

1- Zayif: Suirekli olarak asagidakilerin hepsini ya da hemen hemen hepsini yapar.

- Kanit, ifade, grafikler, sorular, bilgiler veya baskalarinin bakis agilarina yonelik

onyargili yorumlar sunar.

- Guglu, ilgili karsit argimanlari tanimlamakta basarisiz olur veya acele bir

bicimde reddeder.

Belirgin alternatif bakis agilarini yok sayar veya ylizeysel olarak degerlendirir.

Yaniltici ya da ilgisiz sebepler ve dayanaksiz iddialar kullanarak tartisir.

Sonug ve islem adimlarina gerekce gostermez ve sebepleri aciklamaz.

Kanit veya nedenlerden bagimsiz olarak, kendi ¢ikarlarina veya dnyargilarina

dayali gorisleri muhafaza eder veya savunur.

Kapali bir diislinme yapisi gosterir veya sebeplere muhalefet eder.

2- Kabul edilemez: Asagidakilerin bircogunu yapar.

Kanitlari, ifadeleri, grafikleri, sorulari vb. yanlis yorumlar.

Gugla ve ilgili karsit arglimanlari tanimlamakta basarisiz olur.

- Belirgin alternatif bakis acilarini gormezden gelir ya da ylizeysel olarak

degerlendirir.

- Yaniltici ya da mantiksiz ¢ikarimlar 6ne sirer.

- Az sayida sonug ve islem adimini gerekcelendirir, nadiren sonuclari aciklar.

- Kanit veya nedenlerden bagimsiz olarak, kendi c¢ikarlarina veya 6nyargilarina

dayali gorisleri muhafaza eder veya savunur.

47



3-

Kabul edilebilir: Asagidakilerin bircogunu yapar.

Kanitlari, ifadeleri, grafikleri, sorulari vb. dogru yorumlar.

ilgili arglimanlari (neden ve iddialar) lehte ve aleyhte olarak tanimlar.
Belirgin alternatif bakis agilarinin analizlerini ve degerlendirmelerini sunar.
Gerekgeli ve aldatici olmayan ¢ikarimlar sunar.

Bircok sonug ve islem adimini gerekgelendirir, sebepleri agiklar.

Adil bir sekilde kanitlari ve sebepleri takip eder.

4- Guglu: Surekli olarak asagidakilerin tamamini ya da hemen hemen tamamini
yapar.

- Kanitlar, ifadeleri, grafikleri, sorulari vb. dogru yorumlar.

- En 6nemli arglimanlari (neden ve iddialar) lehte ve aleyhte olarak tanimlar.

- Baslica alternatif bakis acilarini dikkatlice analiz eder ve degerlendirir.

- Gerekgeli, akilci ve yaniltici olmayan ¢ikarimlar gizer.

- Temel sonug ve islem adimlarini gerekcelendirir, varsayim ve sebepleri aciklar.

- Adil bir sekilde kanitlari ve sebepleri takip eder.
2.5. Veri Analizi

Veri analizinin tim asamalarinda istatistiksel anlamhlik diizeyi “0,05” olarak kabul

edilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel disinme puanlarinin normal

bir dagilim gosterip gostermedigini anlamak Uzere veri setine normallik testi

uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarinda katilimci sayilari 50’nin altinda

oldugundan Shapiro Wilk testine basvurulmustur. Test sonuglari asagida tablo

halinde sunulmustur.
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Tablo 0.2. Normallik testi sonuglari

Shapiro Wilk
Grup Test
N p
On Test 31 0,002
Deney Grubu
Son Test 31 0,002
On Test 32 0,000
Kontrol Grubu
Son Test 32 0,000

Test sonuglarinda her iki grubun 6n test ve son test Shapiro Wilk degerlerinin 0,05
degerinden kiiglk olmasi ile verilerin normal dagihm gostermedigi distintlerek analiz

asamasinda non parametrik testler kullaniimistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin siireg icindeki elestirel
dislinme dlizeylerindeki degisimlerin anlaml diizeyde olup olmadigini anlamak tizere
Wilcoxon testi gerceklestirilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarini
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari ile karsilastirmak Uzere ise Mann
Whitney U testi uygulanmistir. ikiden fazla deger alan bagimsiz degiskenlerin elestirel
disinme dizeylerine etkisini incelemek amaciyla Kruskal Wallis, iki deger alabilen
degiskenlerin etkisini incelemek icin ise Mann Whitney U testleri kullanilmistir.
Kruskal Wallis testleri sonucunda anlamli farkhilik tespit edilen degiskenlerde,
farklihgin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek (izere gruplar arasinda Mann

Whitney U testi uygulanmistir.
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2.6. Deneysel islem
2.6.1. Uygulama Oncesi Hazirliklar

1. Deneysel slireg icerisinde yapilacaklar, izlenecek ders planlari ve elestirel
disinme ogretimine yonelik bilgiler 6n test sonrasindaki derste 6grencilere
tanitilmis ve temel noktalar hakkinda gerekli egitim 6grencilere verilmistir.

2. Tartismah konulara derste yer verilmesi ile elde edilebilecek katkiyr en Ust
seviyeye cekebilecegi dislinllen elestirel diisiinme modeline iliskin tanitici
verileri ve 0Ornek bir didsinme yapisini iceren bir belge ciktisi ihtiyag
duyduklarinda kullanmalari i¢in 6grencilere dagitilmistir.

3. Ogretmen adaylari ile siniflarinda gériismeler gerceklestirilmis, dgrenci
seviyesine ve ilgisine uygun olacagi disunilen tartismali konular, 6gretmen
adaylarinin gorisleri de dikkate alinarak belirlenmistir. Bu kapsamda ders
programina ve haftalik ders planlarina uygun olarak Sevr Antlasmasi, Lozan
Antlasmasi, demokratik — otoriter yonetimler, Atatirk ilkeleri, ekonomik
sistemler ve Milli Micadele dénemi isyanlarinin ginlimize yansimalari
konularina derslerde yer verilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda
arastirmaci, her hafta konuya uygun tartismali konuyu da icerecek sekilde bir
ders plani hazirlamistir. Ders planlarinin hazirlanmasinda ders amaglari ile
0grenme ciktilari goz 6ntinde bulundurulmustur. Dersler Paul (Paul ve Elder,
2002) tarafindan gelistirilen elestirel diisinme modeline uygun olarak
yarGtilmustir.

4. Tartismali konularin ele alinmasi silirecinde karsilasabilecek zorluklari
minimum dizeye indirebilmek igin deneysel islem 6ncesinde katilimcilarla
beraber tartisma kurallari belirlenmistir. Bu kapsamda; iddialarin kanit ve
argimanlarla desteklenmesi, duslincesini beyan eden kisinin degil,
dislincenin tartisiimasi, konusmalarda akademik ve bilimsel dile uygun
ifadelerin kullanilmasina gayret gosterilmesi, hakaret ya da rencide edici
sozlere ifadelerde yer verilmemesi, konusan kisilerin sozlerini bitirmelerinin
beklenmesi ve devletin koydugu yasal sinirlarin disina ¢ikilmamasi genel

tartisma kurallari olarak belirlenmistir.
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5. Elestirel duslinme becerilerinin en azindan temel bilgi diizeyi gerektirmesi
karsisinda, bir sonraki dersin igeriginin ve ele alinacak tartismali konunun bir
onceki derste 6gretmen adaylarina bildirilmesine karar verilmistir. Ogretmen
adaylarindan verilen konu hakkinda temel bilgileri 6grenmeleri ve konu
Uzerinde elestirel disinme modeline uygun bir sekilde distinmeleri
istenmistir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin derse eklenen tartismali konu
hakkinda bilgi sahibi olmalarina olanak saglamak amaglanmistir.

6. Tartismahl konularin ele alinmasinda kullanilacak elestirel diisinme modeli
uygulama baslamadan Once 6gretmen adaylarina tanitilmis, bu modele
yonelik 6gretim yapilmis ve modelin anlasiimasi icin modele uygun
disinmelere yonelik 6rnekler uygulama dncesinde sinifta tartisiimistir. Ayrica
modelin unsur ve standartlarini iceren bir model kilavuzu ile modele uygun
olarak tasarlanmis bir ornek c¢iktisi ihtiyaglari halinde kullanmalari igin

O0gretmen adaylarina dagitiimistir.
2.6.2. Uygulama Siireci

1. Deneysel siirecte arastirmaci, 6gretmen adaylarinin fikirlerini 6zgirce ifade
edebilmelerine olanak saglamak ve tartisma ortami olusturabilmek adina
tartismanin esit bir katilimcisi gibi hareket etmeyi tercih etmistir. Elestirel
dislinmeye olanak saglayabilecek iyi firsatlar ve tartismanin tikandigi
zamanlar bu durumun istisnalari olarak belirlenmistir. Boylesi durumlarda
arastirmaci zaman zaman katilimcilarla ayni diisiincede olmasina ragmen zit
dislinceleri savunmus, aykiri sorular sormaya ¢caba gostererek, 6grencileri
faydali bir gerilim icerisine sokma girisimlerinde bulunmus ve konularin farkl
boyutlarini  isaret etmistir. Arastirmaci boyle anlarda tartismayi
derinlestirmeyi ve Browne ve Freeman (2000)’in elestirel diisinmeye olanak
sagladigini ifade ettikleri gelisimsel gerilimden faydalanmayi amacglamistir.

2. Deneysel siirecte yuritilen her dersin ilk asamasinda arastirmaci konuya
tartisma, soru — cevap, diiz anlatim gibi yontemlerle giris yaptiktan sonra,
konu acisindan 6nemli temel noktalari vurgulamis ve konunun derse entegre

edilen tartismali konu ile iliskisini kurmustur. Bu asamadan sonra arastirmaci
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belirlenen tartisma kurallarina, elestirel disinme modeline veya sinif
diizenine aykiri davranislarin gosterildigi anlar ile 6gretmen adaylarinin
konularla ilgili ek bilgiye ihtiya¢ duyduklari anlar disinda tartismali konularin
konusulmasina miidahale etmemistir. Tartismali konunun ele alinmasi
sirasinda 6gretmen adaylarinin bilgi eksikligi nedeniyle bariz hatali sonuglara
yoneldikleri noktalarda arastirmaci muidahale ederek ek bilgi ihtiyacini
gidermeyi denemistir.

Her dersin son 10 — 15 dakikasinda konu tizerindeki tartismalar sonlandirilarak
konunun ve tartismanin degerlendirmesi yapilmis ve ders boyunca 6gretim
modeline uygun olmayan tutum ve davraniglar ele alinmistir. Bu kapsamda
arastirmaci “argiiman ve kanita dayali olmayan iddialar, argiman ve kanitin
yanlis yorumlanmasi ile ortaya atilan iddialar, hatali neden — sonug iliskileri,
ilgisiz bilgiler ve dnyargilar” gibi hatalara sebebiyet veren olgular konusunda
O0gretmen adaylarina aciklamalarda bulunmustur. Béylece sinif diizenini ve
tartisma surecini baltalayan ve elestirel diisinmenin olusmasina engel teskil
eden davraniglari minimum diizeye ¢ekmek igin gaba sarf eden arastirmaci,
elestirel diisinmeye olanak saglayan bir sinif iklimi olusturmayi amaglamistir.
Tartismali  konularin ele alinmasi sirasinda 0Ogretmen adaylarindan
arastirmada kullanilan elestirel disinme modeline uygun davranmalari
istenmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin konu hakkinda diistincelerini
olustururken elestirel diisinmenin unsurlarina uygun davranmalari ve sonug
dislincelerini elestirel dislinme standartlarina goére gbdzden gecirmeleri
istenmistir. Bu konulara aykiri davranislara yonelik aciklamalar da ders

degerlendirme sireclerinde ifade edilmistir.

2.7. Tartismali Konularin Ele Alinmasinda Takip Edilen Elestirel Diisiinme Modeli

Richard Paul tarafindan gelistirilen modelde (Paul ve Elder, 2002) amag; bireyin

oncelikle akil ylritmenin unsurlarini ve bu unsurlar geregince sorulmasi gereken

sorulari gozeterek konu Uzerinde diisinmesi ve sonrasinda disindukleri ile vardigi

sonuclari elestirel diisiinme standartlari kapsaminda incelemesidir. Paul ve Elder’e

gore akil ydritmenin unsurlari amag, konuya iliskin sorular, bilgiler, kavramlar,
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varsayimlar, bakis agilari, ¢ikarimlar ve sonuglardir. Sonug diisiince ve ¢ikarimlarin
denetlenecegi standartlar ise aciklik, kesinlik, hassaslik, ilgililik, derinlik, kapsamlilik,
onemlilik, mantiga uygunluk ve dogruluktur. Modelin unsurlarina ve standartlarina

yonelik daha ayrintili bilgi kavramsal ¢erceve bélimiinde yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu kisimda arastirma problem ve alt problemlerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Diizeyleri ve On Test Puanlarinin

Karsilastiriilmasina Yonelik Bulgular

“Calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ne diizeyde elestirel
diisiinmektedir?” alt problemi bu boélimde degerlendirilmistir. Deneysel
muidahaleden 6nce uygulanan 6n test ile her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin
elestirel disiinme dizeyleri belirlenmis ve Mann Whitney U testiile karsilastiriimistir.

Bu verilere iliskin tablo asagida sunulmustur.

Tablo 0.1. Gruplarin 6n test sonuglarina iliskin Mann Whitney U tablosu

Grup N S.0. S.T. V) z p
Deney 31 32,97 1022,00
On test Kontrol 32 31,06 994,00 466,000 -0,444 0,657
Toplam 63

Yukaridaki tablodan anlasilacagl lizere deney grubu ile kontrol grubu elestirel

dislinme duzeyleri arasinda anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Deney grubu
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elestirel disiinme dlizey ortalamasinin, kontrol grubu ortalamasina oranla biraz daha
yuksek olmasina ragmen her iki grubun 6n test puanlari birbirine ¢ok yakindir. Bu
durumda elestirel diisinme diizeyleri baglaminda gruplarin denkliginden s6z etmek
mimkunddr. Her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin BEDDPA diizeylerine gore

dagilimi asagida verilmistir.

Tablo 0.2. BEDDPA'ya gore katilimci diizeyleri

Grup Zayif Kabul Edilemez  Kabul Edilebilir Giigla N

Kontrol 13 14 4 1 32

OnTest  Deney 12 12 5 2 31
Toplam 25 26 9 3 63

Deney grubunda yer alan katilmcilarin 6n test ortalamasi (x=1,90) ile kontrol
grubunda yer alanlarin 6n test ortalamasi (x=1,78) veri toplama aracina gore 1. ve 2.
diizeyin arasindadir. Katiimcilarin 25’inin zayif, 26’sinin kabul edilemez, 9’unun kabul
edilebilir, 3’Unin ise glc¢li dizeyde elestirel distindigu verilerden anlasiimaktadir.
Bu bilgiler 1siginda ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin biylk bir

boliminin elestirel disiinme bakimindan yetersiz oldugu bulgusuna ulasiimistir.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina Gore Belirlenen Elestirel

Diisiinme Diizeylerindeki Degisime Yonelik Bulgular

“Ders igerigine elestirel diisiinme modeli araciligi ile tartismali konularin eklenmesi,
elestirel diisiinme diizeylerine ne yénde ve hangi seviyede etki etmektedir?” alt

problemi bu baslik altinda degerlendirilmistir.
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3.2.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Elestirel Diisiinme

Diizeylerindeki Degisime Yonelik Bulgular

Deney grubunun son testte ise hesaplanan puanlarin 2. diizeyin Uzerinde, 3. dlzeyin
ise altinda yer aldig1 anlasiimistir (x=2,39). Bu grupta yer alan 6gretmen adaylarinin
on test sonuclari (x=1,90) dikkate alindiginda elestirel dislinme dizeyleri
yukselmistir. Cahismada kullanilan veri toplama aracinda 1. diizey zayif, 2. diizey kabul
edilemez, 3. diizey ise kabul edilebilir diizeyde elestirel diisinmeyi ifade etmektedir.
Bu baglamda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme
diizeylerinin hem 6n test hem de son test asamasinda kabul edilebilir diizeyin altinda

ve yetersiz oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Deney grubuna dahil edilen 6gretmen adaylarinin 6n test puanlar ile son test
puanlari arasinda istatistiksel bakimdan bir farklilik olup olmadigina yonelik yapilan

Wilcoxon testi sonuglari tablo halinde verilmistir.

Tablo 0.3. Deney grubunun 6n test - son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon testi

sonuglari
Puan Siralar N S. 0. z p
Negatif Siralar 4 10,50 -2,481" 0,013
Pozitif Siralar 16 10,50
Son test puanlari-
On test puanlari
11
Toplam 31

i Negatif siralara dayali

Tablodan anlasilacagi lizere uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin son testten
aldiklari puan ile 6n test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik tespit
edilmistir (z:-2,481, p<0,05). S6z konusu farkhlik son test puani lehinedir. Bu
baglamda uygulama silirecinde izlenen tartismali konulara dayali yontemin
ogrencilerin elestirel disiinme dizeylerine olumlu yonde ve anlaml dizeyde etki

ettigi bulgusuna ulasiimistir.
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3.2.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sonuglarina Gore Elestirel Diisiinme

Diizeylerindeki Degisime Yonelik Bulgular

Kontrol grubunun son test ile belirlenen elestirel diisiinme diizeyleri BEDDPA'ya gore
kabul edilebilir diizeyin altinda kalmistir (x=1,91). Ancak 6n test asamasina gore
(x=1,78) elestirel distinme diizeylerine yonelik puanlarda bir artis s6z konusudur. Bu
artisin anlaml diizeyde olup olmadigini anlamak (izere Wilcoxon testi uygulanmistir.
Test sonucunda artisin istatistiksel agidan anlamli olmadigi bulgusuna ulasiimistir

(p=0,400).

3.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina Gore Belirlenen Elestirel

Diisiinme Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarini karsilastirmak icin Mann Whitney U

testine basvurulmustur. Test sonuglari asagidaki sekliyle tablolastiriimistir.

Tablo 0.4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin karsilastiriimasina yonelik Mann
Whitney U testi sonuglari

Grup N S.0. S.T. U z p
Deney 31 37,21 1153,50
Son test Kontrol 32 29,95 862,50 334,500 -2,441 0,015
Toplam 63

Test sonucunda elestirel diistinme dizeyleri bakimindan deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farklihk tespit edilmistir (p=0,015, p<0,05). Bu baglamda Paul modeli
aracitigl ile derslerde tartismali konulara yer verilmesinin, elestirel disinme
diizeylerine standart 6gretime oranla olumlu yonde, anlaml bir etkisinin oldugu

bulgusu elde edilmistir.

57



3.3. Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test Ve Son Test Sonuglarina Gore Belirlenen

Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimine Yonelik Bulgular

“Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina gére belirlenen elestirel
diisiinme diizeyleri cinsiyete gére farklilasmakta midir?” alt problemi deney ve

kontrol grubu ayri ayri ele alinarak degerlendirilmistir.

3.3.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Degisimine Yonelik Bulgular

Deney grubuna dahil edilen 6gretmen adaylarinin 6n test puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek (zere yapilan Mann
Whitney U testi sonuclari elestirel dislinme dizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigini ortaya koymustur (p=0,945, p>0,05). Benzer olarak son testte
Olclilen elestirel dislinme dlzeyleri de cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemektedir (p=0,944, p>0,05). Bu baglamda, calisma 6zelinde yapilan
uygulamanin erkek ve kiz 6gretmen adaylari lGzerinde esit diizeyde etkiye sahip

oldugu soylenebilir.

3.3.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Degisimine Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore degisimini belirlemek amaci ile yapilan Mann Whitney U testi
sonuclari ile elestirel distinme dizeylerinin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi
tespit edilmistir (p=0,212, p>0,05). Ayni sekilde son testte ol¢lilen elestirel diislinme
diizeyleri Gzerinde de cinsiyet degiskenin etkisi olmadigi anlasilmistir (p=0,511,
p>0,05). Bu baglamda, calisma sinirlarinda cinsiyetin elestirel diisinme dizeyleri

Uzerinde anlamli bir etkisi olmadigi séylenebilir.
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3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Algilanan Aile Tutumuna Gore Degisimine Yonelik

Bulgular

“Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina gére belirlenen elestirel
diisiinme diizeyleri algilanan aile tutumuna gére farklilasmakta midir?” alt problemi

deney ve kontrol grubu ayri ayri ele alinarak degerlendirilmistir.

3.4.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin

Algilanan Aile Tutumuna Gore Degisimine Yonelik Bulgular

Deney grubunun o6n test puanlarinin algilanan aile tutumu degiskenine gore
degisimini incelemek igin Kruskal — Wallis testi gergeklestirilmis ve istatistiksel agidan
anlamh bir farkhhga rastlaniimadigindan (p=0,356, p>0,05) 6gretmen adaylarinin
ailelerini demokratik, otoriter ya da ilgisiz olarak algilamalarinin mevcut elestirel
dislinme duzeylerini etkilemedigi anlasiimistir. Son test puanlarina, algilanan aile
tutumunun etkisini anlamak Uzere yapilan Kruskal Wallis testi sonuclari ise tablo

halinde verilmistir.

Tablo 0.5. Deney grubu son test puanlarina aile tutumunun etkisine yonelik Kruskal Wallis testi

sonuglari
Test Aile Tutumu N s.0. X2 p
Otoriter 11 8,23
Demokratik 18 20,58 14,524 0,001
Son test
ilgisiz 2 17,50
Toplam 31

Algilanan aile tutumunun son testte dlcillen elestirel disiinme diizeylerini anlamli
diizeyde farklilastirdigr Kruskal Wallis ile anlasilmistir (p=0,001, p<0,05). Bunun
Gzerine farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann —

Whitney U testi uygulanmis, test sonugclari asagidaki sekliyle tablolastiriimistir.
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Tablo 0.6. Deney grubu son test - Otoriter ve Demokratik aile tutumuna yonelik Mann Whitney U
testi sonuglari

Aile Tutumu N S.0. S.T. U z P
Otoriter 11 7,91 87,00

Son test Demokratik 18 19,33 348,00 21,000 -3,743 0,000
Toplam 29

Algilanan aile tutumu degiskeni ile olusan farkliigin “demokratik” ve “otoriter” aile
tutumu arasinda “demokratik” tutum lehine oldugu anlasiimistir. Bu baglamda
uygulanan yontemin, ailesinin kendisine yonelik yaklasimini “demokratik” olarak
nitelendiren 6gretmen adaylari Gzerinde etkisinin daha yiksek oldugu bulgusuna

ulasilmstir.

3.4.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin

Algilanan Aile Tutumuna Gore Degisimine Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme diizeylerinin
algiladiklari aile tutumlarina gbére ©on test sonuglarinda anlamli dizeyde
farklilasmadigi yapilan Kruskal Wallis testi sonucundan anlasilmistir (p=0,456). Son
test sonuclarinda da benzer bir durum goriilmektedir (p=0,695). Bu baglamda kontrol
grubunun elestirel diisinme dlzeylerinin algilanan aile tutumundan etkilenmedigi

bulgusuna ulasiimistir.

3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Kitap Okuma Sikliklarina Gére Degisimine Yonelik

Bulgular

“Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina gére belirlenen elestirel
diisiinme diizeyleri kitap okuma sikliklarina gére farkhlasmakta midir?” alt problemi

deney ve kontrol grubu ayri ayri ele alinarak degerlendirilmistir.
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3.5.1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Kitap

Okuma Sikliklarina Goére Degisimine Yonelik Bulgular

Deney grubunun 6n test puanlarinin, katilimcilar tarafindan beyan edilen kitap okuma
sikhgindan etkilenip etkilenmedigini belirlemek icin Kruskal — Wallis testi
gerceklestirilmis ve anlamh bir farklilik tespit edilememistir (p=0,325, p>0,05). Son
test puanlarinda beyan edilen kitap okuma sikligi bakimindan anlamli farkhlik tespit
edildiginden gruplar arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Beyanlarina gore
dizenli kitap okuyan 6gretmen adaylari ile ara sira ve nadiren kitap okuyan 6gretmen
adaylarinin elestirel disinme dizeylerindeki degisimi gosteren tablo ise asagida

verilmistir.

Tablo 0.7. Deney grubu son test - Kitap okuma sikliklarina yénelik Mann Whitney U testlerinin

sonuglari

Kitap Okuma N S.0. S.T. U z p
Diizenli 5 13,80 69,00

Sontest AraSira 12 7,00 84,00 6,000 -2,779 0,005
Toplam 17
Diizenli 5 13,80 33,00

Son test Nadiren 4 7,00 12,00 2,000 -2,157 0,031
Toplam 9

Yapilan analiz sonucunda istatistiksel acidan farkhligin “diizenli” kitap okudugunu
beyan eden 6gretmen adaylari ile “ara sira” kitap okudugunu ve “nadiren” kitap
okudugunu ifade eden 6gretmen adaylari arasinda ve diizenli okudugunu beyan
edenler lehine oldugu anlasiimistir. Bu bulgudan hareketle diger katilimcilara oranla
dizenli kitap okuyan o6gretmen adaylarinin, deneysel islem sayesinde elestirel

dislinme becerilerinde olumlu yoénde daha fazla gelisim kaydettikleri saptanmistir.
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3.5.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Kitap

Okuma Sikliklarina Goére Degisimine Yonelik Bulgular

Kontrol grubu elestirel diisinme puanlari, 6gretmen adaylarinin ifade ettikleri kitap
okuma sikliklarina gére gerek 6n test asamasinda (p=0,295, p<0,05) gerekse son test
asamasinda (p=0,955, p<0,05) anlamli dizeyde farklilasmamistir. Bu sayede ifade
edilen kitap okuma sikhginin elestirel disiinme dizeyi (zerinde kontrol grubu

Ozelinde etkisi olmadigi anlasiimistir.
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SONUC

Bu bdélimde bulgular 6ncelikle bir butin halinde, devaminda ise arastirma alt

problemlerine yonelik olarak tartisilarak sonuca baglanmistir.

Calisma Grubunda Yer Alan Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme

Diizeylerine Yonelik Tartisma ve Sonug

Calismadan elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen
adaylarinin elestirel disinme diizeylerinin 6n test safhasinda dusik kabul edilen
sinirlarda bulundugunu gostermektedir (x=1,90, x=1,78). Miidahale slirecinden sonra
ise deney grubu katiimcilarinin elestirel diisiinme diizeylerinin kabul edilemez oldugu
varsayllan diizeyin tzerine ¢iktigl ancak yine de kabul edilebilir dlizeyin altinda kaldig:
anlasiimistir (x=2,39). Kontrol grubunun son test puani ise slire¢ sonunda kabul
edilemez dizeyin altinda yer almistir (x=1,91). Alanyazinda her seviyeden 6gretim
kademelerindeki 6grencilere yonelik vyapilan c¢alismalar elestirel distinme
diizeylerinin genel anlamda yetersiz ve disiik diizeyde oldugunu belirtmektedir (Acun
vd., 2010; Akar, 2007; Gilveren, 2007; Bessick, 2008; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013;
Oztiirk ve Ulusoy, 2008). Bu anlamda c¢alismanin sonuclar literatiirdeki calismalarin
blylk bir bolimi ile paraleldir. Ancak bununla birlikte 6grencilerin orta diizeyde (Aral
ve Semerci, 2006; Sacli, 2013) ve yilksek diizeyde (Aldan Karademir ve Saracaloglu,
2017) elestirel disindiklerini 6ne siren calismalar da bulunmaktadir. Aldan
Karademir ve Saracaloglu (2017) 6gretmen adaylarinin sorgulama dizeylerini
ortalamanin lizerinde olarak tespit etmistir. Bu calismanin sonuclari ile s6z konusu
bulgularin uyumsuz olmasina veri toplama araglarinin ve secilen 6rneklemlerin

farklihginin neden oldugu disinilmektedir. Ayrica Durr ve digerlerinin (1999),
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Amerika’da ergenlik c¢agindaki gencleri inceledikleri ¢alismalarinda elestirel
disinmede eksik kalan yonler oldugunu belirtmeleri Tirkiye disindaki tGlkelerde de
elestirel diisinmeye yonelik sorunlar oldugunu isaret etmektedir. Rekabete dayal bir
diinyada elestirel disiinmenin fark yaratacagi aciktir. Tirkiye’de kisa bir siire sonra
sosyal bilgiler 6gretmenligi yapmasi muhtemel 6gretmen adaylarinin elestirel
dislinme dizeyleri bu arastirma 6zelinde yetersiz bulunmustur. Elestirel disiinme
becerilerine sahip olmayan 6gretmenlerin, 6grencilerinin elestirel disinmelerine
katki saglayacaklarini disiinmek dayanakli bir yaklasim olmayacaktir. S6z konusu
O0gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretmenleri olarak gorev yapmalari halinde
Ogrencilerine elestirel distiinmeyi kazandirmalari, 6nlem alinmadigi takdirde,

mumkiin gérinmemektedir.

Yapilan galismalarin sonuglari ile elestirel diisiinme diizeylerinde gorilen yetersizlik
Uzerinde durulmasi gereken oncelikli bir sorundur. Elestirel dlisinme becerilerini ve
egilimlerini kazandirmak egitimin birincil sorumluluklarindandir. Elestirel dislinme
egitimde bir secenek degil zorunluluktur (Norris, 1985; Halpern, 2002). Bu baglamda
ogrencilerin elestirel disinme dizeylerinde gorilen vyetersizligin nedenlerini
incelemek gereklidir. Durr ve digerleri (1999), 6grencilerin elestirel disiinmede
yasadiklari sorunlarin 6gretmenlerin elestirel diisinmeye yonelik olarak egitiimemis
olmalarindan kaynaklanabilecegini 6ne stirmistir. Benzer olarak Yalginkaya (2016),
egitim fakiltelerinin elestirel disliinmeyi kazandirma anlaminda yetersiz kaldigi

bulgusuna ulasmistir.

Elestirel diisinme Ust dlzey birtakim bilissel becerinin butindldir. Her beceri gibi
elestirel dislinme becerileri de gelismek igin lzerinde c¢alisiimasina ihtiyag
duymaktadir. Bir 68renci, ancak icinde bulundugu 6grenme ortamlarinda kullanmak
zorunda kaldig1 becerileri gelistirebilir. Literatirdeki bazi calismalar Tirkiye’'de
o0grencilerin elestirel distinmeye ve bu 0Ozelligi kullanmayi gerektiren durumlara
maruz kalmadiklarini isaret etmektedir (Yalcinkaya, 2016). Bu olgunun ise elestirel
disiinmeye engel oldugu disiniilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’de distinmenin
genel anlamda baskilanmasi, egitim yasantilari boyunca sliregelen ezberci yaklasim,

merkezi sinavlarin ezberci yaklasimi tesvik etmesi, yenilikci olmayan, 6grenciyi
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merkeze almayan, distinme firsati vermeyen, isbirligine yoneltmeyen, fikirlerin ifade
edilmesine imkan tanimayan oOgretim yontem ve teknikleri ile sonug¢ odakli
degerlendirme etkinlikleri gibi faktorlerin elestirel disiinmeye engel teskil ettigi
disinilmektedir. Elestirel diisiinme becerileri Ust diizey disinme etkinlikleri
gerektirir. Ogretmenler tarafindan siklikla tercih edilen diiz anlatim yéntemi tist diizey
bilissel becerilerin kullanilmasina uygun bir zemin hazirlayamaz. Zaman ve kaynak
eksikliklerine bagli sorunlar nedeniyle tercih edilen diiz anlatim ydntemi, ezbere
donik olmasi hesaba katildiginda 6grencilerin elestirel disinme becerilerini
kullanmalarina engel olmaktadir. Yine sinavlarda Bloom Taksonomisinin bilgi
basamaginda yer alan sorularin 6grenciye yoneltiimesi 6grencinin Ust diizey bilissel
beceriler kullanmasinin 6niine ge¢mektedir. Bu nedenle 6grenci slire¢ icinde de,
degerlendirme asamasinda da (st dizey bilissel becerileri kullanmamaktadir. Anilan
nedenlerin 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme diizeylerinin yetersizligi lizerinde

rol oynadigi arastirmaci tarafindan dislinilmektedir.

Degerlendirilmesi dnem arz eden diger bir husus ise 6gretmen adaylarinin blyuk bir
boliminin miidahale siirecinde siklikla sergiledikleri duygusal tepkilerdir. Elestirel
disiinme, duygulari kapsam disinda birakan bir slire¢ olmasa da duygularin
gereginden fazla One c¢ikarilmasi elestirel disiinmeyi sekteye ugratmaktadir. Bu
tepkilerin altindaki nedenleri anlamak lizere gerek ders esnasinda gerekse 6n test ve
son test asamalarinda yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, 6gretmen adaylarinin
cogunlukla bilgi ve mevcut kanitlar yerine sahip olduklari 6nyargi ve 6n kabullere
dayandiklarini gostermistir. Calismada yer alan 6gretmen adaylarinin tartismali
konulari yer yer tabu olarak gordikleri ve tartisilmasindan rahatsizlik duyduklari
gozlemlenmistir. Demokratik toplumlarda sorunlar tartisma ve uzlasi ile ¢6ziime
ulastirihr. Bir goriisiin pesin olarak dogru kabul edilmesi ise ¢6ziime ulasilmasini
engeller. Bu durum demokratik bir toplumun 6nilinde biyiik bir engeldir. Bu konuya
yonelik olarak Yilmaz (2012), bir toplumun demokrasiden uzakliginin, sorgulanmadan
kabullenilmis tabularinin coklugu ile aciklanabilecegini 6ne sirmektedir. Bu arastirma
bulgularina uygun olarak Bilgin ve Eldeleklioglu (2007), calismalarinda Universite
o0grencilerinin tartismalarda daha c¢ok duygusal yaklasimlar tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu bulgu, calismanin sonugclarini destekler nitelikte bir bulgudur. Her
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ne kadar bu arastirmanin miidahale sireci boyunca gézlem, bilimsel bir veri toplama
araci olarak kullanilmamis ise de, arastirmaci ¢alismanin basindan sonuna kadar
tartismalarda birgok katimcinin duygusal bir dil kullandigini gézlemlemistir. Bilhassa
Uzerinde toplumsal hassasiyet bulunan konularda siklikla bilgilerin ve delillerin
carpitildig, ilgisiz bilgilerin kullanildigi, klise ve 6nyargili disiincelere basvuruldugu

gozlemlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen en 6nemli bulgu 6gretmen adaylarinin elestirel
dislinme dizeylerinin yetersiz olmasidir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaglarindan
biri elestirel disinen bireyler yetistirmektir. Sosyal bilgiler 6gretmeni olmasi
muhtemel 6gretmen adaylarinin elestirel diisinememeleri, sosyal bilgiler dersi
vasitasiyla elestirel dlstinen bireyler yetistirilmesi amacini baltalayacaktir. Elestirel
dislinmeyen 6gretmenlerin elestirel diistinen 6grenciler yetistirebilmesi gercekci bir
beklenti degildir. lyi vatandaslik davranislari ve demokratik anlayisin elestirel
disinme ile olan iliskisi dikkate alinirsa sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel
dislinme duzeylerinin yetersizliginin, yeni toplumsal sorunlara neden olabilecegi,

mevcut sorunlari ise besleyerek derinlestirebilecegi sonucuna ulasilabilir.

Bugiin Turkiye’de toplumsal hayatta hemen hemen her giin gorilen bircok olay ve
olgu toplumsal dizlemde elestirel dislinme yetersizligini akla getirmektedir. Eski
nifus clizdanlarinin yerine almakta olan yeni kimlik kartlarinin dagitiminin 2017
yilinda bitecegi ve belirtilen tarih itibariyla yeni kimliklerini teslim almayanlarin cezai
isleme tabii tutulacagl soylentisinin binlerce insanin nifus mudurliklerine akin
etmesine sebep olmasi bu yetersizligin yakin zamanl bir 6rnegidir (www.bursa.com,
2017). Bunun sonucunda niifus muidurlikleri rutin gérevlerini yapmakta zorlanmis,
bu soylentiye inanan insanlar ise glinlerce nifus muddrltkleri kapilarinda sira
bekleyerek magdur olmustur. Temeli olmayan, dogrulanmis bir bilgiye dayanmayan
ve nerden yayildigl dahi bilinmeyen bu sdylenti binlerce insanin sorgulamadan dogru
kabul ettigi bir olguya donlismustiir. Bu bilgiyi duyan insanlar, bahse konu bilginin ne
kaynagini ne de givenilirligini sorgulamistir. Basit bir diisinme etkinligi ile dogru
olmadig! kolayca anlasilabilecek bir olgu, resmi bir kurumun isleyisini bozmustur.

Binlerce insanin boylesi basit soylentileri dahi sorgulamadan kabul etmesi Tirkiye
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Cumhuriyeti vatandaslarinin amacl ve iyi planlanan propagandalara agik bir yapida
oldugunu distindirmektedir. Elestirel dislinme karsilasilan bilginin incelenmesine ve
degerlendirilmesine yonelik bir slrectir. Bu yoniyle medya okuryazarligi ile de
yakindan iliskilidir. Bu olguya yonelik olarak Kurt ve Kiirlim (2010), elestirel diislinen
kisilerin bilgileri detayh bir sekilde ele alarak etkili ve amaca doniik kullandiklarini,
bilgiye ulasmak icin alternatiflere yoneldiklerini, bilgileri dogrulama c¢abasi iginde
olduklarini ve stphelerine yonelik kanit aradiklarini belirtmislerdir. Benzer olarak
Nalcaci ve digerleri (2016), elestirel diisinmenin medya okuryazarhgini pozitif yonde
etkiledigini iddia etmis, elestirel distnirlerin medyada maruz kaldig1 bilgiler
karsisinda olay ya da durumun 6zlinti anlamaya yonelik sorgulamalar yaptigina dikkat
cekmistir. Karsilastigi bilgilere stiphe ile yaklasan elestirel diisliniir medyanin kitleleri
etkileme giclinin farkindadir. Elestirel disiinemeyen toplum, Tirkiye’'yi hem
yukarida bahsi gecen tehditlere karsi savunmasiz birakmakta hem de modern diinya

ile rekabet giiclini zayiflatmaktadir.

Tez raporunun yazildigi glinlerde Tirkiye’de aciga ¢ikan bir olay elestirel diisinme
sorunlarini ¢ok acik bir sekilde gozler 6niline sermektedir. Bir nevi saadet zinciri
seklinde nitelendirilebilecek olan Ciftlik Bank adindaki olusuma yaklasik 79.000 Kkisi
511,7 milyon TL yatirmis ve sistemin ¢ékmesi sonucu onbinlerce kisi magdur olmustur

(www.haberturk.com, 2017). Sisteme para yatiran vatandaslar sistemin herhangi bir

Uretim faaliyetine dayanip dayanmadigini sorgulamadan hareket etmislerdir. Sadece
yuksek kar vaadi karsisinda onbinlerce insanin, konu {izerinde hi¢ distinmeden
ylksek miktarlarda para yatirmasi Tirkiye acgisindan korkutucu bir durumdur. Kisiler
bilgi toplamaya ihtiyac duymamis, iddialarin ve argiimanlarin dogrulugunu analiz
etmemislerdir. Bu durum Tirkiye'nin distinme problemlerini net bir sekilde gozler

onune sermektedir.

Turkiye'de elestirel diisinme sorunlarina sadece siradan vatandaslar ve 6grencilerde
degil, toplumun tiim kesimlerinde rastlamak mimkindir. Elestirel disinmenin
beceriler ve egilimlerden ibaret, iki boyutlu bir yapisi oldugu bircok arastirmaci
tarafindan belirtilmektedir (Cottrell, 2005; Ennis, 1996; Facione, 2000; Halpern, 2002;

Norris, 1985) . Yine elestirel disinmenin kuramsal temellerini olusturmak Gzere
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yapilmis bir uzlasi calismasi olan Delphi Projesinde elestirel diisinme becerilerinin,
elestirel diisinme egilimleri sayesinde kullanilabilecegi belirtilmistir (Facione, 2015).
Diger taraftan elestirel disiinmenin hayata gecirilmesi kavramlara yonelik dogru bir
anlayis ile mimkin olabilir. Degerlendirilen olay, olgu ya da konuya yodnelik
kavramlarin yanlis yapilandirilmis olmasi veya dislinen kisinin kavram yanilgilarina
sahip olmasi, elde edilecek sonuglarin hatali olmasina neden olacaktir. Tirkiye’de
elestirel disinmeyi konu edinen akademik galismalarin azimsanamayacak bir
boliminde elestirel dislinme becerileri ve egilimleri arasindaki farka dikkat
edilmedigi ve bu kavramlarin sikhkla birbirlerinin yerine kullanildig1 gériilmektedir. Bu
calismalarda, kullanilan elestirel diisinme tutum ve egilim olgekleri ile veri toplayan
arastirmacilar c¢alismalarinin sonug¢ ve tartisma boélimlerinde dogrudan elestirel
dislinme becerilerine ya da dizeylerine yonelik c¢ikarimlarda ve vyargilarda
bulunmuslardir. Elestirel disiinme egilimi olmayan bir bireyin elestirel diisiinme
becerilerini kullanmayacagi varsayilabilir ancak s6z konusu kisinin bu becerilere sahip
oldugunu ya da olmadigini iddia edebilmek ancak bu becerilerin olglilmesi ile
muimkin olabilir. Bu bilgiler 1siginda Turkiye’nin egitim alaninda en alt kademeden en
Ust kademeye kadar kapsamli bir elestirel diisinme planina ihtiyaci oldugunu

séylenebilir.

Elestirel disinmenin demokrasi siirekliligi acisindan arz ettigi 6Gnem uzun vyillardir
bilinmektedir. Calismanin deneysel midahale siirecinde 6gretmen adaylari farkli,
duymaya alisik olmadiklari, daha 6nce tahammiil etmedikleri ve konusulmasindan
dahi rahatsiz olduklari fikirlerle karsi karsiya gelmislerdir. Calismanin deneysel
mudahale slrecinin son dersinde dahi 0Ogretmen adaylarinin 6nyargilarindan
kurtulduklarini ve kendilerininkilere taban tabana zit fikirlerden rahatsiz olmadiklarini
soylemek mimkin gorinmemektedir. Ancak katilimcilarin tutumlarinda bazi
degisimler gézlemlenmistir. Her ne kadar keskin bir tslup kullanmaya devam etseler
de katilimcilarin bircogu hoslanmadiklari tartismalari konusmadan kapatmak yerine
zit fikirleri ¢liritme cabasina girmislerdir. Bu tutum hem elestirel diisinme hem de
demokratik toplum agisindan islevsel bazi elestirel diisinme becerilerinin hayata
aktarilmasina yol acabilir. Bu bulguya paralel olarak Acun ve digerlerine (2010) gore,
elestirel diisinme diizeyi ylksek 6gretmen adaylarinda digerlerine oranla ¢ok daha
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fazla iyi vatandashk davranigi gozlemlenebilmektedir. Cinki elestirel disinme
demokrasinin gelismesine ve toplumun 6zglirlesmesine olanak saglar (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006). Ten Dam ve Volman (2004) ise, elestirel diisinmenin modern ve
demokratik bir toplumda sivil katilimin bir sarti oldugunu belirtmisler ve bu 6zellige
sahip vatandaslarin farkindaliklari sayesinde topluma elestirel yonde bir katki
saglayabileceklerini dne stirmiuslerdir. Sinif icinde gézlemlenen davranis degisiklikleri
ve literatlrde bulunan calismalarin sonuglari bir arada degerlendirilerek, elestirel
dislinmenin demokrasi ve vatandaslik kazanimlari agisindan birincil diizeyde 6neme

haiz oldugu sonucuna ulasiimistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen

Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Degisime Y6nelik Tartisma ve Sonug

Alanyazinda yer alan bircok calisma elestirel diisinmenin, bu amaca donik
uygulamalar ve 0&gretim etkinlikleri ile gelistirilebilecegini one siirmektedir.
Schreglmann ve Karakus (2017)’a gore elestirel disiinmeyi gelistirmek igin elestirel
disinmeye uygun uygulamalar gelistirmek gereklidir. EEmir ve Ocak (2017) ise
calismalarinda elestirel disinmeye yonelik hazirlanan 6gretimin elestirel diiginme
dizeylerini anlaml derecede ve olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Reed ve
Kromrey (2001), Paul tarafindan gelistirilen elestirel diisinme modelini deneysel
calismalarinda uygulamis ve deney grubunun elestirel diisinmeye yonelik 6gretim
sonucunda elestirel dislinme dizeylerinde anlamli dizeyde yilkselme oldugunu
belirtmislerdir. ibrahimoglu ve Oztiirk (2013), sosyal bilgiler dersinde &rnek olay
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisinme dlizeylerine etkisini incelemis ve 6rnek
olay kullaniminin elegtirel diisiinme tzerinde anlamh bir farklihk olusturdugunu tespit
etmislerdir. Elestirel diisinmeye yonelik yontemler kullanarak baska arastirmacilar
da elestirel disiinme Uzerinde anlamli gelisimler tespit etmislerdir (Yang, 2012;
Bodur, 2010; Narin ve Aybek, 2010; Tok ve Seving, 2010; Bessick, 2008; Aybek, 2007;
Kurnaz, 2007). Sayilan bu ¢alismalarin sonuglari, arastirma bulgulari ile paraleldir. Bu
calismada tartismali konularin elestirel diisinme Uizerindeki etkisini incelemek Uizere
muidahale slrecinde tartismali konular Richard Paul modeli araciligi ile elestirel

dislinme 6gretimine uygun olarak Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi — | dersi kapsaminda
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ele alinmis ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme diizeylerinde olumlu yénde
anlamli bir gelisim elde edilmistir (p=0,013). Kontrol grubunda ise anlamh farkhliga
rastlanilmamistir. Bu verilere dayanarak tartismali konulara elestirel disinme
o0gretimi kapsaminda derslerde yer verilmesinin elestirel disiinmeyi olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Yontemin etkili olmasinda 6gretmen adaylarinin stire¢ boyunca
aktif olmalarinin etkisi olabilir. Elestirel diisinme aktif katilimi gerektirir (Snyder ve
Snyder, 2008). Browne ve Freeman (2000), aktif 6grenmeye dayali bir tasariminin
elestirel disinmeye olanak sagladigini 6ne sirmuslerdir. Glzel (2005)’e gore tarih
konulari elestirel diisinme 6gretimi icin elverislidir. Yine Guzel, elestirel diisinme
becerilerine yonelik 6gretimin akademik basari, sosyal bilgilere yonelik tutum ve
elestirel distinme dizeylerinde anlaml bir gelisime neden oldugunu tespit etmistir.
Ayrica bu sekilde vydiritilen dersler, elestirel diisinmenin kalici olmasini da
saglamistir. Bu kapsamda elestirel diistinmeye yonelik 6gretim verilen 6grencilerin,
elestirel distinme egilimleri de istenilen diizeye cikarilabilirse, hayatlarinin her
aninda elestirel dustinmeyi kullanacaklari sdylenebilir. Anilan nedenlerle elestirel
disinme Ogretiminin mevcut dersler kapsaminda dahi uygulanmasinin anlaml

gelisimlere neden olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Bu calismada tartismali konularin derste ele alinmasi stireci Richard Paul tarafindan
gelistirilen modele uygun olarak yiritilmustiir. Reed ve Kromrey (2001), Paul
tarafindan gelistirilen elestirel disiinme modelini deneysel ¢alismalarinda uygulamis
ve deney grubunun elestirel disiinmeye yonelik 6gretim sonucunda elestirel
dislinme dizeylerinde anlaml dizeyde ylkselme oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismada deney grubunun kaydettigi anlamh diizeydeki ilerleme de bu bulguyu
destekler niteliktedir. Baska bir calismasinda Reed (1998), ayni modeli tarih dersinde
elestirel distinmeyi desteklemek Gzere kullandiginda 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin tek bir dersle dahi gelistirilebildigi bulgusuna ulasmistir. Scanlan doktora
tezinde (2006), Richard Paul’'un modelini esas alarak vyurattigli Retorik ve
Kompozisyon dersi sonucunda 6grencilerin yazmayi netlestirme, argiiman analizi,
destekleyici bilgilerin kullanimi, organizasyon ve gramer alanlari ile elestirel diislinme
becerilerinde gelisim gosterdiklerini belirtmistir. Bu bulgular, elestirel dislinmeyi
destekleme konusunda bu arastirmada kullanilan modelin etkili oldugunu
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gostermektedir. S6z konusu modelin tartismali konulara derste yer verilmesi
esnasinda kullanilmis olmasi ve netice itibariyla deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin elestirel dislinme dizeylerinde anlamh diizeyde farklilik goérilmesi

dikkate alindiginda bahsi gegen galismalarin sonuglari ile bu ¢alisma uyumludur.

Tartismali konular gibi unsurlarin derslerde 6grencilerce tartisilmasinin elestirel
dislinmeye olan olumlu ve anlamli etkisini destekler nitelikte literatirde birgok
calisma bulunmaktadir (Cantlirk-Glinhan ve Baser, 2009; Dolap¢ioglu, 2015; Giltepe,
2011; Narin ve Aybek, 2010; Savich, 2008; Sevgi ve Sahin, 2017; Uysal, 1998; Yang,
2008; Yildizbas, 2017). Sevgi ve Sahin (2017), calismalarinda gazete haberlerinin sinif
icinde tartisiimasinin elestirel dislinmeyi anlamli diizeyde gelistirdigini tespit
etmislerdir. Calismamizin sonuglari ile uyumlu olan bu bulgu aslinda elestirel
distinmenin Delphi projesi sonucunda lizerinde uzlasi saglanan alti beceri boyutunu
uyarmanin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmistir. Clnki tartisma ilkelerine uygun
ylritilen bir tartisma kanit, argiman ve iddialara yonelik yorumlama, analiz etme,
degerlendirme, ¢ikarimda bulunma, 6z dizenleme ve agiklama becerileri gerektirir.
Cantlirk-Gliinhan ve Baser (2009), probleme dayali 6grenmenin elestirel diisiinmeyi
anlamli dizeyde destekledigini belirtmislerdir. Bu bulgu da arastirmamiz sonuglari ile
paraleldir. Probleme dayali 6gretimin amaci 6grencileri gercek hayat problemleri ile
yliz yize getirmek ve onlari arastirma, sorgulama ve tartisma faaliyetlerine
yonlendirmektir. Bu yonlyle tartismali konularla elde edilebilecek kazanimlar
probleme dayali 6gretime benzerdir. Yang (2008) ise, Sokratik sorgulamanin elestirel
dislinme dlzeylerine etkisini inceledigi calismasinda bu ydntemin elestirel
dislinmeyi anlamli derecede destekledigini tespit etmis, bu sonucu 6grencilerin fikir
alisverisinde bulunmalarina ve kendi anlayislarini degerlendirmelerine baglamistir.
Savich (2008) benzer olarak etkilesimli ya da sorgulamaya dayali 6gretimin elestirel
dislinmenin gelisiminde anlaml etkileri oldugunu tespit etmistir. Tartismali konular
gibi sinif ici tartismalar iceren yontemlerin elestirel diisinme U{zerinde olumlu
etkisinin nedenleri arasinda en basta, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilimi gelmektedir. Ogrenciyi aktif kilan yontemler derse yoénelik tutumu olumlu
yonde etkilemektedir (ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013). Hem katilimi hem de derse
yonelik tutum ve motivasyonu st seviyelerde olan 6grencilerin ders kazanimlarina
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daha kolay ulagmalari beklenen bir durumdur. Bu kapsamda 6grenciyi aktif kilan
tartismalara ve tartismali konulara derste yer verilmesinin, elestirel disiinme

becerilerinin gelisimine hizmet edecegi agiktir.

Savich (2008), sorgulamaya donik 6gretimin Ogrencileri motive ettigini, konuya
cektigini ve kutuplastirdigini, bu durumun ise harika bir 6grenci etkilesimi sagladigini
One sirmustlr. Bu bulgu ¢alismamiz sonuglari ile paraleldir. Tartismali konular yapisi
geregiicerdigi her farklh fikirde cogunlukla atesli taraftarlar bulmaktadir. Bu durumun
yansimalari uygulama esnasinda da goriilmustiir. Ozellikle Atatiirk ve Atatiirkgilik ile
ilgili konular, teror ve Lozan — Sevr antlasmalarinin konusuldugu derslerde konularin
zit kutuplarindaki gorisleri savunan 6grenciler zaman zaman fazlasiyla heyecanli ve
agresif bir ruh haline biriinmuslerdir. Ogretmenin etkili bir sinif yénetimi yaklagimi
benimsemesini gerektiren bu gerilimli ortam, elestirel diisinme etkinlikleri igin
fazlasiyla elverislidir. Alanyazinda da bu yonde fikir beyan eden arastirmacilar
bulunmaktadir (Browne ve Freeman, 2000). Bahse konu arastirmacilar gelisim
amaclarina hizmet eden bir gerilimin elestirel dislinmeye yonelik 6grenme
ortamlarinin 6nemli 6zelliklerinden biri oldugunu belirtmislerdir. Page ve Mukherjee
(2007) ise, fikir alisverislerinin 6grencileri, elestirel disiinmenin analiz, sentez ve
degerlendirme boyutlariyla yulzlestirdigini belirtmektedir. Tartisma iceren sinif
ortamlarina dikkat ceken Seferoglu ve Akbiyik (2006) ise, 6gretmenin rol model
oldugu, tartismalara ve fikir ayriliklarina karsi hosgorill, fikirlerin  6zglrce
paylasildigl, tartisildigi ve degerlendirildigi ve Ogrenciye given veren 6grenme
ortamlarinin elestirel diisiinmenin 6gretimine olanak sagladigini 6ne stirmuslerdir. Bu
bilgiler 1siginda tartismali konularin, elestirel dislinmeye dayali bir 6gretim plani
dahilinde derslerde ele alinmasinin 6grencilerin elestirel distinmelerine katki

sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin midahale siirecinin sonunda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
diizeylerinde anlamli bir gelisim gozlemlenmistir. Ancak silire¢ sonunda son test
puanlarin olusan anlaml farkliliga ragmen, 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme
dizeylerinde olusan farkhligin kalicithgl arastirmaci nezdinde sliphe gotlrir

niteliktedir. Ogretmen adaylari arastirma kapsaminda yeni bir yéntemle karsilasmis,
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sirec icinde yontemi 6grenmis ve son testte uygulamislardir. Ancak arastirmacinin
elinde 6gretmen adaylarinin bu becerileri i¢sellestirdiklerine ve hayatlari boyunca
kullanmaya egilimli olacaklarina dair bir veri bulunmamaktadir. Miidahale siirecinde
yuratilen derslerde, 6gretmen adaylarinin tartismali konularin ele alinmasi stirecinde
stk sik duygusal ya da onyargi ve oOn kabullere dayali cevaplar verdikleri
gozlemlenmistir. Arastirmacinin  bu gibi davranislari derslerin degerlendirme
asamalarinda vurgulamasi ve elestirel disinmeye aykiri sayilabilecek noktalari
ogrencilere gostermesi, 6grencilerin son testte elestirel diisinmeye uygun dislinme
adimlarini takip etmelerine sebep olmus olabilir. Anilan nedenlerle 6gretmen
adaylarinin bu calisma ile oOlcilen elestirel diisinme dizeylerindeki yikselis ve
elestirel dislinmeye yonelik sergiledikleri tutum bu c¢alismaya 6zgl olabilir. Reed
(1998), elestirel diisinme becerilerinin tek bir dersle dahi kazandirilabilecegini 6ne
sirmektedir. Ancak bu kazanimlarin kalicihigini inceleyen bir ¢alismaya alanyazinda
rastlanilmamistir. Bu baglamda 6grencilerin elestirel diisinmeyi icsellestirerek hayat
boyu kullanmalarini saglamak Ulzere egitimin ilk kademesinden itibaren elestirel
dislinmeye yonelik 6gretim etkinliklerine ihtiya¢c duyuldugu arastirmaci tarafindan

distinilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Goére Belirlenen
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimine Yonelik Tartisma ve

Sonug¢

Arastirma bulgularina gore cinsiyet degiskeni elestirel diisinme dizeyleri (izerinde
onemli bir yordayici degildir. Bu bulguyu destekleyen bircok arastirma bulunmaktadir
(Aldan Karademir ve Saracaloglu, 2017; Akar, 2007; Aral ve Semerci, 2006; Bessick,
2008; Egmir ve Ocak, 2017; Karadeniz ve Gursoy, 2014; Kiirim, 2002; Semerci, 2003;
Vierra, 2014; Yalginkaya, 2016). Ancak bazi arastirmalarda ise elestirel diisinme
dizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farkhlastig bulgusuna ulasiimistir. Ay ve
Akgol (2008), 1379 ogrenciyle gerceklestirdikleri ve ortadgretim o6grencilerinin
elestirel disiinme becerilerini cesitli degiskenler acisindan inceledikleri, tarama
yontemine uygun olarak tasarlanan c¢alismalarinda; kiz 6grenciler lehine elestirel

dislinme becerileri acisindan anlamli fark bulundugunu tespit etmislerdir. Bu
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uyusmazlik farkli 6rneklem ve veri toplama araci segiminden kaynaklaniyor olabilir.
Sonug olarak bu arastirma 6zelinde cinsiyetin elestirel dislinme diizeyleri lizerinde

kayda deger bir etkisi olmadigi anlasiimistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Algilanan Aile Tutumuna Gore Degisimine Yonelik

Tartisma ve Sonug

Ailesinin kendilerine yaklagimini “demokratik” olarak nitelendiren adaylarinin
elestirel disiinme dizeylerinin digerlerine oranla anlamli derecede yiiksek oldugu
son teste yonelik calisma bulgularindan anlasilmistir. On test asamasinda ise bir
farkhlik tespit edilememistir. Alanyazinda elestirel disinme ile algilanan aile
tutumunu “demokratik yaklasim ve otoriter yaklasim” seklinde ele alan galismalara
rastlanmamistir. Ancak birgok kuramsal ¢alismada elestirel diisiinme ile demokratik
tutum ve davranislarin birbirlerini olumlu yonde etkiler nitelikte olduklari
belirtilmistir (Avaroglullari, 2015; Berg vd., 2003; Halpern, 2002; Parker, 2012; Reed,
1998; Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu baglamda ailesini demokratik olarak algilayan
O0gretmen adaylarinin tartismali konular araciligi ile yapilan 6gretime daha kolay
uyum saglamalari ve son test sonucuna gore elestirel diisinme dlizeylerinin diger
O0gretmen adaylarina goére anlamli diizeyde ylksek bulunmasi literatirle uyumludur.
Bu sonug; cocuklarina karsi demokratik bir tutum takinan ailelerin onlara elestirel
dislinmeye musait bir ortam saglamalari ve boylece demokratik ailelerde bliylyen
O0gretmen adaylarinin elestirel diisinme 6gretimine daha kolay adapte olmalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Kitap Okuma Sikliklarina Gére Degisimine Yonelik

Tartisma ve Sonug

Tartismali konulara dayali elestirel diisinme 0Ogretimi sonucunda dizenli kitap
okudugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin ara sira ve nadiren okudugunu beyan
edenlere oranla anlaml diizeyde gelisim gosterdikleri arastirma bulgularindan

anlasilmistir. Literattirdeki bulgular kitap okumanin elestirel diistinme Uzerinde etkisi
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olmadigl yonindedir (Egmir ve Ocak, 2017; Vierra, 2014). Bu sonuclar arastirma
bulgulari ile ¢elismektedir. Arastirmamiz da dahil olmak Uzere bu g¢alismalar,
katilimcilarin kitap okuma sikliklarini, katihmci beyanlarina gore belirlemektedir.
Boylece arastirmalarda kitap okuma sikhgina yonelik bilgilerin  dogrulugu
katihmcilarin beyanlariile sinirli olup, siiphe gotirir niteliktedir. Bu husus bahse konu

celiskinin sebebi olabilir.

Kitaplarin, okuyuculari sirekli yeni fikir, durum, olay ve olgularla karsi karsiya
birakmasi elestirel disiinme becerilerine hizmet ediyor olabilir. Kitap okuma sireci
icinde okuyucu bilissel faaliyetler ylritmektedir. Tanju (2010)’'ya goére elestirel
disinme kitap okuma ile mimkiin olabilmektedir. Bozpolat (2010) ise elestiren,
dislinen ve Ureten o&grencilerin, bu 0Ozelliklere sahip 6gretmenlerce
yetistirilebilecegini, bu niteliklerin ise iyi bir okuyucu olarak kazanilabilecegini ileri
sirmustir. Diizenli okuma aliskanligi elestirel diistinme becerilerini besleyebilir. Bu
baglamda dizenli kitap okuyan 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin olumlu
yonde anlamh dizeyde farklilasmasi kitap okuma sikliginin elestirel diisinme
O0gretimine yonelik direnci anlamli diizeyde disirdigia anlasiimaktadir. Kitaplarda
surekli farkl fikir, olay, olgu veya senaryolarla karsilasan 6gretmen adaylari tartismall
konularin farkli boyutlari olabilecegini daha rahat kabul etmis olabilirler. Bu ise

elestirel diisinme diizeylerinde anlamli bir gelisime neden olmus olabilir.
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ONERILER

Bu bélimde arastirmacilara ve uygulamaya yonelik 6nerilere yer verilmistir.

1-

Egitim bilimciler, psikologlar, pedagoglar ve kanun koyucularin dahil oldugu
bir calistay tertip edilerek tim 6gretim kademelerini kapsayan bir elestirel
dislinme plani ortaya konulabilir.

Sosyal bilgiler ve tarih temelli derslerde tartismali konularin derslere dahil
edilebilmesi icin ilgili derslerin programlarinda tartismali konulara yer
verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin, tartismali konularin ele alinmasinda
izlenebilecek yontemlere yonelik anlayis gelistirmeleri icin egitim ¢alismalari
diizenlenebilir.

Elestirel diisiinme 6gretimine uygun dersler belirlenerek, konularla birlikte
elestirel diisinme 6gretimi de yapilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

Bu ¢alismada kullanilan elestirel diistinme modeli, farkli derslere uyarlanarak
etkisi degerlendirilebilir.

Tartismali konularin ele alinmasinin, elestirel disiinme dlzeyiyle birlikte

elestirel diisinme egilimlerine etkisi incelenebilir.
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Ek 1. Biitiinciil Elestirel Diisiinme Dereceli Puanlama Anahtari Orijinal Formu

The Holistic Critical Thinking Scoring Rubric
A Tool for Developing and Evaluating Critical Thinking

Peter A. Facione, Ph.D. and Noreen C. Facione, Ph.D.

Strong 4. Consistently does all or almost all of the following:

Accurately interprets evidence, statements, graphics, questions, etc.

Identifies the most important arguments (reasons and claims) pro and con.

Thoughtfully analyzes and evaluates major alternative points of view.
Draws warranted, judicious, non-fallacious conclusions.

Justifies key results and procedures, explains assumptions and reasons.
Fair-mindedly follows where evidence and reasons lead.

Acceptable 3. Does most or many of the following:

Accurately interprets evidence, statements, graphics, questions, etc.
Identifies relevant arguments (reasons and claims) pro and con.
Offers analyses and evaluations of obvious alternative points of view.
Draws warranted, non-fallaciousconclusions.

Justifies some results or procedures, explains reasons.

Fair-mindedly follows where evidence and reasons lead.

Unacceptable 2. Does most or many of the following:

Misinterprets evidence, statements, graphics, questions, etc.

Fails to identify strong, relevant counter-arguments.

Ignores or superficially evaluates obvious alternative points of view.
Draws unwarranted or fallacious conclusions.

Justifies few results or procedures, seldom explains reasons.
Regardless of the evidence orreasons, maintains or defends views
basedonself-interestor preconceptions.

Weak 1. Consistently does all or almost all of the following:

Offers biased interpretations of evidence, statements, graphics, questions,
information, or the points of view of others.
Fails to identify or hastily dismisses strong, relevant counter-arguments.
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e Ignores or superficially evaluates obvious alternative points of view.

e Arguesusingfallacious orirrelevant reasons, and unwarranted claims.

e Does not justify results or procedures, nor explain reasons.

e Regardlessoftheevidence orreasons, maintainsor defends views
basedonself-interestor preconceptions.

e Exhibits close-mindedness or hostility to reason.

Using the HCTSR

1. Understand what this Rubric is Intended to address.

Critical thinking is the process of making purposeful, reflective and fair-minded
judgments about what to believe or what to do. Individuals and groups use critical
thinking in problem solving and decision making. This four level rubric treats this
process as a set of cognitive skills supported by a certain mindset (habits of mind). To
reach a judicious, purposeful judgment a good critical thinker engages in analysis,
interpretation, evaluation, inference, explanation, and reflection to monitor and, if
needed, correct his or her thinking. The disposition to pursue open-mindedly and
with intellectual integrity the reasons and evidence wherever they lead is crucial to
reaching sound, objective decisions and resolutions to complex, high-stakes, ill-
structured problems. So are the other critical thinking habits of mind, such as being
inquisitive, systematic, confident in reasoning, anticipatory of possible
consequences, prudent in making judgments. [For a deeper understanding of critical
thinking, download a free copy of Critical Thinking: What It Is and Why It Counts and
a discussion of the research which grounds this concept: “The Delphi Report” - Critical
Thinking: An Expert Consensus from www.insightassessment.com.

2. Differentiate and focus.

Holistic scoring requires focus. Whatever one is evaluating, be it an written report or
essay, a presentation, a group decision making process, or the thinking a person
displays in a professional practice setting, many elements must come together for
overall success: critical thinking, content knowledge, and technical skill
(craftsmanship). Deficits or strengths in any of these can draw the attention of the
rater. However, in scoring for any one of the three, one must attempt to focus the

evaluation on that element to the exclusion of the other two. To use this rubric
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correctly, one must apply it with focus only on the critical thinking — that is, the
reasoning process used by the trainee.

3. When training raters, practice, coordinate and reconcile.

Ideally, in a training session with other raters, one will examine samples (documents,
videotaped examples, etc.) which are paradigmatic representations of each of the
four levels. Without being given prior knowledge of the rating assigned to each
example, novice raters should be asked to evaluate and assign ratings to these
samples. After comparing these preliminary ratings, collaborative analysis with the
other raters and the experienced trainer is used to achieve consistency of
expectations among those who will be involved in rating the actual cases. Training,
practice, and inter-rater reliability are the keys to a high quality assessment. This
gives operational agreement, which is very important.

This rubricis a four level scale, forced choice scale. Half point and “middle of the two”
scoring is not possible. The only variation which would be consistent with this tool is
to combine #1 and #2 so that this became a three level scale: Strong, Acceptable,
Weak.

When working alone, or without paradigm samples, one can achieve a greater level
of internal consistency by not assigning final ratings until a number of essays,
projects, assignments, or presentations have been given preliminary ratings.
Frequently natural clusters or groupings of similar quality soon come to be
discernible. At that point one can be more confident in assigning a firmer critical
thinking score using this four level rubric. After assigning preliminary ratings, a review

of the entire set assures greater internal consistency and fairness in the final ratings.
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Ek 2. Elestirel Diisiinme Modeline Yonelik Hazirlanan Rehber

1)

2)

3)

4)

5)

ELESTIREL DUSUNMENIN UNSURLARI

Bitlin akil yiratmelerin bir AMACI vardir.

- Amacinizi agikg¢a belirlemek icin zaman ayirin

- Amacinizla alakali diger amaglari fark edin

- Amacinizi belirlerken hedeften uzaklasmadiginiza emin olun

- Onemli ve gercekgi amaclari secin

Akil yurGtme bir seyleri anlama, SORULARI ¢éziimleme ve PROBLEMLERI

¢Ozme girisimidir.

- Sorunun anlam ve kapsamini agikliga kavusturmak icin gesitli yollarla ifade
edin.

- Soruyu (karmasik ise) alt sorulara bolin.

Bitln akil yiriatmeler VARSAYIMLAR (zerine kuruludur.

- Varsayimlarinizi agik¢a belirleyin ve hakli olup olmadiklarini distinin.

- Varsayimlarinizin bakis aginizi nasil degistirdigini diistiniin

Bltln akil yurtutmeler bir BAKIS ACISI izerine temellenir.

- Bakis acinizi belirleyin.

- Digerlerinin bakis acilarini glicli ve zayif yonleriyle birlikte arastirin.

- Tam gorasleri adil bir sekilde degerlendirmeye calisin.

Biitlin akil yuriitmeler BILGI (izerine kuruludur.

- iddialarinizi sahip oldugunuz bilgiler ile sinirlayin.
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- Tum bilgilerin acik ve dogru oldugundan ve s6z konusu soruyla alakali
oldugundan emin olun.

- Yeterli seviyede bilgi topladiginizdan emin olun.

Tim akil yiriitmeler, KAVRAMLAR VE DUSUNCELER vyoluyla ifade edilir ve

sekillendirilir.

- Temel kavramlari tanimlayin ve agikca agiklayin.

- Alternatif kavramlari veya alternatif tanimlari distnn.

Tum akil yuritmeler, SONUCLARI belirleyen ve verilere anlam veren CIKARIM

veya YORUMLAMALAR icermektedir.

- Sadece kanitlarin ima ettigini ¢tkarimlarda bulunun.

- Birbirleriyle tutarlilik agisindan g¢ikarimlarinizi kontrol edin.

- Cikarimi yonlendiren varsayimlari belirleyin.

Tim akil yaritmeler UYGULAMALARA ve SONUCLARINA o6ncilik edebilir.

- Akil yiratmenizden kaynaklanabilecek uygulama ve sonuglari takip edin.

- Negatif ve pozitif sonuglari bulun.

- Olasi tim sonuglari distintn.

ELESTIREL DUSUNME STANDARTLARI

ACIKLIK: Bu noktada daha fazla ayrinti verebilir misiniz? Bu noktayi baska bir
sekilde ifade edebilir misiniz? Bana bir illlistrasyon verebilir misin? Bana bir
ornek verebilir misiniz? Agiklik, bir gegis standardidir. Bir ifade belirsizse,
dogru veya alakali olup olmadigini belirleyemeyiz. Aslinda, biz bunun
hakkinda higbir sey soyleyemiyoruz ¢linkii ne séylediklerini heniiz bilmiyoruz.
Ornegin, "Tirkiye’de egitim sistemi hakkinda ne vyapilabilir?" sorusu
belirsizdir. Daha net bir soru "Egitmenler, 6grencilerin iste ve glinllik karar
alma sireclerinde basarili olmalarina yardimci olan yetenek ve becerileri

o0grenmelerini saglamak icin ne yapabilirler?" olabilir.
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DOGRULUK: Gergekten dogru mu? Bunu nasil kontrol edebiliriz? Bunun dogru
olup olmadigini nasil 6grenebiliriz? "Birgok kopek 300 kilogramdan agirdir"
gibi bir ifade agik olabilir ancak dogru degildir.

ALAKA: Konuyla alakasi ne sekilde? Bir agiklama agik, dogru ve kesin olabilir,
ancak séz konusu soru ile alakali oldugunu géstermez. Ornegin, dgrenciler
genelde bir derste gosterdikleri ¢abanin ders notunu yikseltmek igin
kullanilabilecegini distndrler. Bununla birlikte, cogu zaman, "caba"
0grencinin 6grenmesinin kalitesini 6lgmez ve dyle oldugu zaman, ¢caba ders
basarisini degerlendirmek i¢in uygun degildir.

DERINLIK: Cevabiniz, sorunun karmasikligina uygun mu? Sorudaki sorunlari
nasil hesaba katiyorsunuz? En dnemli faktorlerle mi ilgili? Bir agiklama agik,
dogru, hassas ve alakali, ancak yiizeysel olabilir (derinlik yoktur). Ornegin,
¢ogu zaman g¢ocuklari ve gengleri uyusturucu kullanmamak igin kullanilan
"Sadece Hayir Deyin" ifadesi acgik, dogru, kesin ve alakali. Bununla birlikte,
derinlikten yoksundur, ¢iinkii son derece karmasik bir meseleyi, gencler
arasindaki yaygin uyusturucu kullanimi sorununu yiizeysel olarak ele
almaktadir.

GENISLIK (KAPSAMLILIK): Baska bir bakis acisi diisinmemiz gerekiyor mu? Bu
soruna bakmanin baska bir yolu var mi? Bir akil yiiriitme gizgisi acik, dogru,
kesin, ilgili ve derin olabilir, ancak genis kapsamli olmayabilir. (Muhafazakar
ya da liberal bakis acilarindan birine odaklanarak derinlemesine bir sekilde bir
soruna yonelik dislinme vyalnizca sorunun bir tarafinin yaklasimlarini
icermemelidir.)

MANTIK: Bu gercekten mantikli mi? Diger tiim standartlar mantik ile kontrol
edilir. Sorunun ¢o6ziimine yonelik One sirilenler mantik sizgecinden

gecirilmelidir.
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