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OZET

Bu ¢alisma Nevsehir ilinde 6grenim goéren ortaokul &grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinm incelenmesini amaglamaktadir. Calismanin hipotezlerinin test edilmesi
amaciyla yapilan alan arastirmasinda nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Uygulama
2013-2014 egitim-&gretim yilinda Nevsehir ili ortaokullarina bagli 8. sinifa devam eden
ogrenciler lizerinde uygulanmis toplam 370 6grenciye ulasilmistir. Yapilan incelemeler
sonucu kullanilabilir anket sayisinin 291 oldugu belirlenmis ve bu sayi iizerinden

analizler gergeklesmistir.

Alan arastirmasinda kullanilan anket formu iki kisimdan olusmaktadir. ilk bélimde
gevresel tutum oOlgegi yer alirken, ikinci boélimde ise demografik degiskenlere yer
verilmistir. Cevresel tutumu belirlemeye yonelik &lgek 2006 yilinda Naim Uzun
tarafindan hazirlanan, yirmi yedi maddelik “Cevresel Tutum Olgegi”dir. Bu
aragtirmanin verileri bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Arastirmada frekans, yiizde,

standart sapma, t testi, One-Way ANOVA analizleri kullanilmustir.

Elde edilen bulgulara gére demografik degiskenlerden bazilarinin 6grencilerin cevre
dostu tutumlar iizerinde anlamli bir farkliliga neden olmaktadir. Analizler sonucunda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar; cinsiyet, babalarimin egitim diizeyi ve toplam
gelir agisindan anlamh bir farklilik gésterirken; annelerinin egitim diizeyi, se¢gmeli ¢evre
dersi alma ve herhangi bir ¢evreci grubun g¢alismalarinda aktif olarak katilma

durumlarina gére anlaml bir farklilik géstermedigi saptanmustir.
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Tez Damisman: Dog. Dr. Seval ARAS
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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the environmental attitudes of the 8" grade students
studying at the intermediate school program in the city of Nevsehir/Turkey in school
year 2013-2014 by quantitative analyses. In context of the study 291 samples fitting to

the analytical criteria has been gathered out of 370 participants.

The questionnaire of the study constitutesof two parts, containing environmental
attitude scale in the first part and demographic variables in the second. Environmental
attitude scale is based on the 27 articles determined by NaimUzun in 2006. One-way

ANOVA and t-test are used for data analysis.

The results show that some of the demographic variables have significant difference on
the environment-friendly attitude of the students. The environmental attitude of the
students was significantly different based on the gender, education level of their fathers
and general income, whereas the education level of their mothers and participation in
the voluntary lectures and activity groups on environment didn’t reveal significant

difference.
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Cevre Kavrami

Cevre kavrami, g¢evre sorunlarinin ortaya c¢ikmaya basladigi 1970°1i yillardan 6nce
cesitli anlamlarda kullanilmustir. 1970°1i yillarda, hem Tiirkgede hem de baslica bati
dillerinde “ortam”, “dolaylarinda”, “bulunulan yerin gergevesi” gibi anlamlara gelirken,
1970°1i yillardan sonra ise, insan yasamini sekillendiren dogal ve yapay 6gelerin tiimii
anlamina gelmeye baslamustir [1]. Ozellikle son yillarda ¢evre sorunlarinin uluslararasi
sekilde ele alinmasiyla, ekoloji, sosyal bilimler gibi bircok farkli bilim dalinin ilgi
alanma girmeye baglamig ve kavramin kapsaminin genislemesine yol agmistir. Béylece
disarida gordiigiimiiz her sey cevrenin alani icerisinde incelenmis ve ¢evre, insanin
sosyal, kiiltirel ve ruhsal hayatini yasamasi i¢in gerekli olan her seyin bir arada

bulundugu ortam olarak kabul edilmeye baslanmistir [2].

Cevre birgok bilim dali ile iliski igerisindedir. Bundan dolay: farkli disiplinlere gére
farkli tanimlamalari mevcuttur. Cevre kelimesi Ingilizcede “environment™ seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kelimenin Fransizca “etrafinda™ anlamindaki “environ”
kelimesinden tiiredigi bilinmektedir. Etimolojistlere gére c¢evre, “insan veya bir
organizma etrafindaki her sey veya kosullarin tiimiidiir” [3]. Bu kavrama ekonomik
agidan bakildiginda “doga ve insan tarafindan sekillendirilen elemanlardir” [4] seklinde

tanimlamaktadir.

Cevre gibi genis bir kavramini sadece ekonomik ve ekolojik agidan tanimlamak yetersiz
oldugundan farkl bilim dallarina gore gevre kavramini inceleme geregi duyulmustur.
Buradan hareketle, cografi bakimdan g¢evre, “insanin ¢evresi igindeki her tiirli
faaliyetinin incelenmesi, insanla gevresi arasindaki karsilikli etkilesimin kurallarinin
ortaya konmasi” [5] seklinde agiklanirken toplumbilimciler gevreyi, “bir bireyin, bir
toplumsal kiimenin ya da bir toplumun biyolojik, toplumsal, kiiltiirel yasamim
etkileyecek dis etmenlerin tiimii” [6] seklinde tanimlamislardir. Doga bilimleri dalinda,

“bir yasam mekanindaki canlilarin varh@imi ve gelismesini saglayan etkili maddesel



varliklar, olaylar ve enerjilerin biitiini” olarak tanimlanmistir [7]. Baska bir
tanimlamada ise “canlilarin i¢inde yasadigi, hayati baglarla bagh olduklar, c¢esitli
sekillerde etkiledikleri ve etkilendikleri bir ortam™ [8] olarak ifade edilmistir. Ayrica
cevre; “insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen ya da siire iginde dolayli ya
da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal
etkenlerin belirli bir zamandaki toplami™ [9] veya “bir canlinin yasayip gelismesini
saglayan ve onlan siirekli etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik

faktorlerin timii” olarak da tanimlanmustir [10].

Cesitli sozliiklerde de ¢evre kavrami tanimlariyla karsilagsmak miimkiindiir. Tiirk Dil
Kurumu sozliigiine goére ¢evre; “bir organizmanin ya da bir pargasinin iizerinde etki
yapan dis etkenler toplulugu, kisinin iginde bulundugu toplumu olusturan ortam, bireyi
etkileyen canli ve cansiz varliklar ile biitin gii¢ ve kosullarin toplami, yasamin
gelismesinde etki yapan dogal, toplumsal, kiiltirel dis kosullarin varligin iginde
olustugu ve yasamini siirdiirdiigli ortam toplami olarak tanimlanmaktadir™ [11]. Cevre
Terimleri Sozligiinde ise gevre; “bir organizmanin var oldugu ortam ya da kosullardir
ve ¢evre dogal fiziksel 6gelerin yaninda ayrica organizmanin etkilestigi insan iriinlerini

icermektedir” seklinde belirtilmistir.

Cevre icin yapilan tamimlar bunlarla sinirh degildir ve daha pek ¢ok tanim yapilmistir.
Aguesse’ye gore ¢evre “Insan faaliyetlerini ve canli varliklar1 derhal veya belirli bir siire
icinde dogrudan veya dolayh olarak etkilemeye elverisli fiziksel, kimyasal ve biyolojik

etmenlerle sosyal etkenlerin biitiintidiir” [12].

Cevre kavrami insanlarin, diger insanlarla, bitki ve hayvan tiirleriyle ayrica canlilarin
yasamlarini devam ettirdikleri yerdeki alanlarla (su, toprak, hava, yeralti zenginlikleri
ve iklim) olan iliskilerini ve bu iligskiler sonucunda ortaya cikacak etkilesimi
anlatmaktadir [13]. Kisacasi ¢evre, “bir organizmanin veya organizmalar toplumunun

yasami lizerinde etkili olan tiim faktérlerin biitiinii” seklinde tanimlanabilmektedir [14].

Cevre, fiziksel, sosyal ve biyolojik ¢evre olarak da degerlendirilebilir. Canlilar ¢evrenin
temel Ogeleriyle bir denge igerisinde yasamaktadir. Bu dengenin halkalarinda olusan

herhangi bir kopma zincirin tamamini etkileyip dengenin bozulmasina neden olmaktadir
2



[15]. Bu durum ise ¢evre sorunlarinin olusmasini ve insanlarin bunlar 6nlemek igin
tedbir almasimi gerekli kilmistir. Bu sorunlari engellemek, en temelde kisilerin

davraniglarinda degisiklik meydana getirmekle miimkiin olabilecektir.



2. BOLUM
GENEL BILGILER
2.1. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre kavrami “1982 Anayasasi” ile birlikte yasalarda yer almistir. T.C. Anayasasi’nin
56. maddesi, “Herkes saglikh, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi
gelistirmek, g¢evre saghgini korumak ve gevre kirlenmesini onlemek devletin ve
vatandaglarin goérevidir” ilkesini getirerek ¢evre ve ¢evre ile ilgili konular1 anayasal

esasa baglamistir [16].

Cevre egitiminin iilkemizde giindeme gelmesi ancak 1980°li yillarin sonlarinda
olmustur. Bu tarihe kadar ilk6gretim seviyesinde ¢evre egitiminden séz edilmemistir.
1992 yilinda “T.C. Milli Egitim Bakanligi”, ¢evre derslerini tim ilkokul siniflarinda

uygulamaya koymus ancak 1997 yilinda kaldirmigtir [17].

Okul oOncesi, ilkogretim ve lise egitim programlarina bakildiginda c¢evre egitimi adi
altinda bir ders olmadig: dikkat ¢ekmektedir. Cevreye yonelik bilgilendirme, duyarlilik
olusturma gibi konularin diger derslerin igerisinde yer aldig1 gériilmektedir. Ancak Milli
Egitim Bakanligi’na bagli baz1 6zel egitim kurumlari cocuklara “cevre egitimi” vermeyi
en temel unsur haline getirmistir. Bu okullar sayesinde &6grenciler okul &ncesinden

iniversiteye kadar ¢evre koruma bilinci egitimi almaya baslamiglardir [18].

Cevre konular i¢inde gevre egitimi, ayri bir yer tutmasina karsin, bu konu tilkemizde
ancak son yillarda tartisilmaya baglanmistir. Ilk olarak Tiirkiye Cevre Vakfi, gerek
Cevre Bakanligi’nda gerekse diger kuruluslarda gerceklestirilen ¢alismalara 1s1k tutucu
ve konu ile ilgili olarak uygulamada karsilagilan aksaklik ve dar bogazlari ortaya
koyucu bir proje gergeklestirmeyi uygun bulmustur. Proje ¢ergevesinde. ¢evre egitimi

oncelikle 6rgiin ve yaygin egitimde gevre egitimi basliklarinda toplanmustir [19].

Cevre ile ilgili konulara, ilkogretimde 3.sinifa kadar “hayat bilgisi”, daha sonra ise
8.sinifa kadar “fen”, “teknoloji” ortadgretimde “sosyal bilimler” ve “cografya”

derslerinde yer verilmektedir [20]. Yeni donemde kanunla zorunlu hale gelen ve

4



kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen egitim sisteminde de durumun degismedigi gézlenir.
Liselerin §gretim programlarinda “cografya™ ve “biyoloji” dersleri gergevesinde ¢evre
konularina yer verilmektedir. [21]. Yiiksekogretim kademesinde gevre eZitimi ve bilgisi

fen bilimleri egitiminde §grenim gdren 6grencilere verilmektedir [20].

Giiniimiizde ¢evreye verilen onemin 6nemle artmasi sebebiyle g¢evre egitimi okul
Oncesinde baslanmak lizere diger kademelerde de diizenli olarak devam etmesinin
onemli sonuglar doguracagi diisiincesiyle 14 Ekim 1999 tarihinde MEB ile Cevre
Bakanhg arasinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi

Protokolii” imzalanarak yurirliige konulmustur. Bu protokola gére [22]:

a. Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve Ogrencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi

amaciyla ¢gevre egitimine yer verilmesi,

b. Okul &ncesi ve ilkdgretim donemindeki ¢ocuklarda gevresel tutumlarin gelistirilmesi

amaciyla uygulamali ¢evre egitiminin arttirilmasi

c. Mesleki Teknik Egitim Programlarina ek olarak Ciraklik Egitim Programlarinda

¢evre konularina da yer verilmesi,

d. Ulke gapinda tiim 6grencilerin ve 6gretmenlerin ¢evre ile ilgili bilgilendirilmelerinin

saglanmasi i¢in ¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarinin gergeklestirilmesi,

e. MEB’in uyguladig1 ders programlarinda ortadgretim 6grencilerine ¢evre dersi haftada
en az bir saat olmak tlizere zorunlu ders olarak yer verilmesi igin c¢alismalar

baslatilmistir.
2.1.1.0rgiin egitim ve gevre

Orgiin egitim, Milli Egitimin amaglarina uygun sekilde hazirlanmis egitim programlar:
ile birlikte belli bir yas grubu arasindaki bireylere, belirli bir yerde sistemli ve diizenli
sekilde verilen egitim ilkogretim ve yiiksek 6gretim kademelerinden olusmaktadir. Bu

sistemde mesleki, teknik ve genel egitim programlari uygulanmaktadir [23].

Giiniimiizde her yastaki bireye ¢evre egitimi verilerek ¢evreyle ilgili bir biling yaratmak

oncelikle ulusal sonrasinda ise uluslararasi bir sorumluluk haline gelmistir. Bundan



dolay1 ¢evre egitim programlari, egitim kademesinin en alt diizeyinden baslatilmal ve
bilingli sekilde bireylere kazandirilmaldir [24].Orgiin egitim gelecekte gevre ile ilgili
olarak karar verici durumunda olacak olan ¢ocuklarin ve genglerin ¢evre sorunlarina

duyarl1 bir birey olarak yetismelerini saglamak bakimindan 6nem tagimaktadir [25].

Tiirkiye’de orgiin egitimde ¢evre egitimi su egitim kademeleri ve yas gruplarini kapsar

[26]:

Okul dncesi yas grubu (3-6 yas)
ilkdgretim yas grubu (6-14 vas )
Ortadgretim yas grubu (14-18 yas)

AR VRN

Yiiksekogretim yas gurubu (18 yas tstii)

Ozellikle okuloncesi ve ilkdgretim déneminde gocuklarin davranis, aliskanlik ve kisilik
kazanma konusunda kritik dénemde olduklari disiiniiliirse; bu dénemde verilen
egitimin de hem bir iist egitim kademesinde olumlu tutum gelistirme gibi yakin
hedeflerine; hem de gelecek nesillerde bilingli aileler olacak bireyleri yetistirip, toplumu
degistirmek gibi uzak hedeflere hizmet ettigi sdylenebilir. Ortadgretim kurumlarinda
gergeklestirilen cevre egitimi ise daha ¢ok bu dénemdeki bireylerin ilgi alanlarina
uygun olarak, géniilli faaliyetler, projelere katilma, proje gelistirme, yaratici ¢dziimler
bulma gibi iist diizey zihinsel beceriler kazandirma iizerine olmalidir [26]. Universiteler,
programlarin1 ve ders igeriklerini kendi yapilan igerisinde ele almaktadir. Bundan
dolayi yiiksekogretimde, ¢evre ile ilgili konularda, standart bir egitim uygulamasindan

bahsetmek miimkiin degildir [27].

Grant (1997) bir ¢evre egitiminin, su 6zellikleri tasimasi gerektigini ileri stirmektedir

[28].

v" Evrendeki varliklarin birbirlerine olan bagimhligi ve birbirleriyle olan iliskileri
verilecek ¢evre egitimi ile gelistirilmeli ve egitimli ¢evre bilincine sahip bireyler

olarak yetistirilmelidir.

v Cevre egitimi verilirken &grencilerin doga ile ig ige iliski kurmalari saglanmalidir. Bu
sayede ¢evreyi korumak i¢in nedenler daha iyi anlasilabilecektir. Cevreyi ve dogayi

tanimadan gevreyi korumaya yé&nelik faaliyetlerin yapilmasi pek mimkiin degildir.
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Ogrencilerin gevre ile etkilesim kurmalari igin okul kampiisiinde yesil alan sahalari
artirtlmali, okulda bitki yetistirilmesi, dogal alanlarin geziler diizenlenerek tanitilmasi

seklinde faaliyetlerde bulunulmahdir.

Verilen ¢evre egitiminin, sadece bilgiye yOnelik olmasmin oniine gegmek igin
Ogrencilere &grendiklerini uygulama sansi1 verilmelidir. Karsilastiklari ¢evre
sorunlarinin altinda yatan nedenleri gorebilme ve sorunlari ¢6zme noktasinda

ogrencilerin ¢aba gdstermeleri elestirel bakis agis1 kazanmalari agisindan 6nemlidir.

Cevre egitiminde ogretmenlerin &grencilere yardimer olmasi gerekmektedir. Cevre
sorunlar ile ilgili 6grencilerle birlikte ¢alismali, 6grencileri igin iyi bir rol model
olmali, &grencilerin dogru bilgilere ulasmalari ig¢in kaynak saglamali ve onlarin

farkindaliklarinin artmasini saglamalidir.

Cevre egitiminin sadece iginde bulunulan doneme degil gelecege yonelik olmasi
gerekmektedir. Son donemlerdeki bilimsel gelismelerin, gelecekte insanlarin hangi
problemlerle karsilasacagini ve buna karsin ¢evre ile dost olabilmenin y6ntemlerinin
gelisimine dair 6grenciler 6zveri ile diistinmeye sevk edilmelidir. Bu sayede daha
kiiciik yasta nasil daha yasanabilir bir ¢evre ortami olusturabilir sorusunun cevabi

arastirilmis olacaktir.

Giinlimiizde radyo ve televizyon reklamlarinin daha ¢ok tiiketime yodnelik olmasi ve
stirekli tiiketimi Gzendirmesi medya okuryazarhiinin, egitimin bir parcasi haline

getirilmesini zorunlu kilmistir.
2.1.2. Yaygn egitim ve ¢evre

Yaygin egitim; Orgiin egitim sisteminin herhangi bir kademesinde egitim gdrmeye
devam eden, bu kademelerden herhangi bir nedenle ayrilan ya da Grgiin egitim
sisteminden hi¢ yararlanmayan kisilere gereksinim ve ilgi duyduklart alanlarda verilen
egitim tiirtidiir. Yaygin egitim sistemi igerisinde pratik sanat okullari, resmi, &zel ve is
yerlerinde verilen hizmet i¢i egitimler ile halk egitim merkezlerinde acilan kurslar
bulunmaktadir [23]. Ayrica TEMA, Tirkiye Cevre Vakfi gibi kuruluslar da cesitli

faaliyetler diizenlemektedir [29].



Egitimin yasam boyu devam eden ve tiim bireyleri kapsayan siire¢ oldugu
varsayildiginda bireyler teknolojik, sosyal ve kiiltiirel degisimlere ayak uydurmak,
kendini  gelistirebilmek, gereksinimlerini karsilayabilmek igin ¢esitli  egitim
programlarina katilmaktadir [30]. Bireye, istek ve gereksinimlerine uygun katilabilecegi
egitim programlar;, en genis bigimde yaygin egitim faaliyetleri araciligiyla
saglanmaktadir. Diger bir ifade ile egitim sisteminin alt sistemi, yaygin egitimdir. Yani
verilen bu egitim sadece okula giden &grencilere degil ayni zamanda okula
gidemeyenler i¢in de yeni bilgilerin ve becerilerin kazandinildigi bir egitim
uygulamasidir [31]. Kisaca yaygin egitim basamagi “6rgiin egitimden faydalanamayan

bireylerin izledigi bir yol olarak ifade edilir "[32].

Bugiine kadar ¢evre ile ilgili olaylara ve g¢evre problemlerine bakildigi zaman sadece tek
bir bireyi degil tiim toplumu ilgilendiren bir konu olmasindan dolay: ¢evre egitiminin
biitinsel bir bakis agisiyla ele alinmasi gerektigi ortadadir. Biitiin bunlardan yola
¢ikarak cevreye karsi daha duyarli ve bilingli kisiler yetistirmek i¢in gevre egitiminin
herkesi kapsayacak sekilde yaygimlastinlarak yasam boyu egitim faaliyetlerinin bir

parg¢asi haline getirilmesi biiyiik nem tagimaktadir [33].

Daha 6nceki boliimlerde ayrintili gekilde ele alinan ¢evre egitiminin amaci insanlarda
yeni davranig kaliplarinin olusturulmasidir. Bu amagla iliskili olarak ¢evre egitiminin,
disiplinleraras: ve biitiinsel bir yaklagimla ele alinmasi ve kiigiik yaslardan baslanarak
Omiir boyu devam eden bir siireci kapsamasi gerekmektedir [34]. Bu bakimdan,
yukarida amaci verilen ¢evre egitiminin, yaygm egitim sisteminde bulunmasi biiyiik

onem tasimaktadir [31].

Yaygin egitimde ¢evre ile ilgili olarak toplumun tiim bireylerine, kirsal ve kentsel
kamuoyuna, &zel veya devlet sektdriinde ¢alisan kitlelere; dogal kaynaklarin
stirdiiriilebilirliginin 6nemi ve korunmasi, gelecek nesillere aktarilmasi, ¢evre bilinci ile
nasil davranilmasi ve g¢evre sorunlarina karsi nasil bir strateji belirlenmesi gerektigi

konulari irdelenebilmektedir[32].
Yaygin egitimin ¢evre egitiminin basarili olmasi igin;

» Egitim programlar1 ¢evreye ilgi ve faal katkida bulunma arzusu asilamali, yol

gosterici, ¢bzlim getirici, duyarlilig1 arttirici nitelikte olmalidir [35].
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» Cevre egitim programlarinin olusturulmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesinde tiim paydaslarin katilimi saglanmalidir. Bu paydaslar
arasinda maliyeciler, toprak sahipleri, 6gretmenler, toplum liderleri, is¢iler ve
diger meslek gruplari olabilir [35].

» Cevre egitimi igin arastirma birimleri agilmali ve bu programlar hazirlayip
yiiriitecek devamli bir birimin kurulmasidir [36].

» Yaygin egitimin, uygulanacak hedef kitlede faydali sonuglari vurgulayacak,
toplumun her kesiminde etkilesimlerinin fazla olmasina gére yapiimalidir [33].

Yaygin egitimdeki egiticiler, alaninda uzman, halkla iyi iliskiler i¢inde bulanan

%

kisilerden olmasi verilen egitiminin kalitesini arttirabilecektir [22].

Yaygin cevre egitiminin amaglari su sekilde siralanabilir:

Y

» Dogal kaynaklarin bilingli kullanilmasi, gevre kirliliginin 6nlenebilmesi ve ¢evre
bilinci olusturulmasi i¢in insanlarda istendik ydnde davranis degisikligi

olusturmak [22].

Y

Bireylerin asil ihtiyaglariin karsilanabilmesi i¢in ¢evrenin varligim siirdiirmesi
ve kendini yenileyebilme 6zelligini korumasina yonelik insanlarda gevresel

tutumlarin olusturulmasini saglamak [33].

v

Bireylerde ¢evre sorunlariyla ilgili farkindalik yaratmak, c¢evrenin korunmasi
icin gereken felsefeyi asilamak, ¢evre ve gevre sorunlarini anlama ve ¢dzmeye

yonelik beceri gelistirmek, amaglamaktadir [37].

2.2. Ortadgretimde Cevre Egitimi

Ortadgretim, 15-18 yas grubundaki genglerin soyut diisiinmeye basladigi, diisiinebilen,
aragtirma yapmaya istekli, problem ¢dzme becerileri yiiksek, estetik duyarlihi olan,
kendisiyle barigik, 6zgiivenli ve girisimci bireyler olarak toplumsal sorunlara karsi,
duyarli bireylerin yetistirilmesinin hedef alindig1 ve bu dogrultuda birbirinden farkl
egitim programlarinin  bulundugu bir egitim kurumudur ~ [38]. Ortadgretim
programlarinda okuyan bireylerin ¢evre ve gevrenin korunmasinda yeterli sekilde
egitilmesi, bu bireyleri gelecek dénemlerde gevreye karsi daha duyarh hale gelmeleri

onemlidir [39].

Cevre konularinin yasama gegirilmesinde bir devamhilik vardir. Bu konu ile ilgili
bilgilerin, genglerin egitim basamaklarinin en dnemli béliimiinde ele alinmamasi son
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derece sakincali olabilir [40]. Tiim egitim kademelerinde ¢evre egitiminin kendine gore
ayr1 bir 6nemi ve degeri vardir. Okul dncesinde doga sevgisinin daha kolay ve daha
kalici kazandirilabilmesi, ilkdgretimde ¢evreye karsi o&grencilerde tutum ve
davraniglarin gelistirmesinin temellerinin atilmasi gibi. Ortadgretim kademesinin
ozelligi ise bu kademede egitim-Ggretim goren dgrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
seviyelerinin yiiksek olmasi nedeni ile ¢evre ve ¢evre sorunlar ile ilgili Ust dizey
bilgilerin ve karmasik insan gevre iligkilerinin &gretilebilmesine ve bu &grencilerin
katilim becerilerinin gelistirilmesine imkéan verebilmesidir [41]. Ogrenciler orta
ogretimde Ogrenmeye agik, glicli bir motivasyon duygusuna ve c¢evre eitimini
oziimseyebilecek bir hazir bulunusluluga sahiptir [42] ve ¢evre egitimi lizerine yapilan
bircok calismanin verilerine gére de cevre egitiminin en kalici sekilde verilebildigi

seviye ortadgretimdir [43].

Ozellikle duygusal zekanin yogunlukla 6ne ¢iktig1 bu dénemde, genglere verilecek etkin
bir ¢evre egitiminin 6nemi tartisilmaz [38]. Ortadgretim kurumlarinda gergeklestirilen
cevre egitimi ise daha ¢ok bu donemdeki bireylerin ilgi alanlarina uygun olarak, goniilli
faaliyetler, projelere katilma, proje gelistirme, yaratici ¢dziimler bulma gibi iist diizey

zihinsel beceriler kazandirma lizerine olmahdir [26].
Orta 6gretimde verilen ¢evre egitiminin amaglari sunlardir [44-45]:

» Cevrenin, biitiin bir halde ele alinmasi gerektiginin yaninda fiziki ve sosyal
Ogelerinin birbiriyle baglantili oldugunun verilmesi,

Kisilerde olumlu ve kalici davramis degisikligi yaratmak, ¢evre bilinci

Y

olusturmak, ¢evre egitimini tiim hayati boyunca almasi ve 6grendigi bilgileri
glinliik hayatta uygulamasi, dogal, tarihi ve estetik degerleri korumasi ve gevre
ile ilgili faaliyetlerde aktif katilimin saglanmasi

» Olumsuz ¢evre kosullarinin iyilestirilebilecegini, bu iyilestirmenin sadece o
bireyde degil kendinden sonraki nesillere karsi da sorumlu oldugunun bilincinin
asilanmasi,

> Cevreyi kirletmekten kaginma ve bu davraniglari engellemeye istekli olmasi,

Y

Saghkli ve temiz bir ¢evreyi olusturma ve korumanin biiyiik bir sorumluluk

oldugunun bilincinde olarak ¢evre ve saglik iligkisinin 6neminin anlasilmasi,
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» Cevre ile ilgili haber ve tartismalarda elestirel ve farkli yonlii bakis agisinin

gelistirilmesi,

Tiirkiye'de, ¢evre egitimi, lise birinci sinifta “Cevre ve Insan” konulu bir ders olarak
verilirken, daha sonra bu ders kaldirilarak ¢evre konulart “Biyoloji” derslerinin
biinyesinde verilmeye baslanmistir. Bu yiizden, ilkokul birinci siniftan lise son sinifina
kadar cevre egitimi bagimsiz bir ders olarak verilememigtir. Bu ise ¢evre egitiminin
verilmesinde biiyiik bir eksiklik olarak gériilmektedir. Ders igerisinde yan konu olarak

verilen ¢evre bilgisinin oldukga kisith ve yetersiz kaldig1 agikga goriilmektedir”[46].
2.3. Ortaokul Ders Kitaplarinda Cevre Egitiminin Yeri

Tiirkiye'de gevre egitimi; “2358 sayr 11.05.1992 tarihli Milli Egitim Bakanlig:
Tebligler Dergisi'nde yaymnlanan Talim Terbiye Kurulu'nun 96 sayili, 24.04.1992
tarihli kararinda belirtilen esas ve igerige gore lisede se¢gmeli dersler sinifina dahil olan
“Cevre ve Insan 1" dersi ile haftada 2 saat verilmekteydi”. Daha sonraki yillarda ¢evre
egitiminde olumlu gelismeler yasanmis ve ortadgretim programlarinda birtakim
degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklik ile “Talim Terbiye Kurulunun 169 sayi ve
23.12.1998 tarihli karariyla (Tebligler Dergisi subat 1998, say1r 2485)” 1998-1999
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan lise Biyoloji 1, 2, 3 derslerinin lise 1
seviyesinde de kismen ¢evre konularina rastlanmaktadir. Bu dersin igeriginde gevre ve
saghk, yasadifimiz gevre, yapay cevre, sosyal ¢evre, temel ekoloji bilgisi, afetler,
niifus hareketleri, bozulan ¢evrenin yeniden diizeltilmesi gibi lniteler yer almaktaydi

[43].

Cevre egitimine iliskin 6grenci kazamimlar1 zorunlu Gi¢ derste, yani “hayat bilgisi”,
“sosyal bilgiler” ve “fen ve teknoloji” derslerinde farkl tinitelerde yer alan kazanimlarla
i¢ ice gee¢mis olarak sunulmaktadir. Her {i¢ programda belirtilen genel hedeflere
bakildiginda, cevre igerikli hedeflerin ¢evreyi tanima ve anlama, ¢evreyi temiz tutma,
¢evre ve insan arasindaki iliskiyi anlama ve ¢evreden sorumlu olma gibi konularda
yogunlastifi soylenebilir”. Bu derslerde gevre egitimi ya da siirdiiriilebilirlik baglikl
ayri bir tinite yer almamaktadir. Bu noktada ¢evre kavraminin egitim programlarinda
yer alan genel hedeflerde insan, yakin g¢evresi ve doga iligkisi olarak ele alindigi

anlasilmaktadir. Oysa Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi’nde de belirtildigi gibi ¢evre
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kavrami bireylerin dogal ve yakin ¢evresi kadar sosyal ve Kkiiltiirel ¢evresini de
kapsamaktadir. Genel ve ozel hedeflerde sosyal ve kiiltiirel gevreye hemen hemen hig
yer verilmedigi, ¢evrenin ¢ogunlukla dogal ¢evre olarak algilandigi, diger bir deyisle
fen boyutunun 6ne ¢ikarildig1 goriilmektedir [47]. Eski ilkdgretim programlarinda ¢evre

icerikli iinite ve konular Tablo 2.1°de incelenmistir.
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Tablo 2.1. Eski Miifredat Programinda Cevre Igerikli Ders, Unite ve Konular

Smmf Ders Unite Konular
| Hayat Bilgisi Okula Basliyorum Sinifin Temizligi
Giines ve Diinyamiz Bazi dogal afetler ve Korunma yollan
2 Hayat Bilgisi Cevremizdeki Canlilar Canlilar1 Koruma
Deprem ve Korunma yollar
3 Hayat Bilgisi Saglikl Biiyiiyelim Temizlik
Cevremizdeki Canlilar Canlilar1 Koruma
Diinya ve Uzay Dogal Afetler ve Korunma Yollan
4 Sosyal Aile, Okul ve Toplum -Okulun Cevresinin Giizellestirilmesi ve
Bilgiler Hayat1 Korunmasi
Yakin Cevremiz -Yakin Cevremizi Taniyalim
ilimiz ve Bolgemizi -ilimiz ve B&lgemizin Bulundugu
Taniyalim Cevrenin
Korunmasi ve Giizellestirilmesi
5 Sosyal Bilgiler Giizel Yurdumuz -Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlar
Tirkiye Cevre sorunlarinin Coziimii
-Dogal Afetler ve Korunma Yollart
6 Sosyal Cografya ve Diinyamiz -Insanhg1 Tehdit Eden Bazi Onemli
Bilgiler Olaylar
7 Sosyal = -
Bilgiler
4 Fen Bilgisi Cevremizi Taniyalim Iginde yasadiginuz Doga
5 Fen Bilgisi Canlilar ve Dogayla -—--
Etkilesimleri
6 Fen Bilgisi Cevremizi Nasil Cevremizi Nasil Algilariz?
Algiliyoruz?
7 Fen Bilgisi Tiim Canlilarla Ortak Cevremizde Hangi Ekosistemler var ve
Yuvamiz Mavi Bunlarda Neler Oluyor
Gezegenimizi Tantyalim -Ekosistemdeki Bozulmalar Neleri
ve Koruyalim Dogurur
-Bilingli Bir Cevre Dostu Olarak Nereyi,
Neleri, Nigin, Nasil Koruyalim
8 Fen Bilgisi —--- ——--

Eski miifredat programinda, &grenciler Ogretmenler tarafinda verilen bilgileri

ezberlemek icin aktif olmak zorundadirlar. Bilgiyi 6gretmen yapilandirarak pasif bir

durumda olan &grencilere aktarmaktaydi. Ayrica, dgrencilere yogun bir bilgi aktarimi
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s6z konusu olmakla beraber; 6grenciler aktarilan bilgileri anlamak yerine diisiinmeden
ezberlemeye yonlendirilmekteydi. Eski ilk6gretim programinda cevre iinitelerinin
agirhikli olarak sosyal bilgiler ile fen bilgisi derslerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Unite konulari incelendiginde, 6zellikle cevre ve gevreye yonelik sorunlarin agirlik

kazandig1 goriilmektedir [48].
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Tablo 2.2. Yeni Miifredat Programinda Cevre Igerikli Ders, Unite ve Konular

Sinif | Ders Unite Konular
1 Hayat “QOkul Heyecanim” -Ben Bir Cevreciyim
Bilgisi “Ben Essiz Yuvam” -Dogal Afetlerden Korunma
“Diin, Bugiin, Yarin” -Doga Olaylar1 ve Zararlar1
-Dogal ve Yapay Cevre
2 Hayat “Okul Heyecanim” -Cevremi Seviyorum
Bilgisi “Diin, Bugiin, Yarin” -Insan Cevreyi Degistirir
-Doga Olaylar1 ve insanlar
3 Hayat “Okul Heyecanim” -Cevre Hakki
Bilgisi “Benim Essiz Yuvam” -Dogal Afetler ve Korunma
“Diin, Bugiin, Yarin” -Doga Olaylarindan Etkileniyoruz
-Temiz Cevre
4 Sosyal “Yasadifimiz Yer” -Doga ve Insan
Bilgiler “Iyi ki Var” -Dogal Afetler
-Teknoloji ve Hayatimiz (Geri Kazanim)
5 Sosyal “Bolgemizi Tanryahm -Doga ve [nsan
Bilgiler “Adim Adim Tiirkiye” Dogal Afetler
“Hepimizin Diinyas:” -Kiiltiirel Varliklarimiz
-Insanlifin Ortak Mirasi
4 Fen ve “Canlilar Diinyasini -Yasadifimz Cevre
Teknoloji Gezelim Tanyalim” -Diinyamuzin Yapisini Tantyalim
“Gezegenimiz Diinya” -Ses Kirliligi
“Kuvvet ve Hareket”
5 Fen ve “Canhlar Diinyasini -Insanin Gevreye Etkisi
Teknoloji Gezelim Taniyalim” -Farki Yasam Alanlari
6 Sosyal “Yeryiiziinde Yasam”
Bilgiler “Ulkemiz ve Diinya”
“Ulkemizin Kaynaklan”
6 Sosyal Bilgiler “Ulkeler Arasi
Kapriiler”
6 Fen ve “Yerkabugu Nelerden -Toprak Cesitleri ve Erozyon
Teknoloji Olusur” -Yerkabugunun Dogal Anitlari
7 Fen ve “Insan ve Cevre” -Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre
Teknoloji Sorunlar ve Etkileri
8 Fen ve “Dogal Siiregler -Levha | -Sicaklik farkindan Kaynaklanan Hava
Teknoloji Hareketlerinin Olaylar Yasamimizi Etkiler
Yerkabuguna
Etkileri”

Yeni ilk6gretim programlarinda ¢evre konulari, “hayat bilgisi”, “sosyal bilgiler” ile “fen
ve teknoloji” programlarinda olduk¢a genis bir sekilde yer almaktadir. Ozellikle
ilkégretim kademesinde “hayat bilgisi” derslerindeki yogunlukla géze ¢arpmaktadir.
Ayni zamanda, “fen ve teknoloji” programlarinda cevre ile ilgili konulara “Sosyal
Bilgiler” programlarindan daha fazla yer verildigi gériilmektedir. Yeni ilkdgretim

programlarinda ¢evre konularina daha fazla yer verildigi, niteliklerinin arttirilmis
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soylenebilir [49]. Tablo 2.2°de goriildiigii gibi, ¢evre igerikli konular yeni ilkdgretim
programlarinda arttirilarak dgrencilerin bilgi anlaminda daha da yeterli hale getirildigi

goriilmektedir.

Yeni ilkogretim programlarinda bilgiyi 6gretmen yapilandirarak dgrencilere aktarmakla
gorevlendirilmistir. Ogrencinin giinlik yasaminda gerekli olan ve temel bilgiler, 6z
deneyimleri ile yapilandirilir. Yeni egitim programlari, 6grencilerin bir yandan bilgileri
yapilandirirken bir yandan da temel yasam becerilerini kazanmalari iizerinde duran
esnek bir program olarak tanimlanmaktadir. Etkinlik temelli bir yaklasimla &grenme-
Ogretme stirecinde geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin yami sira 6grencilerin
aktif oldugu yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu programda, 6grencilerin,
kendilerini ¢evreyle bir biitiin olarak gérmelerini kavramalari hedeflenir”[50]. “Milli
Egitim Bakanhg Talim Terbiye Kurulu’nun hazirladigi ve 2005'te yiirtirliige konan
yeni ortadgretim programin temel yapisinin tamamen degistigi ve modernlestigi goze

carpar [26].
2.4. Milli Egitim Bakanhgi’nmin Cevre Egitimi Projeleri
2.4.1. Cevre uyum projesi (Eko-okullar)

Eko okullar projesi 6grencilere kiigiik yaslardan itibaren ¢evre bilinci kazandirmak ve
cevre egitimi vermek i¢in uygulanan bir projedir.14 Ekim 1999 tarihinde T.C. Cevre
Bakanligi ile T.C. Milli Egitim Bakanligi arasinda imzalanan “Cevre Egitimi”
konularinda yapilacak ¢alismalara yonelik isbirligi sozlesmesi ¢ergevesinde
stirdiirilmektedir. Bu  proje “Uluslararast Cevre Egitim Vakfi” tarafindan
yiiriitiilmektedir ve tilkemizde 1995 yilindan bu giine “Tirkiye Cevre Egitim Vakfi” ile

birlikte uygulanmustir [51].

Programin basarisi basta okul mudiirii, 63retmenler ve diger okul idare personelinin
ilgisine baghdir. Cevre icin yapilan tiim okul faaliyetlerini kapsayan bu projede en
onemli ve bitiinlestirici etken &grenci katilimidir. Bu projenin amaglari arasinda
ogrencilerde ¢evre bilinci gelistirme, ¢evreyle ilgi konularin énemini anlama, atiklarin
degerlendirilmesi ile birlikte, su ve enerji tasarrufu saglayarak ¢evrenin daha etkili bir

sekilde korunacagimi Ogrenme, biitin bunlarin gerceklesmesi icin de tiketim
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aligkanliklarini degistirme yer almaktadir [35]. Programin 6grencilere yararlari sunlardir

[52]:

Ogrenci, bir grup iiyesi olur ve yeni bir kimlik gelistirir,
Sorunlari fark etme, ¢6ziim iiretme ve degerlendirme becerisi gelisir,
Karar verme ve inisiyatif kullanma yetenegi gelisir,

Plan yapma, rapor yazma becerisi gelisir,

NN R

Grup calismalarinda etkili sekilde yer alir.
2.4.2. Okullarda orman projesi

Okullarda Orman Projesi 1999 yilindan itibaren “Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi
(FEE)” tarafindan yiiriitiilmektedir. 20 iilkede yiiriitiilen uluslararasi bir ¢evre programi
olan bu projeye 2014 yilindan bugiine Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV)
araciligiyla Tiirkiye de katilmistir [53].

Okul ©ncesi egitim kurumlari ve ilkokullarda yiiriitilen projede okul ¢agindaki
cocuklarin dogal c¢evreyle i¢ i¢e olmalari amaciyla, ormanlara geziler diizenleyerek,
deneyimlerini uluslararasi diizeyde sosyo kiiltiirel boyutunun tiim kesimler tarafindan
tanitilmasini saglamaktir [51].

Program okullarda bir veya iki koordinatér Ggretmen gozetiminde 10-15 kisilik bir
ogrenci grubunun olusturulmasi ve orman ile ilgili bir konunun belirlenerek ve
6grencilerin | yil boyunca bu konu tizerinde ¢alismasi tizerine kuruludur. Bireyler igin
ekolojik, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik degere sahip olan ormanlarin 6neminin en basta

¢ocuklar olmak lizere tiim toplum tarafindan anlagilmasi hedeflenmistir [54].

Proje kapsaminda temiz ¢evre, atiklar, dogal enerji kaynaklan, gibi konularda
hazirlanan brosiirler belirlenen okullara dagitilmistir. Bu okullarda Avrupa Cevre
Egitim Vakfi’nin kriterlerini yerine getiren okullara “Yesil Bayrak™ 6diilii verilmektedir

[50].

2.4.3.Yesil kutu projesi

21 Aralik 2005 tarihinde “T.C. Cevre ve Orman Bakanligi”, “T.C. Milli Egitim

Bakanlig1”, “Bolgesel Cevre Merkezi”, “Doga Dernegi ve Kus Arastirmalar1 Dernegi”
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arasinda imzalanan protokol ile “Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi” ytiriirliige girmistir.
Diger program ve projeleri géz oniine alarak ¢evre egitiminin temel unsurlarini konu
edinmis bir egitim programidir. Hedef kitleye bilgi vermeyi, ¢evreye yonelik kalict ve
olumlu tutum ve degerler olusturmayr amaglamaktadir. Bu nedenle kapsamli ve

giiniimiiz kosullarinda oldukga ihtiyag¢ duyulan bir proje oldugu diistiniilmektedir [51].

10—14 yas grubundaki &grencilere goére tasarlanan ve 2007-2008 Ggretim yilinda
okullarda uygulanmaya baslanan bu proje, kapsadig1 konularla ilgili égrencilere hem

bilgi vermek hem de bazi temel degerlerin gelismesini saglamak amaglanmaktadir [55].

‘“Yesil Kutu’ adh projede, ilkokul 6gretmen ve Ogrencilerine yonelik yapilan
calismalarda kullanilan ¢evre egitimi seti olmakla birlikte egitimin her kademesinde
kolaylikla kullamlabilecek bir ders destek materyalidir. Ogrenciler gesitli etkinliklerin
gergeklestirilmesinde, oyunlarda, tartismalarda ve alinacak kararlarda etkin rol
almaktadir yani bu projede 6grenciler etkinliklerde, tartismalarda, oyunlarda ve alinacak

kararlarda etkindir [56].
Yesil Kutu Projesinin amaglar1 sunlardir [12].

v" Ulkemizde egitim alaninda mevcut durumu belirlemek ve gereksinimleri ortaya
koyarak daha ileri gelismelere ulasmak i¢in temel atmak.

v Ogretmenler igin yaratici ¢oziimler sunarak &gretimde yeni yontemler
gelistirebilmeleri saglamak,

v Projeye katilacak 6gretmen, Ggrenci ve toplumun diger bireylerinde siirdiirebilir
kalkinma konulariyla ¢evre bilinci yaratmak,

v" Egitim alaninda siirdiiriilebilir projelerin gerceklesmesine katki saglayacak fikirleri

bir araya getirmektir.

2.4.4.Simirsiz mavi egitim projesi

Eylil 2005 tarihinde “Deniz Temiz TURMEPA Dernegi” ile “T.C. Milli Egitim
Bakanligi™ tarafindan, okul c¢agindaki &grencilerin dogal varliklar1 korumada
bilinglendirilmesi ve farkindaligin olugturulmasi amaciyla yiriitiilen bir projedir. 28 kiy1
ilimizde, her okuldan bir Ggretmen ve idareciye verilecek egitimler ile bu illerde

bulunan tim ilkdgretim 6grencilerine ulasilmasi hedeflenmektedir [57].
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Proje ilk olarak Aralik 2006 tarihinde Istanbul ilinin Uskiidar ilgesinde uygulanmistir.
Bu tarihten itibaren proje kapsaminda diger illerde de egitimlere baslanmustir.
Egitimlerde uygulanan programin igerigi, Ankara ve Gazi Universiteleri &gretim
tiyelerinden olusan bir komite tarafindan &grencilerin 6grenim gordiigii sinifi, yasi,

deneyimleri ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir [51].
Sinirsiz Mavi programinin temel amaglari sunlardir [58] [143]:

v" Dogal kaynaklarimizin korunmasini amaglamak.

v" Ogrencilerin derslerdeki temel yeterliliklerinin artirilmasini saglamak.

v" Her yastan 6grenciye, dogal g¢evre ve biitlin canli varlhiklara kars1 saygili olma
bilinci kazandirmak.

v" Ogretmenlerimize ve &grencilerimize egitim amaciyla yararlanabilecekleri

kaynaklar konusunda yardimc1 olmak

Glinlimiize kadar ¢evre ile ilgili yapilmis ¢alismalar;

Sama (1997)" nin “Universite gengliginin gevre ve gevre sorunlarina yonelik tutumlari -
Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencileri {izerine bir arastirma™ isimli ¢alismasinda iiniversite
Ogrencilerinin ¢evre ve g¢evreye yonelik tutumlarim Slgmeye g¢alismistir. Arastirma
cinsiyet, yerlesim, boliim, babanin meslegi ve egitim diizeyi ile ailenin gelir diizeyi
degiskenlerinin &grencilerin tutumlarini etkiledikleri yoniindedir. Bununla beraber
dgrencilerin birinci ya da son sinif olma ile yasanilan cografi bélgenin tutumlar iizerinde
etkisi goriilememistir. Bu arastirmada tutum puanlari yiiksek ¢ikan 6grencilerin kiz
ogrenciler oldugu, bilyiik kentlerde yasadiklari, yabanci diller boliimiinde &3renim
gordiikleri, babalarinin egitim diizeylerinin ve mesleki statiilerinin yiiksek, ailelerinin

gelir seviyelerinin orda diizeyde oldugu belirlenmistir [59].

Ayhan (1999)'in yaptigi “Ilkdgretimin ilk ii¢ simifindaki &grencilerin yakin gevre
bilincini etkileyen etmenler” adhi ¢alismasinda ilkégretimde yer alan derslerde ¢evrenin
korunmastyla ilgili hedef ve davraniglarin kazanilmasinda &gretmen, aile ve okul
yonetiminde 6grenmeyi kolaylastiran ve zorlagtiran etkilerin ortaya ¢ikarilmasina
calismistir. Arastirmada kapsaminda Ggretmenlere, 6grencilere ve ailelere yonelik iig
anket ve iki goriisme formu kullanilms, toplam 12 6gretmen, 4 miidiir, 368 veli ve 413

Ogrenciden veriler elde edilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; MEB
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[Ikégretim Programinin ilkeleri, amaglari ve hedeflerinin 6nerdigi 6grenme etkinlikleri
bakimindan cevre egitimini destekleyen smif ici Ogrenme-Sgretme etkinliklerinde
elverisli yontemler kullanmildigini, 6grencilerin ¢evre sorunlarina karst kendi yas
gruplarindan beklenen duyarliliga sahip oldugu, fakat &grendiklerini her durumda

uygulamadiklarin géstermistir [60].

Chapman ve Sharma (2001) tarafindan yapilan g¢alismada Asyali ilkdgretim
6grencilerinin ¢evresel tutumlarini ve bilgilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla
Hindistan ve Filipinler’de toplam 100 6grencive ¢evre egitim programi uygulanmistir.
Calisma sonunda, ¢ocuklarin ¢evreyi “disaris1” olarak tanimlayarak kendilerini digarida
tuttuklar1 belirlenmistir. Egitim programinda c¢evre egitimi bilim konulariyla entegre
edilerek verilmistir. Egitim programi sonunda ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili bilgilerinin
onemli diizeyde arttig1 saptanmistir. Cocuklarin ¢evre ile ilgili bilgileri daha ¢ok gazete,
dergiler ve ozellikle televizyondan edindikleri belirlenmistir. Bu nedenle televizyon i¢in
hazirlanan doga programlarinin, g¢evreye verilen zararlar ile ilgili haber programlarinin
cocuklarin ¢evre bilgilerini gelistirmelerine yardimeci olacagr belirtilmistir. Ayrica
cocuklarin cevresel problemler ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu ve bu
problemlerin ¢oziimiine iyimser yaklastiklari, fakat gevresel problemlerin ¢oziimiine
iliskin belirgin 6rnekler vermede yeteriz kaldiklar1 saptanmistir. Calisma sonunda ¢evre
egitiminin yalnizca g¢evre ile ilgili bilgi vermek yerine farkindalk, ilgi, tutum,

motivasyon ve problem ¢dzmeye odaklanmasi gerektigi vurgulanmistir [61].

Yilmaz ve arkadaslar1 (2002) tarafindan “Ortadgretim ve Universite &grencilerinin
cevre, ¢evre kavramlart ve sorunlart konusundaki bilgileri ve &neriler” isimli
calismasinda {i¢ ayrt gruba, ¢ farkh anket uygulanarak, c¢alismanm (¢ yilda
tamamlandi@i bildirilmistir. Calisma sonucuna gore lise doneminde kimya dersi alan
dgrencilerin ¢evre konusuyla ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklar1 ve bu bilgilere

daha ¢ok gorsel ve yazili medyadan ulastiklar belirtilmistir [62].

Ozdemir ve arkadaslari (2004)° nin “Tip fakiiltesi 6grencilerinin gevre sorunlar
konusundaki farkindahk ve duyarhliklar™ adli ¢alismasinda 6grencilere 37 soruluk
anket formu uygulamistir. Caligmanin sonucunda toplumun yeterli ilgiyi gostermedigi

ve duyarliliklarinin istenen seviyede olmadigi tespit etmislerdir [63].
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Atasoy (2005)“Cevre igin egitim: ilkGgretim 6grencilerinin ¢evresel tutum ve gevre
bilgisi {izerine bir ¢alisma™ adli ¢alismasinda ilkgretim 6grencilerinden altinci, yedinci
ve sekizinci sinif 6grencilerinin gevreye karsi tutumlarini belirlemeye calismistir.
Sonuglara gore ilkdgretim dgrencilerinin puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi ve tutum puanlari incelendiginde, bulunduklar sosyo-
ekonomik diizeylere gére anlamli bir farklihk goriilmemistir. Cevre bilgisi ve tutum
Olgegi sonuglarina gore kizlarin erkeklerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. [lkgretim dgrencilerinin gevresel bilgi ve tutumlari arasinda bir

iligki tespit edilmigtir [64].

Akgay (2006), “Farkli Ulkelerde Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Cevre Egitimi”
calismasinda, farkh iilkelerde gergeklestirilen gevre egitimleri ile tlkemizde yapilan
cevre egitimine yonelik ama¢ ve kazanimlari karsilastirilarak incelenmistir.
Aragtirmanin sonunda, ¢evre egitimini en iyi derecede Almanya’nin verdigi; sirayla
isvigre, Tiirkive, Japonya, Kanada ve Amerika’nin izledigi belirlenmistir. Arastirmaya
gére g¢evre editiminin  bulgulan 1s1@inda, ¢evre egitiminin  okul Oncesinde
vayginlastirilmasi ve segmeli ders olarak iiniversitelerde yer almasi yapilan oneriler

arasindadir”[18].

Tecer (2007) “Cevre i¢in egitim: Balikesir ili ilkdgretim &grencilerinin ¢evresel tutum,
bilgi. duyarlilik ve aktif katithm diizeylerinin belirlenmesi tizerine bir ¢alisma”™ isimli
arastirmasinda birinci ve ikinci kademede egitim goren 6grencilerine ayr1 ayri olmak
sartiyla “cevresel duyarlilik ve aktif katilim (DAK)” 6lgegi uygulamistir. Ogrencilerin
gogunun cevre konularma duyarli olduklarini ifade etmelerine ragmen, gevresel
faaliyetlere aktif olarak katilmadiklar1 ve genel olarak kiz 6grencilerin erkek &grencilere

gore gevreye karsi daha sorumlu davrandiklari goriilmiigtiir [65].

Yildinim, (2008) genel ¢evre problemleri temel alinarak hazirlanan gevre egitimi
derslerinin ilk6gretim dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisini &lgmeyi
hedeflemektedir. Deneysel ¢alisma yontemi ile yapilan bu arastirmanin drneklemi
Ankara’nin Yiiziincti Yil semtindeki bir devlet okulundan elde edilmistir ve toplam 51
(18 dordiincii sinif ve 32 besinci sif) 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilere bir ay
siiren ¢evre egitimi dersleri uygulanmistir. Genel cevre problemleri ve sebepleri
konularinin yani sira siirdiiriilebilir kalkinma, ekolojik ayak izi ve geri doniisiim

21

“



kavramlarim da igeren bu derslerde geleneksel anlatima ek olarak &grenci merkezli
dgretim yontemleri kullanilmistir. Sonug olarak, gevre egitimi derslerinin Ogrencilerin

cevresel tutumlarim pozitif yénde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir [66].

Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) “Cevre tutum O6lgegi uyarlanmasi ve ilkogretim
ogrencilerinin ¢evre tutumlarinin belirlenmesi” isimli ¢alismasinda ilkogretim yedinci
ve sekizinci siif dgrencilerinin ¢evre bilgilerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemislerdir. Bu arastirmaya gére; 6grencilerin ¢evresel tutumlarinda cinsiyet ve simif
diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir fark bulunmamistir. Ebeveyn egitim diizeyine
bakildiginda ise Ogrencilerin ¢evresel bilgi ve tutumlarinda anlamh farkhihik

bulunmamuistir [67].

Yiiksek (2010) tarafindan “Ilkogretim dordiincli sinif fen ve teknoloji dersi canlilar
diinyasini gezelim taniyalim linitesi 6grenme G3retme siirecinde yapilan etkinliklerin
ogrencilerin cevre bilgisi, ¢evreye karsi tutumlari ve bunlarin kalicihik diizeylerine
etkisi” adli ¢alismasinda biitiin 6grencilerin uygulama sonrasinda, uygulama &ncesine
gore daha puanlara yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin
erkeklere gore ve ebeveyn egitim diizeyinin daha yiiksek oldugu Ggrencilerin anne-
babalarinin ¢evresel bilgi ve tutumlarinda 6ncesine oranla olumlu sonuglara ulasilmistir

[68].

Aydin ve Cepni (2012)’nin, “ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutumlarimin Bazi Degiskenler Ag¢isindan Incelenmesi (Karabiik ili Ornegi)” isimli
calismasinda ortaokul 6grencilerinin ¢evreye iligkin tutumlarinin bazi degiskenlere gore
incelenmesini amagladi@1 ¢alismada, cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim
durumuna gore ¢evresel tutum agisindan anlamli sonuglar tespit edilmistir. Arastirmada

anne egitim diizeyi ile ¢evresel tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir [36].

Mercan (2013)"1in “Ilkdgretim ve ortadgretim &grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinin
degerlendirilmesi” adli calismasinda bazi degiskenlere (cinsiyet, kademe, sinif diizeyi.
ders notu, anne ve babanin egitim durumu) bagh olarak ilkégretim ve ortadgretim
Ogrencilerinin g¢evreye karst tutumlarini tespit etmek amaglanmistir. Calismada
“Cevresel Davranis Alt Olgegi” ve “Cevresel Diisiince Alt Olgegi” olmak iizere iki alt

lgekten olusan “Cevresel Tutum Olgegi” kullamilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyete
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bagh yapilan degerlendirmede kiz 6grencilerin ¢evresel davranis ve tutum puanlar
ortalamalar1 erkeklere kiyasla yiiksek bulunmustur. Ayrica anne egitimi diizeyinde
yapilan degerlendirmede ¢evresel davranis ve tutum puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamus, diisiince puanlari arasinda anlamli farklihik bulunmustur. Baba egitimi
diizeyinde yapilan degerlendirmede ise 6grencilerin ¢evresel davranis puanlari arasinda
anlaml farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Sadece baba egitim seviyesi ortaokul ve lise
olan 6grencilerin gevresel tutum ve diislince puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur.
Yapilan ¢aligmalar incelendiginde genelde anne babalarin egitim durumu ile cevresel

tutum arasinda olumlu bir iligki saptanmustir [69].

Bulut (2015), “Ortadgretim Ogrencilerinin Cevresel Risk Algisi, Tutum ve Bilgi
Diizeylerinin Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma™ adli ¢alismasinda cinsiyet, yas, simif
diizeyi, okul tiirii, anne ve baba egitim diizeyi, aile gelir diizeyi ve aile birey sayisi
degiskenlerine bagh olarak 6grencilerin ¢evreye yonelik risk algisi, tutum ve bilgi
diizeylerini degerlendirmek amaglanmistir. Calismanin 6rneklemi, bélgede bulunan
liselerin 9. ve 12. smiflarinda &grenim goren toplam 508 &grenciden olusmaktadir.
Calismada veri toplama araglar olarak " Kisisel Bilgi Formu", "Cevresel Risk Algisi
Olgegi", "Cevre Bilgisi Testi" ve "Cevresel Tutum Olgegi" kullamlmistir. Tutum &lcegi
gevresel diisiince alt boyutu puanlarinda 6grencilerin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri
okul tiirtine, sinif diizeylerine, baba egitim diizeylerine ve aile gelir diizeylerine gére
anlamli bir fark oldugu, 6grencilerin ¢evresel davranislarinin ise cinsiyete, égrenim
gordikleri okul tiirline, simif diizeyine, anne ve baba egitim diizeyine ve aile gelir

diizeyine gore anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir [70].

Navruz (2016) tarafindan yapilan “Kirsal Kesimde Ortaokul Ogrencilerinin Cevresel
Tutumlarinin Incelenmesi (Erzincan—Cayirh ilgesi Ornegi)” adli arastirmada ortaokul
Ogrencilerinin  ¢evresel tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma 6rneklemini, 2014-2015 egitim &gretim yilinda Erzincan ili
Cayirl ilgesinde 6grenim gérmekte olan toplam 383 ortaokul 63rencisi olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak demografik sorularin bulundugu kisisel bilgi formu ile Cevre
Tutum Olgegi tercih edilmistir. Arastirma bulgularina gére, baba egitim diizeyi ve
cinsiyet degiskenleri a¢isindan farkin anlamli oldugu; smif diizeyi, yerlesim yeri,
ekonomik durum ve anne egitim diizeyi agisindan ise anlamli bir farklilik bulunmadigi

tespit edilmigtir [71].
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3. BOLUM
MATERYAL VE YONTEM
3.1. Arastirmanin Konusu, Onemi ve Amaci

Bu calismanin konusunu Nevsehir ilinde 6grenim goéren 193’1 kiz, 98’1 erkek olmak
tizere toplam 291 ortaokul &grencisinin ¢evreye olan tutumlari olusturmaktadir. Bu
baglamda konunun anlasilabilmesi igin 6ncelikle ¢evre kavrami, ¢evre egitimi, ¢evre
egitiminin 6nemi ve tarihsel siireci, ¢evre egitim yaklasimlari, Tirkiye'deki cevre
egitimi, Milli Egitim Bakanligi’'nin ¢evre egitimi projeleri, ortaokullarda cevre egitimi
gibi kavramlar agiklanmigtir. Daha sonra da Nevsehir ilinde dgrenim goren ortaokul
ogrencilerinin ¢evreyle ilgili tutumlarinin baz1 demografik degiskenlere gore farklilik

gosterip gdstermedigi incelenmistir.

Iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, enerji kaynaklarimin tilkkenmeye baslamasi, kithk,
dogal kaynaklarin giderek azalmasi gibi kiiresel sorunlar son dénemlerde insanligin
giindemini 6nemli derecede mesgul eden konular arasindadir. Dogal ¢evrenin
korunmasi konusu hiikiimetler kadar, isletmeleri ve bireyleri de ilgilendirmektedir.
Cevre sorunlarimin ana kaynaginin insanlar oldugu diistiniildiigiinde bu sorunlara ¢6ziim
getirecek kisiler yine insanlardir. Buradan hareketle ¢evre sorunlarina ¢odziim bulacak
kisilerin davraniglarinin en temelinde degisiklik yaratmak egitim ile miimkiin
olmaktadir. Ozellikle kiigiik yaslarda verilen gevre egitimi bireylerin ileriki yaslarinda
cevreye yonelik olumlu tutum sergilemelerini saglayacaktir. Bu amagla ortaokul
dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin Slglilmesi ve hangi degiskenlere farklilik

gosterdiginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Ulusal ve uluslararasi literatiire bakildigi zaman &grencilerin ¢evresel tutumlarini ortaya
koyan ¢alismalar bulunmaktadir [72-75, 24, 76, 61]. Yapilan bu ¢alismalar 6grencilerin
tutumlarini 6lgmis fakat belirli alt boyutlara gore bir degerlendirmeye alinmamigtir. Bu
¢alisma, Nevsehir ilinde bulunan ortaokul &6grencilerinin  ¢evresel tutumlarini
boyutlarina gore inceleyerek, sonuclarin literatiirde goriilen eksikligin giderilmesine

katki saglayacagi diistiniilmektedir.



Arastirmanin  genel amaci, Nevsehir’de bulunan ortaokul &grencilerinin ¢evre
duyarliligina iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su

sorulara cevap aranmigtir:

1-Ogrencilerin gevresel ilgileri, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin egitim durumlarina,
ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve se¢meli ¢evre dersi

almalarina gore farklilasmakta midir?

2- Ogrencilerin cevresel duyarhliklar:, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin egitim
durumlarina, ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve segmeli gevre

dersi almalarina gore farklilasmakta midir?

3-0grencilerin cevresel bilingleri, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin egitim
durumlarina, ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve segmeli gevre

dersi almalarina gore farklilasmakta midir?

4-Ogrencilerin ¢evresel goriigleri, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin egitim
durumlarina. ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve se¢gmeli ¢evre

dersi almalarina gore farklilasmakta midir?

5- Ogrencilerin ¢evre kirliligine olan diisiinceleri, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin
egitim durumlarina, ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve

se¢meli ¢evre dersi almalarina gore farklilasmakta midir?

6-Ogrencilerin ¢evre sorunlar hakkindaki fikirleri, cinsiyetlerine, baba ve annelerinin
egitim durumlarina, ailenin toplam gelirine, ¢evreci bir gruba dahil olmalarina ve

se¢meli ¢evre dersi almalarina gore farklilasmakta midir?
3.2. Arastirmanin Simirlan

Nevsehir ili Milli Egitim Midiirliigi sonuglarina gére 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Nevsehir ili ortaokullarina bagli 8. sinifa devam eden toplam 4862 6grenci mevcuttur.
Calismamizda anket uygulanan &grenciler toplumdaki farkli aile yapilarinin gevre
egitimindeki roliinii temsil edecek sekilde belirlenmistir. Ogrenci sayis1 370 olup, ancak
anketlerin incelenmesi sonucu kullanilabilir anket sayisinin 291 oldugu belirlenmis ve

analize tabi tutulmustur. Segilen 6grencilerin her bdlgeden ve kozmopolit bir Evren
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biiyiikliigiinin 4500 ve iizeri oldugu durumlarda &rneklem sayisimin 354 olmasi

yeterlidir [77].

Uygulanan anket sorulari sadece Tiirkge olarak hazirlanmistir. Farkli dillerde
hazirlanarak Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci dgrencilerin katilimiyla &rneklem

sayisini ¢ogaltmak da miimkiindiir.
3.3. Arastirmanin Model ve Hipotezleri

Aragtirma siirecinde belirlenen iliskisel Onermeler 1s18inda, 6grencilerin ¢evresel
tutumlarinin belirlenmesi ve c¢esitli demografik ozelliklere gore farklilik gosterip
gostermedigi dikkate alinarak bir aragtirma modeli olusturulmustur. Model, bu aragtirma
sonucunda ulasilmak istenen amaca uygun olarak sekillendirilmis olup; nicel verilerin

saglikli ve rasyonel bir bigimde degerlendirilmesini saglayacaktir.

Calisma sonucunda olusturulan hipotezler;

DEMOGRAFIK CEVREYE YONELIK
DEGISKENLER TUTUM
Cinsiyet Cevresel llgi
Baba Egitim Durumu Cevresel Duyarlilik
—_—
Anne Egitim Durumu Cevresel Biling
Ailenin Toplam Geliri Cevresel Goriis
Se¢meli Cevre Dersi Alma Cevresel Kirlilik
Cevreci Gruba Katilma Cevresel Sorun

Sekil 3.1. Arastirma Modeli

26



H;. Ogrencilerin cinsiyeti ile ¢evresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

H:. Ogrencilerin segmeli ¢evre dersi alip almamalari ile gevresel tutumu olusturan

boyutlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hs. Ogrencilerin ¢evreci bir grubun calismalarina aktif olarak katilip katilmamasi ile

cevresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hy: Ogrencilerin babalarinin egitim durumlan ile ¢evresel tutumu olusturan boyutlar

arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hs. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlan ile gevresel tutumu olusturan boyutlar

arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Ailenin toplam geliri ile ¢evresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir.
3.4. Arastirmanimn Alan ve Orneklemi

Aragtirmanin alaninda maliyet ve zaman kisitlar1 goz ontinde bulundurularak, cografi
sinirlandirmaya  basvurulmasina  ragmen, tam sayima gidilmesi rasyonel
goriilmemektedir. Bu nedenle arastrmada 6rnekleme yontemine basvurulmustur ve
kolayda 6rekleme teknigi kullanilmistir. Olduk¢a yaygin olarak kullanilan bu teknikte
esas, ankete cevap veren herkesin &rnege dahil edilmesidir. En kolay bulunan denek en
ideal olanidir. Denek bulma islemi arzu edilen 6rnek biiyiikliigiine ulasilincaya kadar

devam eder [78].
3.5. Veri Toplama Araci

Tez ¢alismasinda Oncelikle kaynak taramasi yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
hem anket hem de ankete uygun arastirma grup dgrenci seviyesi belirlenmistir. Yapilan
anket calismasi iki béliimden olusmaktadir. 1k béliimde gevresel tutum &lgegi yer

alirken, ikinci boliimde ise demografik degiskenlere yer verilmistir.

Bu c¢ahismada Naim Uzun tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi”

kullanilmistir. Cevresel tutum dlgeginde 27 madde bulunmakta ve 5°li likert tipi dlgek
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kullanilmaktadir. Uygulama Nevsehir ilinin ¢esitli ortaokullarinda &grenim goren

sekizinci sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir.
3.6. Arastirma Verilerinin Analizi

Toplanan verilerin nasil analiz edilecegi ve hangi analiz tekniklerinin kullanilacag
arastirma sonuglarinin dogru yorumlanmasi agisindan biyiik énem tagimaktadir. Bu
arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortaminda uygun analiz teknikleri kullanilarak

analiz edilmistir.

Kullanilan 6lgeklerin  giivenirliligi Cronbach Alfa giivenirlilik katsayist  ile
incelenmistir. Arastirmada Orneklem grubunu olusturan G&grencilerin  demografik
ozellikleri betimleyici frekans ve yiizde dagilimlan kullanilarak ¢ikarilmistir.
Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin demografik &zelliklerine gore farklilhk
gosterip gdstermedigini incelemek adina t testi ile ANOVA testleri yapilmus ve sonuglar

yorumlanmustir.
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4.BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA
4.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgu ve Degerlendirmeler

Aragtirmanin alan ve Orneklem biiytikligi kisminda belirtildigi gibi bu c¢alisma,
Nevsehir ilinde bulunan bazi ortaokul grencileri iizerinde uygulanmstir. Ornekleme

iliskin demografik &zellikler Tablo 4.1°de detayli bir bigimde ortaya konulmustur.

Tablo 4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Bilgiler

Sayi (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kiz 193 66,3
Erkek 98 33,7
Toplam 291 100,0
Baba Egitim Durumu
Okur Yazar Ama Mezun Degil 8 2,7
ilkokul 69 23,7
flkdgretim 24 8.2
Ortaokul ve dengi 62 21.3
Lise ve Dengi 72 24,7
Yiiksekokul Fakiilte 54 18,6
Yiiksek Lisans Doktora 2 0,7
Toplam 291 100.0
Anne Egitim Durumu
Okur Yazar Degil 8 2,7
Okur Yazar Ama Mezun Degil 12 4.1
{lkokul 99 34,0
[Ik6gretim 50 17,2
Ortaokul ve dengi 47 16,2
Lise Ve Dengi 50 17,2
Yiiksekokul Fakiilte 24 8.2
Yiiksek Lisans Doktora 1 0,3
Toplam 201 100,0
Ailenizin Toplam Geliri
500 tl den az 17 5.8
500-1000 arast 96 33,0
1001-1500 aras: 86 29.6
1500 tl den fazla 92 31,6
Total 291 100,0
Secmeli Cevre Dersi Alma
Evet 18 6,2
Hayir 273 93,8
Toplam 291 100,0
Cevreci Gruba Katilma
Evet 16 5,5
Hayir 275 94,5
Toplam 291 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde toplam 291

dgrencinin % 66,3’ liniin (n= 193) erkek, % 33,7 sinin (n= 98) kiz oldugu goriilmektedir.

B Okur Yazar Ama Mezun Degil
= ilkokul
® (lkégretim

M Ortaokul ve dengi

® Lise Ve Dengi
= Yiksekokul Fakiilte

' Yiksek Lisans Doktora

Sekil 4.1.Babanin Egitim Durumu Yiizde Oranlan

Katilimcilarin babalarinin egitim diizeylerine iliskin veriler incelendiginde sirasiyla;
babalarin biiyiik bir kismmin lise ve dengi (n=72; %24,7), daha diisiik oranda ilkokul
(n=69; %23,7), ortaokul (n=62; %21,3), yiiksek okul veya fakiilte (n=54; %18,6),
ilkogretim (n=24; %8,2), okur yazar ancak mezun olmayan (n=8; %2,7) ve yiiksek

lisans veya doktora mezunu olan (n=2; %0,7) kisilerden olustugu goriilmektedir.

'\ 2,7 4,1 M Okur Yazar Degil

m Okur Yazar Ama Mezun
Degil
m ilkokul

u {lkégretim

H Ortaokul ve dengi

Sekil 4.2. Annenin Egitim Durumu Yiizde Oranlar

Katilimeilarin annelerinin egitim diizeylerine iliskin veriler incelendiginde, annelerin
biiyiik bir kisminin ilkokul (n=99; %34,4) mezunu kisilerden olustugu goriilmektedir.

Bunu sirasiyla; % 17,2 oranlari ile (n= 50) ilkégretim ve lise ve dengi; %16,2 ile (n=
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47) ortaokul ve dengi; %8,2 ile (n= 24) yiiksek okul veya fakiilte mezunu; %4,1 ile (n=
12) okur yazar ama mezun olmayan; %2,7 ile (n= 8) okur yazar olmayan; %0,3 ile de

(n= 1) yiiksek lisans veya doktora egitimi almis kisilerin olusturdugu gériilmektedir.

96 92
100 7 —— 6 _
80 -
60 -
40 - m Seril
20 -+
0 T T T f
500 tl den az 500-1000 1001-1500 1500 tl den
arasi arasi fazla

Sekil 4.3. Ailelerin Toplam Gelir Aralig

Sekil 4.3’de goriildiigii gibi katihmcilarin ailelerinin gelir durumlar1 500 tl den az ve
1500 tl den fazla olarak siniflandirilmigtir. Ailelerin gogunun gelir seviyesi 500 ile 1000

tl arasinda oldugu goriilmiigtiir.

®m 500 tl den az

® 500-1000 arasi
# 1001-1500 arasi
¥ 1500 tl den fazla

Sekil 4.4. Ailelerin Toplam Gelir Yiizde Oranlari
Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerine bakildiginda, en yiiksek
oranin % 33 ile (n= 96) 500-1000 TL arasinda; % 31,6’sinin (n= 92) 1500 TL® den
fazla; % 29,6’sinin (n= 86) 1001-1500 TL arasinda; en diisiik oranin ise %5,8 ile (n=
17) 500 TL’ den az bir gelire sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.
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291 kisiye uygulanan ankette, segmeli ¢evre dersi alip almadiklari sorusuna 273 kisi
(%93,8) hayir, 18 kisi (%6,2) ise evet cevabini vermistir. Bir diger soruda ise
ogrencilere “herhangi bir ¢evreci grubun ¢alismalarina aktif olarak katilip katilmadiklari
sorulmus ve 275 kisinin (%94,5) katilmadigini, 16 kisinin (%5,5) ise katildig:
goriilmiistiir (Tablo 4.1).

4.2. Arastirmanin Giivenilirligi

Bilimsel bir arastirmada, yapilacak 6l¢iimlerin gtivenilirligi veri toplama aracinin temel
niteligini olusturur. Arastirmacinin veri toplama siirecinde yapacagi rastlantisal ya da
sistematik hatalar arastirmanin giivenilirligi izerinde Snemli bir rol oynar. Giivenilirlik
analizi, herhangi bir konuda érneklemi olusturan birimler Gizerinde veri toplamak amaci
ile gelistirilen &lgme aracini olusturan ifadelerin, kendi aralarinda tutarlibk gdsterip
gostermedigini test etmek amaci ile kullanilir. Giivenilirlik katsayisi 0 ile 1 arasinda

deger alir ve bu deger 1’e yaklastik¢a giivenilirlik orani artar”™ [79].

Bu arastirma dahilinde olusturulan cevre dostu tutuma yonelik giivenilirlik analizi
yapilmistir. Buna gore, c¢evreye yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarini olusturan,
cevresel ilginin giivenilirlik katsayisi, Alpha(a)=0,779; gevresel duyarlihgin giivenilirlik
katsayisi, Alpha(a)=0,715; gevresel bilincin giivenilirlik katsayisi, Alpha (a)=0,756;
cevresel goriisiin giivenilirlik katsayisi, Alpha(a)=0,803; ¢evresel kirliligin giivenirlik
katsayisi Alpha(a)=0,839; cevresel sorunlarin glivenirlik katsayisi
Alpha(a)=0,838dir.Cevreye yonelik tutum &lgeginin guvenilirlik katsayisi ise Alpha
(a)=0,778 olarak belirlenmistir. Cronbach Alfa degerinin 0.70 ve iizeri olmasi yiiksek
gitvenirlie sahip oldugunun bir gdstergesidir. Buna gore, c¢alismada kullanilan
6lgeklerin ve alt boyutlarinin oldukg¢a giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tablo

4.2’de giivenilirlik analizi sonuglari sunulmaktadir.
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Tablo 4.2. Olgeklerin Giivenilirlik Katsayilar

Olgekler ve Boyutlar Cronbach’s Alpha ifade sayisi (N)
Cevreye Yonelik Tutum 0,82 27
Cevresel llgi 0,77 6
Cevresel Duyarhlik 0,71 -
Cevresel Biling 0,75 3
Cevresel Goriig 0.80 7
Cevresel Kirlilik 0,83 4
Cevresel Sorun 0.83 3

4.3.0grencilerin  Demografik Ozelliklerine Gére Cevresel Tutumlarinmn

Degerlendirilmesi

Asa@ida arastirmaya katilan dgrencilerin demografik ozelliklerine gére gevresel tutum
diizeylerinin farklilasma durumlari analiz edilmektedir. iki grubun sz konusu oldugu
durumlarda parametrik olan t testi, ikiden fazla grubun s6z konusu oldugu durumlarda

ise parametrik olan One-Way ANOVA testi uygulanmustr.

“Parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in veri setinin normal bir dagilim gdstermesi
gerekmektedir. Bu sebeple analiz 6ncesinde veri setinin normallik durumu basiklik
(kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleriyle kontrol edilmistir. Buna gére verilerin
normal dagilimda oldugunun kabul edilmesi igin ¢arpiklik deZerinin +- 3 arahifinda;
basiklik degerinin de +- 1,96 arasinda olmasi gerekmektedir [80]. ” Mevcut veri setinin
basiklik degeri 0,468 ve carpikhik degeri de -0,507dir. Bu sebeple verilerin normal

dagildig1 ve parametrik testlere uygun oldugu sdylenebilmektedir.
4.3.1. Cinsiyete gore 63rencilerin ¢evresel tutumlarinin degerlendirilmesi

H;. Ogrencilerin cinsiyeti ile gevresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir.
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Tablo 4.3. Cinsiyet Degiskeni i¢in t-testi Sonuglari

Ortalama| Ortalama | Standart | Standart
- ey Erkek Kiz Sapma sapma
L] *
Erkek | Kiz - - Erkek Kiz sd T P

Cevresel i]gi 98 193 2.42 2,56 0,72 0,91 238 | 1,44 | 0,15
- evrsel o8 | 193 | 349 3.83 0,87 093 | 289 | 302 003
Duyarhhk

iCevresel Biling 98 193 3,32 3,47 1,05 1,14 289 [ 1,08 | 0,27
ICevresel Goriis 98 193 3,86 4,01 0,81 0,90 289 | 1,33 | 0,18
G 98 | 193 | 421 430 0,86 1,02 | 289 | 0,76 | 0,44
Kirlilik

iCevresel Sorun 98 193 3.93 3,94 1,08 1,24 289 | 0,06 | 0,94

*p<0.05 diizeyinde anlamhdir.

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlariin, cinsiyete gére anlamli bir farkhilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda
cevresel ilgi (1=1,44; p>0.05), cevresel biling (t=1,08; p>0.05), ¢evresel goriis (1=1.33;
p=>0.05), cevresel kirlilik (7=0,76;, p>0.05) ve g¢evresel sorun (1=0,06;, p>0.05),
gruplarinin  aritmetik ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir (Tablo 4.3). Bu bulgu, kiz ve erkek 6grencilerin yukarida bahsedilen
bilesenleri olusturan ifadelere katilim diizeylerinin farklilik gostermedigi seklinde
yorumlanabilir. Buna karsin cinsiyet ile ¢evresel duyarlilik (t= 3.02; p<0.05) bileseninin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur. Elde
edilen sonuglar incelendiginde kiz $grencilerin ¢evreye karsit daha duyarli olduklan

sonucuna ulasilmistir.

4.3.2. Secmeli cevre dersi almalarina gore o6grencilerin cevresel tutumlarinin

degerlendirilmesi

H;: Ogrencilerin se¢meli gevre dersi alip almamalan ile gevresel tutumu olusturan

boyutlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.



Tablo 4.4. Se¢meli Cevre Dersi Degiskeni i¢in t-testi Sonuglar

n n |Ortalama| Ortalama | Standart |Standart
Evet [Hayir| Evet Hayir Sapma sapma | sd T P
X X Evet Hayir
1 ilgi
enresel Tigl 18 | 273 | 267 2.50 0.82 0.85 | 289 | 0,81 | 041
iCevresel
Duyarhhk 18 | 273 3,62 iy 1,11 091 | 289 |-044| 065
Cevresel Biling 18 273 3,61 3,41 1,06 1.:11 289 0,72 | 046
(Cevresel Goriis | 18 273 3,78 3,97 0,87 0,87 | 289 |-0.89| 037
C Eviestl 18 | 273 | 4,06 4.8 1.03 096 | 289 |-0.91| 036
Kirlilik
Cevresel Sorun | |3 273 4,03 3,93 0,98 1,20 | 289 | 0,33 | 0,73

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.4° de goriildiigii gibi, dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin, se¢meli gevre
dersi alma durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda ¢evresel ilgi (1=0,81; p>0.05),
¢evresel duyarhlhk (¢=-0.44; p>0.05), ¢evresel biling (1=0,72; p>0.05), ¢evresel goriis
(1=-0,89; p>0.03), gevresel kirlilik (+=-0,91; p>0.05) ve ¢evresel sorun (1=0,33;
p>0.03), gruplarinin aritmetik ortalamalan arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir. Bu bulgu, se¢meli gevre dersi alan ve almayan égrencilerin yukarida
bahsedilen bilesenleri olusturan ifadelere katilim diizeylerinin farklilik géstermedigi

seklinde yorumlanabilir.

4.3.3. Cevreci bir grubun ¢alismalarina aktif olarak katithma goére 63rencilerin

¢evresel tutumlarimin degerlendirilmesi

H3. Ogrencilerin gevreci bir grubun galismalarina aktif olarak katilip katilmamas: ile

cevresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 4.5. Cevreci Gruba Katilim Degiskeni i¢in t-testi Sonuglari

n n |Ortalama| Ortalama | Standart |Standart
Evet |Hayir| Evet Hayir Sapma | sapma | sd T P*
X X Evet Hayir
1 figi

Cevresel llgi 16 | 275 | 279 2.50 0,90 084 | 289 | 132 0,18
ICevresel
Duyarhhk 16 | 275 4 372 0,96 0,92 | 289 |-0,05| 0,99
(Cevresel Biling 16 275 3,58 3.41 1,27 1,10 289 | 0,58 | 0.56
Cevresel Goriis | 16 275 3,96 3,96 0,79 0,88 | 289 | 0,00 | 1,00
Cevresel - 5
iy 16 275 4,34 426 0,86 0,98 | 289 [0.29| 0,76
Cevresel Sorun | 14 275 425 3,92 0,95 1,20 | 289 | 1,05 | 0,29

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi, 6grencilerin ¢evreye ydnelik tutumlarinin, herhangi bir
¢evreci grubun c¢alismalarina aktif olarak katilma durumlarina gére anlamlt bir farkhilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi
sonucunda ¢evresel ilgi (1=1,32; p>0.03), cevresel duyarlilik (7=-0,05; p>0.05),
cevresel biling (1=0,58; p>0.05), gevresel goriis (+=0,00; p>0.05), ¢evresel kirlilik
(t=0,29, p>0.05) ve ¢evresel sorun (1=1,05; p>0.05), gruplarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Bu bulgu, herhangi bir
gevreci grubun ¢alismalarina aktif olarak katilan ve katilmayan &grencilerin yukarida
bahsedilen bilesenleri olusturan ifadelere katilim diizeylerinin farkhlik gdstermedigi

seklinde yorumlanabilir.

4.3.4. Babanin egitim durumuna gore oOgrencilerin cevresel tutumlarinin

degerlendirilmesi

Hy. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlar ile gevresel tutumu olusturan boyutlar

arasinda anlamli bir farklilik vardir.



Tablo 4.6.Cevresel Tutumu Olusturan Boyutlar ile Babanin Egitim Durumu Arasindaki
Farklihga Iliskin One-Way ANOVA Testi ve Sonuglari

Kareler sd Kareler F p
toplam ort.
Gruplararasi 4,826 6 804
Cevresel ilgi Gruplarigi 206,365 284 727 L1027 L
Toplam 211,192 290
Gruplararasi 9.626 6 1.604
Cevresel Gruplarici 239,548 284 843 1,902 0,08
Duyarhhk i :
Toplam 249,174 290
Gruplararasi 3.483 6 580
Cevresel Biling | Gruplarigi 356,345 284 1,255 463 0.83
Toplam 359,828 290
Gruplararasi 7.836 6 1306
Cevresel Giriis | Gruplarici 215,045 284 757 1,725 0,11
Toplam 222,881 290
Gruplararasi 11,144 é 1.857
Cevresel Gruplarici 263,637 284 928 2,001 0,06
Kirlilik
Toplam 274,781 290
Gruplararasi 18,314 6 3,052
Cevresel Sorun Gruplarigi 393,029 284 1,384 2,206 0,04*
Toplam 411,342 290

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.6°da goriilebilecegi iizere cevresel tutumu olusturan boyutlarin aritmetik
ortalamalarinin 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, gevresel sorunlar (Fe-284=2,26; p<0.05) boyutunun babanin
egitim durumu agisindan farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu islemin ardindan
ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farklihigin hangi egitim durumu grubundan

kaynaklandigini belirlemek gerekmektedir.

ANOVA sonrasi hangi ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek igin
oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadig:
hipotezi smanmis ¢evresel sorunlar (p<0.05) boyutu varyanslarin homojen olmadigi
belirlenmistir. Bu nedenle bu boyut igin Tamhane’s T2 ¢oklu karsilastirma testi tercih

edilmistir.



Tamhane’s T2 testine gore dgrencilerin babalarinin okur yazar ama mezun degil (x=
3,20), Ilkokul (x=3,72), ilkogretim (X= 4.31) ortaokul ve dengi (X= 3,89), lise ve dengi
(Xx= 3,94), yiiksekokul fakiilte (X= 4,25) yiiksek lisans doktora (x= 3,00) mezunu olma
durumlarina goére anlamhi bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Diger bir degisle
Tamhane’s T2 goklu karsilastirma analizi sonuglarina gore, cevresel sorunlar boyutunu
degerlendirme agisindan egitim gruplar arasinda farkliliklar anlamli degildir (p>0.05).
Dolayisiyla eldeki verilerle bu farkliliin hangi gelir diizeyinden kaynaklandigi

yanitlara gére ayristirilamamustir.

4.3.5. Annenin egitim durumuna giére o&grencilerin cevresel tutumlarmin

degerlendirilmesi

Hs: Ogrencilerin annelerinin egitim durumlan ile ¢evresel tutumu olusturan boyutlar

arasinda anlamh bir farklilik vardir.
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Tablo 4.7. Cevresel Tutumu Olusturan Boyutlar ile Annenin Egitim Durumu Arasindaki
Farkliliga lliskin One-Way ANOVA Testi ve Sonuglari

Kareler < Kareler F p
toplami ortalamasi
Gruplararasi 6.026 7 861
Cevresel ilgi | Gruplarici 205,166 283 725 L1871 0,31
Toplam 211,192 290
Gruplararasi 5.949 7 850
(CEVREsEl Gruplarici 243,225 283 859 Ly |
Duyarhhk
Toplam 249,174 290
Gruplararasi 13,783 7 1,969
larici 283 1,223
Cevresel Biling Gruplarici 346,045 J 223 1,610 0,13
Toplam 359,828 290
Gruplararasi 2.823 7 403
Cevresel Giriis ? i
Toplam 222,881 290
Gruplararasi 6.804 - 972
Cevresel Gruplarl(;l 267,977 283 ,947 1 ~027 0341
Kirlilik
Toplam 274,781 290
Gruplararast 13,485 7 1,926
Gruplarici 397.858 283 1,406 1.370 0.21
Cevresel Sorun ’ ’
Toplam 411,342 290

*p<0.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.7°de goriilebilecegi {izere, ¢evresel tutumu olusturan boyutlarin aritmetik
ortalamalarinin annenin egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, cevresel ilgi (F7.2s3 =1,187; p>0.05), cevresel duyarlilik (F2-191 =0,989;
p=>0.05), ¢evresel biling (Fz-191 =1,610; p>0.05), ¢evresel goriis (F2-191=0,519; p>0.05)
cevresel kirlilik (F7.2s3 =1,027; p>0.05) ve gevresel sorun (F2-/9/=1.370; p>0.05)
gruplarinin  aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmamustir.
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4.3.6. Ailenin toplam gelirine goére dgrencilerin cevresel tutumlarinin

degerlendirilmesi

Hg. Ailenin toplam geliri ile gevresel tutumu olusturan boyutlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

Tablo 4.8. Cevresel Tutumu Olusturan Boyutlar ile Ailenin Gelir Durumu Arasindaki
Farkliliga Iligkin One-Way ANOVA Testi ve Sonuglari

Kareler Kareler i
toplami 5 ortalamasi E r
Gruplararast 3,142 3 1,047
Cevresel ilgi | Gruplarigi 208,050 287 725 Idid 023
Toplam 211,192 290
Gruplacsss 3,706 3 1,235
Cevresel | Gruplarici 245468 | 287 855 1444 0.23
Duyarhhk
Toplam 249,174 290
Gruplararasi 2.136 3 712
Cevresel Gruplarici 357,692 | 287 1,246 0,571 0,63
Biling
Toplam 359,828 290
Gruplararasi 7,055 3 2,352
Cevresel Gruplarigi 215,827 287 752 3,127 0,02+
Goriis
Toplam 222,881 290
Gruplararasi 4.934 3 1.645
Cevresel Gruplarigi 269,847 287 .940 1,749 0,15
Kirlilik
Toplam 274,781 290
Gruplararasi 18,523 3 6.174
Cevresel Gruplarigi 392,820 | 287 1,369 4511 0,00*
Sorun
Toplam 411,342 290

*p<0.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.8’de gériilebilecegi lizere, ¢evresel tutumu olusturan boyutlarin aritmetik
ortalamalarinin ailenin toplam gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, cevresel ilgi (F3.267 =1,445; p>0.05), cevresel duyarlihk (F3.2s7 =1,444;
p>0.05), cevresel biling (F3-287 =0,571; p>0.05). g¢evresel kirlilik (F3-287 =1,027,;
p>0.05) gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmamusken, ¢evresel gorils (£3-278=3,127; p<0.05) ve ¢evresel sorun (F3-2s7=4.511;

p<0.05) gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
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bulunmustur. Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlaml farkliligin hangi

gelir durumu grubundan kaynaklandigini belirlemek gerekmektedir.

ANOVA sonrasi hangi ¢oklu kargilagtirma tekniginin kullanilacagina karar vermek igin
Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarimnin varyanslarinin homojen olup olmadig:
hipotezi sinanmis, varyanslarin gevresel goriis ve ¢evresel sorun igin homojen oldugu

saptanmistir. Bu nedenle Tukey ¢oklu karsilagtirma testi tercih edilmistir.

Tukey coklu karsilasgtirma testine gore ¢evresel goriis boyutunda ailesinin toplam geliri
1500 TL den fazla olan kisilerin (X= 4,14), geliri 500-1000 arasinda olan kisilere gire

(X= 3,79) daha fazla ¢evresel bir gériise sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Cevresel sorun boyutunda ise ailesinin toplam geliri 1500 TL’den fazla olan kisilerin
(x= 4,22), geliri 500-1000 arasinda olan kisilere gére (Xx= 3,85) daha fazla cevre

sorunlariyla ilgili olduklari ¢ikan sonuglar arasindadir.
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BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

Diinyanin hemen hemen her yerinde ¢evreye zarar veren birtakim etmenler (niifus artisi,
beslenme, artan cevre Kkirliligi, iklim degisiklikleri, canli tiirlerindeki azalma,
endiistrilesme, sagliksiz kentlesme) vardir. Giin gegtikge artan gevre problemleri
nedeniyle, ¢evre bilinci ve farkindaliginin kazandirilmasi zorunluluk halini almistir. Bu
farkindalik ve bilincin kazandirilmasi ise dogru sekilde verilen egitimden gegmektedir.
Bunun i¢in en alt kademeden baslanarak verilen “¢evre” kavrami en dogru sekilde
islenmeli ve bunlarla birlikte yaygin egitim faaliyetleri de g6z ardi edilmemelidir.
Ozellikle ortadgretim donemindeki bireylerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyelerinin
tist diizeyde olmasi nedeniyle bu dénemde bulunan kisilerin ¢evresel tutum diizeylerinin
belirlenmesi  ve ¢esitli degiskenler agisindan farklilasmanin  olup olmadig:

belirlenmelidir.

Cevre egitimi, “toplumun tiim bireylerinin ¢evre konusunda bilgilendirilmesi ve
bilinglendirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalict davrams degisikliklerinin
olusturulmasi, doganin tahrip edilmeden kullanilmasi, tahribe ugramis gevrenin yeniden
kazandirilmasi, dogal, kiiltiirel, tarihi ve sosyo-estetik degerlerin korunmasi, gevre ile
ilgili etkinliklerde ve sorunlarin ¢oziimlenmesinde bireylerin aktif olarak katilimin
saglanmasi i¢in verilen egitimdir” [81] [22]. Cevre egitimi; bireyi gercek problemlerin
¢oziim siirecine katmanin yaninda; bireylerin girisimciligi ve gérev duygusunu

gelistirmelidir [82].

Ortaokul 8grencilerinin gevreye yonelik tutumlarinin bazi demografik degiskenlere gore
incelenmesine iliskin bir model ve 6 hipotez olusturulmustur. Nevsehir ilinde §grenim
goren 8. Sinuf &grencilerine uygulanan anket galismasindan elde edilen veriler 1518inda
ogrencilerin demografik &zelliklerinin ¢evre dostu tutumlarinda yarattii farklilik ortaya
konulmaya calistlmis ve belirlenen hipotezlerin ne derecede desteklendigi ortaya

konulmustur.

Calismada, ¢evre dostu tutum kavrami igerdigi alti boyut ile ele alinmistir. Arastirma
bolumiinde yer verilen farklilik testleri bu gerceve dikkate alinarak yapilmustir. Daha

Once de belirtilmis oldugu gibi, ¢alisma, ¢evre dostu tutum ve boyutlarinin demografik
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ozelliklere gore farkliik gosterip gostermedigini bulmaya yoneliktir. Elde edilen

bulgular ve literatiir ile yapilan karsilastirmalar asagida kisaca belirtilmistir.

Bu ¢aligmanin arastirma kisminda elde edilen bulgulara gére, ¢evre dostu tutumu
olusturan boyutlardan ¢evresel ilgi, ¢evresel biling, gevresel goriis, g¢evresel kirlilik ve
cevresel sorun ile &grencilerin cinsiyetleri arasinda herhangi bir farklilik bulunmamustir.
Buna karsin &grencilerin cinsiyetleri ile ¢evresel duyarhiliklar arasindaki fark
anlamhdir. Elde edilen sonuglar incelendiginde kiz &grencilerin gevreye karsi daha
duyarlr olduklari sonucuna ulagilmistir (Tablo 4.3). Bu sonug Tayci ve Uysal (2012)°
in, ilkokul ve ortaokul 6grencileri iizerine yaptig1 ¢alismasindaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Bu ¢alismaya gore, kizlarin daha ¢evreci oldugu, erkeklere gore ¢evreye
kars1 daha ilgili ve daha duyarli davraniglar egiliminde olduklari belirlenmistir [83].
Yurt disinda yapilan benzer galismalarda da kadinlarin, erkeklere gore gevreye karsi

daha olumlu tutumlara sahip olduklari bulunmustur [84].

Calisma igerisinde yer alan Tablo 4.4 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin, segmeli
¢evre dersi almalarina gére anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirtmektedir.
Elde edilen bulguya gore 6grencilerin segmeli ¢evre dersi alip almamalar, 6grencilerin
gevresel tutumlari {izerinde bir farklilik yaratmamaktadir. Bu bulgu, se¢meli gevre dersi
alan ve almayan 6grencilerin yukarida bahsedilen bilesenleri olusturan ifadelere katilim
diizeylerinin farkhlik gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Bu sonug¢ Degirmenci
(2012)’nin galigmasinda elde edilen bulgular ile degiskenlik gostermektedir. Incelenen
¢aligmada gevre ile ilgili ders alan 6grencilerin ¢evreye karsi tutum puanlarinin gevre ile

ilgili ders almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir [85].

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin, herhangi bir ¢evreci grubun calismalarina
aktif olarak katilma durumlarina gére anlamh bir farklilik gdsterip gistermedi Tablo
4.5’ de incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, herhangi bir g¢evreci grubun
galismalarina aktif olarak katilma ve katilmama 6g@rencilerin gevresel tutumlari iizerinde

bir farklihk yaratmamaktadir.

Tablo 4.6° da ortaokul &grencilerinin g¢evresel tutumlarinin, babalarinin egitim
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler

sonuncunda gevre dostu tutumu olusturan boyutlardan ¢evresel sorun boyutunda bir
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farkliliga rastlanmistir. Ancak bu farklibgin hangi gruptan dolay1 farklilagtig:
belirlenememistir. Yapilan bazi arastirmalar, baba egitim diizeyinin ¢evresel tutum

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir[86-87, 71].

Buna karsin Tablo 4.7 de goriilebilecegi gibi 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin annenin
egitim diizeyine gore farklilagmadigr sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Zengin ve Kunt
(2013)’un yaptig1 ¢alisma sonucu ile paralellik gostermektedir. incelenen ¢alisma
sonuglarina gore annenin 6grenim diizeyi ile ¢evre tutumlart arasinda anlamli bir
farklilk goriilmemistir[88]. Ancak, Ozpmar (2009) ile Tayci ve Uysal'in (2012)
calismalart sonuglarimizdan farklihk géstermektedir[83] [87].

Aragstirma sonuglarina dayali olarak su Gnerilere yer verilmistir:

1.Cevre degerlerine saygili bir toplum igin 6ncelikle toplumu olusturan bireylerin dogru
bilgilere ulagmalarini saglamak ve verilecek egitimi buna gore sekillendirmek
gerekmektedir. Cevre egitimi, insanlara gevre ile ilgili bilgi, biling, beceri ve degerler
kazandirarak, ¢evre koruma konusunda insanlarin sorumluluk istlenmelerini

saglayabilecek sekilde bigimlendirilmelidir.

2.Cevre egitimi sadece Ogrenim siirecine ait bir unsur degil, bireyin tiim yasam
siirecinin bir unsurudur. Bu nedenle, ¢evre egitimi yasam boyu &grenme modeli

igerisinde ele alinmali ve degerlendirilmelidir.

3.Bu c¢alismada, kiz Ogrencilerin erkek &grencilere gére daha yiiksek ¢evresel
duyarliliga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin ¢evre tutumlarinin
yiiksek olmasinin nedenleri arastirilabilir. Ayrica erkek @grencilerin  gevresel
duyarhliklarini olumlu yénde degistirecek uygulamalara yer verilmelidir. Ornegin,

farkh yontem ve tekniklerin uygulandigi 6grenme ortamlar: diizenlenmelidir.

4.Baba egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel sorunlari algilama diizeylerini etkiledigi
belirlenmistir. Ozellikle ilkogretim ¢agi gocuklart rol model olarak &ncelikli aile
bireylerini kabul ederler. Aile bireylerinin ¢evreye karsi tutarli tavri, hassasiyeti

Ogrencilere 6rnek olacaktir. Cevre egitimi ¢aligmalarina ailelerde katilmalidir.
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EKLER

EK-1: CEVRESEL TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu uygulama, bir aragtirmayla ilgilidir. Bunun sonucunda size herhangi bir not verilmeyecektir.
Dolayisiyla, liitfen isim yazmaymiz. Sorulari iyice okuyarak igtenlikle cevaplamaniz, ¢alismanin daha
nitelikli olmasini saglayacaktir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz:
() Kiz () Erkek

2. Baba Egitim Durumu

() Okur yazar degil

() Okur yazar ama mezun degil
() ilkokul

() Ilkdgretim

() Ortaokul ve dengi

() Lise ve dengi

() Yiiksekokul- Fakiilte

() Yiikseklisans-Doktora

3. Anne Egitim Durumu

() Okur yazar degil

() Okur yazar ama mezun degil
() Ilkokul

() 1lkdgretim

() Ortaokul ve dengi

() Lise ve dengi

() Yiiksekokul- Fakiilte

() Yiikseklisans-Doktora

4. Ailenizin Toplam Geliri
() 500 TL den az

() 500-1000 TL arasi

() 1001-1500 TL arasi

() 1500 TL’den fazla

5. Secmeli ¢evre dersi aldimiz mi ?
() Evet () Hayir

6. Herhangi bir cevreci grubun ¢alismalarina aktif olarak katiiyor musunuz?
() Evet () Hayir
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Liitfen, her bir ifadenin karsisindaki
segeneklerden, diisiincelerinize en uygun olani
isaretleyiniz.

Her
zaman

Cogunluk
la

Ara sira

Cok

Hig

1. TV ve radyolarda ¢ikan gevre ile ilgili
programlan izliyorum

2. Cevreyle ilgili gelismeleri giinliik gazetelerden
takip ediyorum.

3. Cevreyle ilgili konular1 isleyen belgeseller
izliyorum.

4. Ders kitaplari diginda gevreyle ilgili kitaplar
okuyorum.

5. Cevreyle ilgili popiiler dergileri takip
ediyorum.

6. Cevreyle ilgili bilimsel makaleleri takip
diyorum.

7.Cevreye zarar veren birini gekinmeden
uyaririm

8. Okulumuzda gevre temizligi ile ilgili bir
faaliyet diizenlenirse goniillii katilmak isterim.

9. Arkadaglarim beni ¢evreye duyarl biri olarak
bilir.

10.Yasanabilir bir gevre i¢in gerekirse uzun siire
ticretsiz ¢alisabilirim.

1. Cevre konusundaki bilgilerimi arkadaslarimla
paylasiyorum

12. Bir iirtin alirken atiginin geri déniistimlii
olmasina dikkat ederim.

13. Daha pahali da olsa gevreye zarar vermeyen
iiriinleri tercih ederim.

14. Nesli titkenmekte olan canlilar cok
abartiliyor, zaten dogada ¢ok sayida tiir var,
birkagi tiikense énemli degildir

15. Tarihi yerlere para harcamak yerine liiks
yollar yapilirsa {ilkemiz icin daha faydahdir

16. Erozyon artik iilkemizde gériillmemektedir.

17. Tanimda kullanilan bocek ilaglari gevre igin
faydalidir

18. Orman vasfini kaybetmis arazilerin, iilkeye
gelir getirmesi amaciyla satilmasinda bir sakinca
yoktur

19. Milli parklarda ve ormanlarda turizm amagh
binalarin yapimina devlet izin vermelidir

20. Ev yapmak igin en iyisi sulak alanlar
kurutulmali ve o bolgelerde ev yapilmalidir.

21. Cevre kendi kendini temizledigi igin
insanlarin atiklan problem olmaz.

22. Ozon tabakasi 6zellikle Amerika {izerinde
incelmis. Tirkiye icin bir tehlike yoktur.

23. Odadan ¢ikarken 1siklan kapatmak fazla bir
enerji tasarrufu sallamaz

24. Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman
kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir.
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25. Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi
gelecegimiz icin 6nemli sorundur

26. Tiirkiye'nin 6nemli sorunlarindan biri ¢arpik
kentlesmedir.

27. Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte
facialara sebep olabilir.
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tamamladi. 2003 yilinda kazandigi Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimiinden 2007 yilinda mezun oldu. 2012 yilinda Haci Bektas Veli
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Ana Bilim Dalinda Yiiksek Lisans
yapmaya hak kazandi. Evli olup Nevsehir Ozel Kardelen Kolejinde Fen Bilimleri
Ogretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Adres: Giizelyurt Mahallesi Cinar Sk. Hisar Evleri A Blok No:2/20
Nevsehir / Merkez

Telefon: 0533 025 96 96

e-posta : tugbakadioglu00@gmail.com
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