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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIiNDE iLETiSiMSEL
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OZET

Bu arastirmada, iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun dinleme
etkinliklerinin B2 seviyesinde Tiirk¢ce Ogrenenlerin dinleme becerilerine yonelik
basartya etkisi incelenmistir. Arastirmada, kontrol gruplu ontest sontest arastirma
deseni kullanilmistir. Deneysel siirecin 6 hafta siirdiigii arastirmada, dntest ve sontest
verilerini elde etmek i¢in gruplara B2 seviyesi dinleme basari testi uygulanmustir.
Deney ve kontrol grubu 2020-2021 bahar déneminde, Firat Universitesi TOMER’de
Tiirkce 6grenen B2 diizeyindeki 35 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada, ders
kitabina gore hazirlanan etkinliklerle kontrol grubunda ders yapilirken deney
grubunda, iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun olarak
hazirlanan 16 dinleme etkinligi uygulanmistir. Arastirma boyunca dersler ilgili
kurumun okutmani ile silirdiiriilmiis arastirmaci ise derslere ¢evrim ici katilarak
gozlemci olmustur. Elde edilen sonuglara gore, iletisimsel yaklasim temelli dil
ogrenme stratejilerine uygun dinleme etkinliklerinin, deney grubundaki 6grencilerin
dinledigini anlama basar1 testi Ontest sontest puan ortalamalari sonucunda aradaki
farkin sontest lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte kontrol
grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama basar1 testi Ontest sontest puan
kiyaslamas1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmistir.
Deney grubu ile kontrol grubunun dinledigini anlama basari testi Ontest sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak, iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme
stratejilerine uygun dinleme etkinliklerinin B2 seviyesinde Tiirkge Ogrenenlerin

dinleme becerilerini gelistirdigi ve 6grenenleri basarili kildig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Iletisimsel Yaklasim,

Dil Ogrenme Stratejileri, Dinleme Becerisi
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THE EFFECT OF ACTIVITIES SUITABLE FOR COMMUNICATIVE
APPROACH-BASED LANGUAGE LEARNING STRATEGIES IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE ON SUCCESS OF
LISTENING SKILLS

Ahad SENEL
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences
Department of Turkish Education, Teaching Turkish to Foreigners Master of
Science, August 2021
Advisor: Dr. Instructor Member Kiibra SENGUL

ABSTRACT

In this study, the effect of listening activities suitable for communicative approach-
based language learning strategies on the success of listening skills of Turkish
learners at B2 level was examined. In the research, pretest posttest research design
with control group was used. In the study, in which the experimental process lasted
for 6 weeks, the B2 level listening achievement test was applied to the groups in
order to obtain the pretest and posttest data. Experimental and control group consists
of 35 B2 level students learning Turkish at Firat University TOMER in the spring
term of 2020-2021. In the research, 16 listening activities prepared in accordance
with the communicative approach-based language learning strategies were applied in
the experimental group, while the lessons were conducted in the control group with
the activities prepared according to the textbook. During the research, the lessons
were continued with the lecturer of the relevant institution, and the researcher
became an observer by participating in the lessons online. According to the results
obtained, it was determined that the difference between the listening activities
suitable for communicative approach-based language learning strategies was
significant in favor of the posttest as a result of the listening comprehension
achievement test pretest posttest score averages of the students in the experimental
group. In addition, it was concluded that there was a significant difference in favor of
the posttest between the listening comprehension achievement test pretest posttest
score comparison of the students in the control group. When the difference between
the listening comprehension achievement test pretest posttest mean scores of the
experimental group and the control group was examined, it was determined that there
was a significant difference in favor of the experimental group. As a result, it has
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been determined that listening activities suitable for communicative approach-based
language learning strategies improve the listening skills of Turkish learners at B2
level and make the learners successful.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Communicative Approach,
Language Learning Strategies, Listening Skill
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GIRIS

Dil, belirli bir sorumluluk kapsaminda bireyin muhatabiyla iletisime gececegi
anlasma sistemidir. Dil, diisiincenin somutlasmasina, sozciiklere ve ciimlelere
dokiilerek bagkalarina aktarilmasina olanak saglar (Tezel, 2020). Dil, diisiincenin
toplumsal uzlagsmasi sonucunda sese aksolmus halidir (Ungan, 2018: 15). Sosyal bir
varlik olan insanin, egitim hayatinda basarili olmasinda, bireylerle ve toplumlarla
etkili bir iletisim kurmasinda, ihtiyaclarini ve hedeflerini ifade etmede ve
olay/olgular1 anlamada ihtiya¢ duyacagi en énemli arag, kuskusuz dildir. Sosyal dil
bilim teorisine gore, dil hem anlami insa ettigimiz bir kaynak olarak hem de diinyay1
algilamamiz1 saglayan sembolik bir sistem olarak diislintilmelidir (Giizel ve Barn,
2013). Dili kullanma ve gelistirme becerisi de insana bahsedilmis en dikkate deger
niteliktir. Sinirli sayidaki seslerle, sinirsiz miktarda tiimce tliretme becerisine sahip
olan bireyin yine de etkili bir dil egitimi programiyla dilini gelistirmeye ihtiyaci
vardir. Insanlarm farkli toplumlardan gelen ve farkli dilleri konusan bireylerle
iletisime ge¢mesi durumunda ihtiya¢ duyacagi yegane sey ise yabanci dilde dil

gelisimini saglamasidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ise tarihi donemlerde komsu halklarin Tiirkler
ile iletisim kurma gereksinimi ile baslamis olsa da giiniimiizde giderek artan bir talep
olarak altin cagini yasamaktadir. Bunda yasadigimiz cagin bilgi cagi olmasi,
kiiresellesen diinyada insanlarin kolaylikla birbiri ile iletisime gegebilmesi, egitsel ve

bilimsel caligmalarda yasanan gelismelerin egitim programlarina katki sunmasi,



Tiirkiye’nin komsu iilkelerinde yasanan siyasi ve toplumsal bunalimlar ve dis gogler

etkili olmustur.

“Tlrkce, UNESCO’nun anadil siralamasindaki tespitlere gore diinyada {igiinci
siray1, resmi diller siralamasinda ise besinci siray1 almaktadir. Bu da gostermektedir
ki Tiirkge; bir yandan konusulan anadil, diger yandan da yabanci dil olarak 6grenilen
Tirkge temelinde gorevini biitiin diinyada stirdiirmektedir” (Giizel, 2020: 2).

Alanyazinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde basariya ulagsmak icin pek
cok yaklasim, yontem, teknik ve stratejinin 6nemine deginilmektedir. Bunlardan biri
1970’lerden itibaren kullanilan iletisimsel yaklagim ile dil 6grenme stratejileridir.
Isitsel dilsel yonteme karsi olarak ortaya ¢ikan ve amaci, dili iletisim odakl
etkinliklerle 6gretmek olan (Bekleyen, 2015) iletisimsel yaklagim bireye 6grenme

ortamlarinda aktif bir dinleyici ve konusmaci rolii vermektedir.

Dil 6grenme stratejileri ise dil 6grenenlerin biligsel, listbiligsel, sosyal ve duyussal
yonde etkili ve bireye Ozgii davranislarla dil 6grenmelerini saglamaktadir. Bu
bakimdan iletisimsel yaklagim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun dinleme
etkinliklerinin hazirlanmasi ve bu etkinliklerin 6grenci basarilarina etkisinin tespit

edilmesi alan i¢in 6nem tagimaktadir.

“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim Temelli Dil Ogrenme
Stratejilerine Uygun Etkinliklerin Dinleme Becerisine Yonelik Basariya Etkisi” adli
bu caligsmada, iletisimsel yaklasima ve dil 6grenme stratejilerinden duyussal dil
O0grenme stratejilerine gore B2 seviyesinde dinleme etkinlikleri hazirlanmis ve

kontrol gruplu dntest sontes deneysel desene gore uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin birinci boéliimiinde, problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin
denenceleri, arastirmanin onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlardan olusan

boliimler yer almaktadir.

Aragtirmanin ikinci bdliimiinde, alanyazin taramasit yapilmis ve alanyazinda

arastirmayla iliskili elde edilen sonuglar tartigilmistir.



Arastirmanin {glincli boliimiinde arastirmada kullanilan model, verilerin elde

edilmesinde kullanilan veri toplama araci ve prosediir agiklanmistir.

Aragtirmanin dordiincii boliimiinde bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Arastirmanin besinci boliimiinde ise elde edilen bulgular 1s1¢1nda sonuglar tartisilmis

ve Oneriler sunulmustur.



BIiRINCi BOLUM

PROBLEM DURUMU

1.1. Problem Durumu

Dil 6grenenlerin daha etkili ve kolay bir sekilde yabanci dili 6grenme ihtiyaci bazi
yaklagim, yontem, teknik ve stratejilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Tartisilan bu
yaklagim, yontem ve stratejilerin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine ne diizeyde
etki ettigini orta ¢ikarmak biiyiik 6nem arz etmektedir. “Gegmisten giinlimiize kadar
dil 6gretiminde etkili yollar1 bulmanin arayisina geg¢ilmistir. Bu arayislar dil 6gretimi
alaninda yeni uygulamalar1 ve her biri digerinin elestirisinden sekillenen yaklasim ve
yontemleri dogurmustur. Dil dgretiminde ortaya ¢ikan bu teori ya da uygulamalar,
genel olarak {li¢ kavramla gruplanmistir. Bunlar; yaklagim, yontem ve tekniktir”
(Sengiil, 2021: 1848). Gilizel ve Barin’a (2013) gore, yaklasim; kapsayici,
tanimlayici, sinirlandirict ve felsefi temelli bir kavramdir. Iletisimsel yaklasim da
giinlimiizde insanlar arasinda ve toplumlar arasinda bilgi aligverisinin kolaylagsmasi,
ilkeler arasinda yapilan seyahatlerin ve egitim degisim programlarinin sundugu
imkanlarin artmasi, kiiltiirler arasi iletisimin yogunlugunun artmasi bakimindan dil
ogretiminde 6nemli bir yer etmistir. Iletisimin yogunlugundan ortaya ¢ikan yabanci
dil &grenme ihtiyaci da dil Ogretiminin iletisimsel yaklasimla ele alinmasini
saglamstir. iletisimsel yaklasim, bireylerin giinliik yasantilarinda kullandiklar1 dile
ve bireylerarasi is birligine dayali modern bir dil 6grenme yaklasmmidir. “Iletisimsel
dil Ogretimi, alanyazinda “iletisimsel”, “fonksiyonel” ya da “iletisimsel yeti”
kavramlariyla da anilmaktadir. Yapisalci yaklasimin tersine iletisimsel teori, dili,

kullanim baglamimnin disina atmadan daha agik bir sekilde belirlenmis bir sosyal
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baglam icinde ve biligsel etmenlerle birlikte ele almaktadir” (Alyilmaz ve Sengiil,
2017: 26). Bu yaklasimda yaparak Ogrenme ¢ok oOnemlidir. Bu nedenle egitim
Ogretim siirecinin basindan itibaren 6grenenler iletisimsel etkinliklerde rol alirlar
(G6gen ve Okur, 2020). Bu goriislerden hareketle iletisimsel yaklasimin Tiirk¢enin
yabancilara ogretiminde oOnemli bir yeri oldugu, yaklasimin ortaya koydugu
durumlara uygun Ogretim yapildigi zaman yararli olacagi yoOniinde bir yorum
getirilebilir. “Dil 6gretiminde iletisimsel yaklasimin kullanilmasinda ileti, iletinin
kaynagi ve alicrmin arasindaki anlasmayir  igermektedir. Iletisimin nasil
gerceklestirildigi degil iletisimin biitiin evrelerinde anlam ve anlamlilik odak noktasi
olmalidir ¢ilinkii iletilmek istenen iletinin anlami olmadigi zaman bu gergeklesen
durumu iletisim olarak saymamizin miimkiin olmadigi sdylenebilir” (Erten Dalak,
2017). Dil 6gretiminde iletisimin temel hedef oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda
iletisimsel yaklagimin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki etkilerini deneysel
bir calisma ile ortaya koymanin onemi ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmanin

problem durumunun belirlenmesinde etkili olan ilk goriis bu olmustur.

Arastirma probleminin belirlenmesinde etkili olan diger bir unsur ise dil 6grenme
stratejilerinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine etkisini belirlemektir. Dil
O0grenme stratejileri, 6grenenin amaclar1 dogrultusunda kendi O08renme siirecini
kontrol altina alarak ve 0z yonetimi saglayarak yol izlemeyi desteklemektedir
(Alyillmaz ve Sengiil, 2017). Alanyazinda dil 6grenme stratejilerini yabanci dil
o0grenmeye etkisini ortaya koyan pek ¢ok calisma mevcuttur. Ancak bunlarin daha
¢ok dogrudan dil 6grenme stratejilerine doniik calismalar1 kapsadigi goriilmektedir.
lletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejileri, bireyin duyussal dil 6grenme
stratejilerini  kullanmasmna imkan saglayan bir yap1 gostermektedir. Duyussal
stratejiler, dil 0grenme siirecinde bireyin duygusal durumlarini kullanmasini ve
kontrol etmesini saglamaktadir (Cohen, 1998). Alyilmaz ve Sengiil’e (2017) gore,
yabanci dil 6gretiminde bireyin en az bilissel siiregclerde oldugu gibi duygusal
zorluklarla da bas etme gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu bakimdan, Oxford’un
(1990) dil 6grenme stratejileri siiflandirmasinda dolayl stratejiler icinde yer alan
duyussal stratejilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimindeki etkisini ortaya

koymak aragtirma probleminin diger bilesenini ortaya ¢ikarmistir.



Bir dili ve toplumun kiiltiirel anlayisin1 anlamada en ¢ok basvurdugumuz dil becerisi
dinleme/izleme becerisidir. Tezel’e (2020) gore, dinleme, beynin aktif bir sekilde
calismasini gerektiren psikolojik bir siirectir. Dinleme siirecinde birey, hedef dildeki
ifadeleri anlamlandirma siirecinde biligsel birikimlerinin yan1 sira duyussal
birikimlerini de kullanir. Her bir ileti, 6grencide farkli bir duygusal mesaj
birakmaktadir. Dinlenen mesajlarin anlasilmasinda ve yorumlanmasinda elde
edilecek sonug, iletisimin devam ettirilmesinde anahtar rol oynamaktadir. Bu nedenle
iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun dinleme etkinliklerinin
Tiirkce O6grenenlerin dinleme becerilerine yonelik basartya nasil bir etki ettigini

bulmak, ¢alismanin problemi olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine
uygun dinleme etkinliklerinin B2 seviyesinde Tiirkce Ogrenenlerin dinleme
becerilerine yonelik basartya etkisini incelemektir. Bu temel amaci gergeklestirmek

i¢in li¢ denence olusturulmustur.

1.3. Arastirmanin Denenceleri

Arastirmanin amacini gergeklestirmek icin ti¢ denence olusturulmustur. Denenceler
asagida siralanmistir.

1. Denence: Iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun dinleme
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basari
testi Ontest sontest puan ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.
2. Denence: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki &grencilerin dinledigini anlama basari testi Ontest sontest puan
kiyaslamasi arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

3. Denence: Deney grubu ile kontrol grubunun dinledigini anlama basar1 testi ontest

sontest puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

1.4. Arastirmanin Onemi
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogrenenlerin daha etkili ve kolay bir
sekilde basar1 elde etmelerini saglayacak etkinliklerin uygulanmasi biiyiikk 6nem arz

etmektedir. Dil 6grenme stratejileri siniflandirmalari géz oniine alindiginda bunlarin



iletisimsel ve biligsel yetenekleri on plana ¢ikaracak oOzellikte oldugu ifade
edilmektedir. Iletisimsel bir yaklasimla olusturulan ders etkinliklerinin ayn1 zamanda
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine hitap etmesi onlarin daha bilingli bir sekilde
Tiirkgeyi Ogrenmelerine etki edebilir. Alanyazini incelendiginde, dil 6grenme
stratejileri {izerinde yapilmis birgok calismanin oldugu goriilmektedir (Aydemir,
2007; Barut, 2015; Evcim, 2008; Goh, 2019; Giirsoy, 2004; M. Sengiil, 2012;
Nurmela, 2017; Pawlak & Oxford, 2018; Saks & Leijen, 2018; Sengiil, 2016;
Widharyanto & Binawan, 2020). Ancak bu ¢alismalarin duyussal dil 6grenme
stratejileri ile yapilandirilmadigr goriilmektedir. Tirkcenin yabanci dil olarak
Ogretimi uygulamalarinda en kolay, pratik ve amaca ulastiran uygulamalarin denenip
test edilmesi, sonuglarin paylasilmasi agisindan énemlidir. Alanyazini incelendiginde
Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde dil 6grenme stratejilerinin etkisinin
deneysel desenle arastirildigi bir ¢alismaya rastlanmaktadir (Sengiil, 2016). Ancak
calismanin Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerinden dogrudan stratejilerle
siirlandirildigr goriilmektedir. Bu arastirma ise dolayli stratejiler iginde yer alan
duyussal stratejiler ile sinirlandirilmistir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde iletisimsel yaklagim temelli dil 6grenme stratejilerine uygun dinleme
etkinliklerinin hazirlanmasi ve bunun degiskenler iizerindeki etkisinin incelenmesi

arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

1.5. Varsayimlar
Ogrencilerin basar1 testlerine cevap verirken gercek durumlarmi yansittiklar:

varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar
Calisma,
e Dil beceri alanlarindan dinleme becerisiyle,
e Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki d6grencilerle
e Oxford’un (1990) dil O&grenme stratejilerinden dolayli dil &grenme

stratejileriyle sinirlandirilmagtir.



1.7. Tanimlar

Dinleme: Bireyin bulundugu ortamda dikkatini vererek ayristirdigi sozlii iletileri 6n
organizelerini kullanarak yeniden olusturup yapilandirmasina dinleme denir (Sengiil,
2019).

Tletisimsel Yaklasim: Ogrencilerin iletisimsel etkinliklere katilimiyla 6grendikleri
dilin iglevsel kullaniminin gelismesini saglayan egitim programini olusturur (Paker,
2015).

Dil Ogrenme Stratejileri: Bireyin dil 6grenme siirecinde bilissel olarak daha etkin
kilmaya, kendi Ogrenme siirecini bilingli bir sekilde yOnetmesini saglayan,

Ogrenilebilir ve 6gretilebilir stratejik eylemlerdir (Alyilmaz ve Sengiil 2017).



IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE KONU ILE ILGILI YAPILAN
ARASTIRMALAR

2.1. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Cin kaynaklarindan Cin Su’da gegen bir siir, Hunlar doneminde Tiirk¢enin yabanci
milletler tarafindan 6grenilmesine iliskin 6nemli bilgiler sunmaktadir (Biger, 2017).
Tiirk dilinin ilk yazili belgesi olarak 7. yiizyila ait Coyren Yazit1 gosterilse de Coyren
yazitlarindan yaklasik 40 yil sonra II. Goktiirk Kaganligi doneminde tasa hakkedilen
Koltigin, Bilge Kagan ve Tonyukuk Yazitlar1 giiniimiizde Tiirk dilinin ilk yazili
belgeleri olarak kabul edilir (Gilizel ve Barin, 2013: 19). 8. ylizyilin ilk yarisinda
birbirinden farkli tarihlerde bugiinkii Mogolistan’in H6s66 Tsaydam ydresine dikilen
Orhun Yazitlari, Tiirk dili, tarthi ve edebiyati i¢in tasidigt Onemin yani sira
Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimi icin de onemli izler tasimaktadir (Cif¢i, 2006: 79).
Tirkgenin bir yazi dili, bilim ve o6gretim dili olarak gelismesinin 8. yiizyilda

basladig goriilmektedir (Gtizel, 2020).

Uygur déneminde ise Cin Tang Imparatorlugunun Tiirkce-Cince sozliik
hazirlatmasi, Tiirkcenin yabanci bir dil olarak 6grenimine verilen Onemi
gostermektedir (Biger, 2017). Karahanli déneminde ise Kasgarli Mahmut, Tiirk¢enin
Arapcadan asag1 olmadigimi kanitlamak ve Tiirkgenin zenginligini ortaya koymak

icin Divanu Liigati’t-Tiirk adli eseri yazmistir (Ungan, 2006: 223). Divanu Liigati’t-



Tiirk, Tirk diline, tarihine, cografyasina, mitolojisine, etnografyasina, halk
edebiyatina kisacasi Tiirk kiiltiir ve uygarlik tarihine 151k tutacak ansiklopedik bir
sozlik gibidir (Alyilmaz, 1994). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin bu denli
eskiye dayanip giliniimiize degin gelismesi yapilan arastirmalar i¢in de 6nemli bilgiler

sunmaktadir.

Tirkgenin diinyada genis cografyada konusulan diller arasinda kiymetli bir yerde
olmasi, dil egitimi alaninda yapilan arastirmalarin ¢esitlenmesi, yetistirilen 6gretmen
sayilarinda artis ile bu alanda ihtiya¢ duyulan 6gretim faaliyetlerini hizlandirmigtir.
Tiirkiye’de ve Tirkiye disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesiyle ilgili
faaliyet gosteren kuruluslarin artmas: (Goger ve Mogul, 2011) ve Tirk
Cumbhuriyetlerinde ve Avrupa’da Tiirk¢eye ilginin artmasi sonucunda alanla ilgili
aragtirmalar ve tartismalarin hizlandigi goriilmektedir (Bayyurt ve Yayli, 2012).
Tiirkgenin yabanci dil olarak Tiirkiye’deki 6gretimi kismen {iniversitelerin veya
farkli kurumlarin yabancilara Tiirkge 6gretim merkezleri tarafindan yiiriitiilmektedir
(Alyilmaz, 2010: 729). “Tarihi derinlige sahip zengin bir dil olan Tiirk¢enin
yabancilara o6gretimi siirecinin bir kurum catist altinda baglamasi, 1984’te Ankara
Universitesi biinyesinde Tiirkge 6gretim merkezinin agilmasiyla gerceklesmistir”
(Balct ve Melanlioglu, 2020: 74). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde faaliyet
gosteren kuruluglardan bazilar1 {iniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezleri
(TOMER), Tiirkiye Maarif Vakfi, Yurt Disi1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligi (YTB), Universitelerin Lisansiistii Programlari, Tiirk Is birligi ve
Kalkinma idaresi Bagkanlig1 (TIKA), Yunus Emre Enstitiisii gibi kuruluslardir.

Ozellikle 1900°lii yillardan itibaren dil egitimi alaminda yapilan arastirmalarin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine de yansidigi goriilmektedir. Bunlar bilhassa
dil Ogretiminde yaklasim, yontem eksenli uygulamalardan ogrencilerin bireysel
Ozelliklerine odaklanan yontem sonras1 doneme kadar uzanmistir. Bugiin yiiriitiilen
dil 6gretimi uygulamalarinda 6grenen 6zerkligi, 6grenmenin sosyal yoni, anlama
odaklanma, diistinme becerileri gibi kavramlarin (Bekleyen, 2015) Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi uygulamalarina da dogrudan yansidigi goriilmektedir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin aktif bir dinleyici ve okuyucu

olmasinin yan1 sira Tiirkce konusabilecekleri bir c¢evreyle iletisim halinde
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olmalarinin 6nemi tizerinde durulmaktadir. Tartigilan ve savunulan bu goriisler, ders
etkinliklerinde &grencilerin bireysel ve kiiltiirel arka plan 6zellikleri ile hedef dilin
kullanim &rneklerinde iletisimsel ve Kkiiltiirel Ogelerin birlikte verilmesini salik

vermektedir.

Artan talep ile birlikte son yillarda 6gretmen niteliklerinin iyilestirilmesi, kaynak ve
materyal zenginliginin saglanmasi, akademik c¢alismalardan elde edilen sonuglarin
alanyazina katki sunmasi ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde fark edilir bir
gelisme saglanmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’ye komsu iilkelerin yasadiklari siyasi
ve sosyal bunalimlar, Tirkiye’ye yonelik goglerin yogunlugunu artirmistir.
Boylelikle tarihin her doneminde goglere tanik olan Anadolu, bu yiizyilda da Suriye,
[ran ve Irak’tan yogun olarak go¢ almaya devam etmektedir. Gog olaylari, sosyal,
siyasal, saglik ve ekonomik pek cok olguya etki etmekle birlikte egitim alaninda
alinmas1 gereken tedbirleri ve ihtiyaca yonelik programlarin gelistirilmesini de
beraberinde getirmektedir. Programa duyulan ihtiya¢ nedeniyle, Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PIKTES) Tiirkiye Maarif Vakfi ile
Milli Egitim Bakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle hayata gegirilmistir (Balci
ve Melanlioglu, 2020: 176). Yurt disindaki okullarda kullanilmak {izere ise Tiirkiye
Maarif Vakfi, 2018 yilinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik program
gelistirme galismalarina baglamistir (Balct ve Melanlioglu, 2020: 176).

2.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisi

“Tilrkce egitiminin en Onemli amaclarindan biri de bireyin iletisim becerilerini
gelistirmektir. Konusma ve yazma, iletisimin anlatma boyutunu; okuma ve dinleme
ise anlama boyutunu olusturmaktadir. Dinleme, sosyal yasamda saglikli iletisimin,
okul yasaminda da 6grenmenin ve basarinin temel basamagini olusturmaktadir”
(Ozbay ve Cetin, 2011: 156). Bireyin ilk 6grenme alam olan dinleme, dogum
oncesinden itibaren kullanilmaya baslar ve Omiir boyu etkin bir bicimde kullanilir.
Bu bakimdan dinleme, dil ve diisiince gelisimi ile toplumsal etkilesimle ilgili bir

stirectir (Melanlioglu, 2012).

Dinleme becerisi, bireyin gevresindekileri anlamada bagvuracagi en temel dil

becerisidir. Temel dil becerileri arasinda yer alan dinleme becerisi, daha diinyaya
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gelmeden yani anne karnindayken kullanilmaya baslanan bir beceridir (Dogan,
2010). Dinleme becerisinin anne karninda edinilmeye baslamasi, onun diger
becerilerden ayr1 diisliniilmesine ve kendiliginden gelistigi veya sonradan
gelistirilemeyecegi gibi yanlis bir inanisin yayginlik kazanmasina neden olmustur
(Melanlioglu, 2012). Dinleme, her ne kadar dogustan getirilen bir yeti olsa da
dinleme becerisinin kazanimi bir egitim siirecini gerekli kilmaktadir (Maden ve

Durukan, 2011).

Epgacan (2013), dinlemeyi; isitmeyi igine alan ve gesitli biligsel siiregleri gerektiren
karmagik ve aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Dinlemede birden fazla ses
icerisinden istenilen secilmektedir; dolayisiyla dinleme, bilingli bir faaliyettir. Bu
tanimlar isitme ile dinleme arasindaki farki da ortaya koymaktadir. Isitmek, fiziksel
bir durumken; dinleme, i¢ine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir (Dogan,

2008).

Dinleme, konusma esnasindaki fikirleri anlamak, degerlendirmek ve aralarindaki
bagi tespit etmek aklimizda 6nemli gordiiklerimizi ayristirmak manasina gelmektedir
(Taser, 2000: 214). Dinleme, konusanin veya sesli okuma yapanin vermek istedigi
iletileri dogru anlayabilme olarak da tanimlanmaktadir (Ozbay, 2005: 11). Dinleme
becerisi konusmacidan aktarilan iletiyi biitiin ve dogru algilayabilmek i¢in pasif degil
aktif bir iglemdir (Barin, 2002: 18). Dinlemeyi etkileyen faktorleri fizyolojik ve
psikolojik faktorler olarak ele almak miimkiindiir. Dinleyicilerin “olumsuz ruh hali”
yeterince ilgi ¢ekmeyen bir konu veya konusmacidan kaynaklanan olumsuzluklar,
dinleyenin yeterince motive edilememesi dinlemeyi etkileyen psikolojik faktorlerden

bazilaridir (Epcagan, 2013).

Dinlemenin en ¢ok ve en sik kullanilan dil becerisi oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda, dinleme becerisi gelismis bireylerin akademik basarilarinin da
buna paralel olarak artacagi rahatlikla soylenebilir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Dinleme becerisi oncelikle ¢ocugun ilk egitimini aldig1 ailede baslayip daha sonra
ilkokul ve ortaokullarda planli ve programli olarak gelistirilmeye calisilmaktadir.
Dinleme ile ilgili olarak yapilan her etkinlik &grencilerin dinlediklerini

anlamlandirmasi i¢in dnemli bir faaliyettir (Kurudayioglu ve Kana, 2013).
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Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ders etkinliklerini dinleme Oncesi, sirast ve
sonras1 safhalarina gore diizenlemek, Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmasin1 ve
dinleme siirecini yonetmesini saglamaktadir. Bu yolla 6gretmenler de planli bir
dinleme etkinligi gerceklestirmektedir. Giines (2007), dinleme Oncesi safthasinda; 6n
bilgileri organize etme, dinleme ortamini inceleme, dinleme hedefini belirleme,
gorsel, baslik ve icerik hakkinda tahminde bulunma, dinleme yontemini ve bigimini
belirleme, bilgiyi akilda tutma yontemini tespit etme, not alma teknigini belirleme
gibi gorevlerin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dinleme sirasinda ise anlama,
yapilandirma v diizenleme gerektiren etkinlikler yapilmalidir (Giines, 2007).
Dinleme sonrasinda ise dinlenilenlerdeki bilgileri yorumlama, sunus sekli ve icerigi
yorumlama, dinlenilenlerin nedenlerini, ¢ikis yerini ve bakis acilarin1 yorumlama,
sozel ve sbzel olmayan ipuglarini yorumlama, anlami yorumlama ve dinleme

hedefine ulasma durumunu yorumlama gibi etkinliklere yer verilmelidir (Giines,
2007).

Yabanci dilde dinleme becerisi ile ilgili sorunlar ¢esitli olabilir. Konusma hizini takip
edememe, sesletim, konusulanlarin tekrar edilememesi, sozciik dagarciginin az
olmasi, konuya dikkatini verememe, alisilmis O0grenmeler, yanlis yorumlamalar,
konusmanin belirleyicilerini tespit edememe, dilin farkliliklar1 ve gorsel unsurlarin
eksik olmasi1 gosterilebilir (Machackova, 2009). Bireylerin karsilasacagr bu
sorunlarin iistesinden gelebilmeleri icin gerekli strateji ve yontemler kullanilarak
dinleme etkinlikleri diizenlenmelidir. Yabanci dil dgretimindeki sorunlarin goz ardi

edilmemesi gerekmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dinleme etkinlikleri bireylere dogru seslendirme ve
konusma yetisi kazandirmada yardimci olmaktadir. Dinleme etkinlikleri yapilirken
Ogretmenin vazifesi ¢ok Onemlidir. Ciinkii bireyler 6gretmenin konusmalarin
dinlemekte ve onu rol model olarak almaktadirlar. Bu sebeple dinleme etkinlikleri
yapilirken Ogretmenler konusmalarinda Tiirk¢eyi ¢ok iyi kullanip kelimelerin
sesletimini dogru yapmalar1 gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
yapilan dinleme etkinliklerinde dikkat edilecek bazi hususlar bulunmaktadir.

“Bireylerin dinlenilenleri dogru ve net anlayabilecegi isitsel araglar kullanilmalidir.

13



Yabancit dil olarak Tiirkce Ogretenlerin konusmalarinda yerel agizlardan uzak
durmalar1 ve Istanbul Tiirkcesini kullanmalar1 gerekmektedir” (Arslan ve Adem,
2010: 78-79). Ayrica Uslu Ustten (2019) Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde
dinleme becerisinin kazandirilmasinda o6grencinin dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen kelimeleri tanimasi, telaffuz bicimini ayirt etmesi ve verilen iletiyi dogru

anlamasini saglamak gerektigini belirtmektedir.

2.2.1. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde Dinleme

“Dinleme hedef dilin 0Ogrenilmesinde anlamak ve anlamlandirmak siireciyle
O0grenmenin basglamasini1 kapsayan bir siiregtir. Bu siiregte bireyler dogal ya da
kurgulanmig dinleme metinleriyle karsi karsiya kalmaktadir (TELC, 2012). Cergeve
metinde dinleme yetisine gore olusturulmus kazanim seviyeleri su sekilde tabloda

gosterilmistir.

“Tablo 2.1. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde Dinleme Becerileri”

Dinleme Anlama

AL Cok yavas ve dikkatli konusuldugunda ve uzun araliklar verildiginde anlam ¢ikarilabilir,
sOyleyeni anlayabilir.

Anlagilabilir bir dille yavas konusuldugunda somut gereksinimlerini karsilayabilecek

A2 derecede konusulani anlayabilir.

Anlagilabilir bir dille yavas konusuldugunda kisi, aile, aligveris, is ve yakin gevre

hakkindaki temel bilgilerle ilgili deyim ve sozciikleri anlayabilir.

Giinliik i3 veya meslekle ilgili alisilmis ve karmasik olmayan bir konuyla ilgili basit
bilgileri anlayabilir; anlasilabilir bicimde ve alisilmis aksan ile konusuldugunda asil

B1 anlatilmak isteneni ve ayrintili bilgileri de anlayabilir.

Genelde is hayati, egitim ve bos vakitler gibi alisilmig ya da az aligkanlik olmus
konularda karsilastiginda iyi bir bigimde anlasilir sekilde standart bir dil konusuldugunda

ana gergevede anlayabilir. Kisa dykiileri de anlayabilir.

Standart dil konusuldugunda, icerik ve dil a¢isindan somut ve soyut konular hakkindaki
karigik konular1 ana cercevesiyle anlayabilir. Uzmanlik alaninda yapilan tartigmalari
anlayabilir.

Konuya biraz asinaysa konusmalar1 ya da gorlismeleri genel kapsamiyla nitelendirmisse

B2
uzun konusmalari, karigik tartigmalar takip edebilir.

Ozel hayat, is hayat1 ve toplum hayati iginde veya egitim alaninda alisilmis ya da az
alisilmis konularla bas basa kaldiginda medyada ve karsilikli konusmalarda kullanilan

standart dili anlayabilir.
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Uygun olmayan séylem yapilari, zor deyimler ya da asir1 sesler anlamay etkileyebilir.

Bazi durumlarda ayrintilarin onaylanmasi gerekse de oOzellikle yabanci bir aksan
kullanildiginda aligilmamis somut olmayan ve karisik konularla ilgili sunular1 yeterli

diizeyde anlayabilir.

C1 Farkli farkli deyimleri gilinlik konusma dilindeki anlatma bicimlerini anlar ve farkli
hitaplar1 dogru degerlendirir.
Her ne kadar iyi yapilandirilmamis baglantilar1 Ortik olan uzun konusmalart ve
goriismeleri takip edebilir.

- Medyada ya da canli yaymda yapilan konusmalari zorlanmadan anlar ve ana dil

konusanlarin hiziyla da olsa anlayabilecek yeterlilige sahiptir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde dinleme etkinlikleri soyledir (TELC,
2012

: 68-69):
Kamu duyurular1 dinleme ve anlama,
Medya (radyo, televizyon, ses kayitlari, sinema) algilama (dinleme, izleme ve
anlama),
Izleyici ve dinleyici olarak anlama (tiyatro, kamuya acik toplanti, sunum ve
eglence vb.),
Baskalarinin konugmasini vb. dinleme,
Genel anlama (ana fikri anlama),
Secmeli anlama (belirli bilgileri alma),
Ayrintili anlama (sdyleneni tiim ayrintilariyla anlama),

Sonug ¢ikarabilme vb.

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde dinleme diizeylerine gore

olusturulmus kiimeler soyledir (TELC, 2012: 69-71):

Dinleme- Genel,

Ana Dili Konusurlar1 Arasinda Gegen Konusmalar1 Anlama,
Seyirci veya Dinleyici Olarak Anlama,

Duyuru ve Talimatlar1t Anlama,

Radyo Yayinlar1 ve Ses Kayitlarin1t Anlama.

Her bir diizeye uygun hedef dil 6grenilirken hangi dinleme yetilerine ne dlgilide sahip

olacag: ile ilgili bu tablo Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde dinleme

yetileri alaninda faydalanilmasi agisindan katki saglayacag ifade edilebilir.

15




2.3. Tletisimsel Yaklasim

lletisimsel yaklasim giiniimiizde insanlar arasinda ve toplumlar arasinda bilgi
aligveriginin kolaylagmasi, iilkeler arasinda yapilan seyahatlerin ve egitim degisim
programlarinin sundugu imkéanlarin artmasi, kiiltiirler arasi iletisimin yogunlugunun
artmasi  bakimindan dil 6gretiminde Onemli bir yer etmistir. lletisimin
yogunlugundan ortaya c¢ikan yabanci dil 6grenme ihtiyact da dil &gretiminin
iletisimsel yaklasimla ele almmasim saglamustir. Iletisimsel yaklasim, bireylerin
giinliik yasantilarinda kullandiklari dile ve bireylerarasi is birligine dayali modern bir
dil &grenme yaklasimdir. “Iletisimsel dil ogretimi, alanyazinda “iletisimsel”,
“fonksiyonel” ya da “iletisimsel yeti” kavramlariyla da anilmaktadir. Yapisalci
yaklagimin tersine iletisimsel teori, dili, kullanim baglaminin disina atmadan daha
acik bir sekilde belirlenmis bir sosyal baglam i¢inde ve biligsel etmenlerle birlikte ele
almaktadir” (Alyilmaz ve Sengiil, 2017: 26). Bu yaklasimda yaparak 6grenme ¢ok
Oonemlidir. Bu nedenle egitim Ogretim siirecinin bagindan itibaren Ogrenenler
iletisimsel etkinliklerde rol alirlar (Gég¢en ve Okur, 2020). 1970’11 yillarda Fransa’da
isitsel tekniklere karsi olarak gelistirilmistir. Bireyler dil dgreniminde dil bilgisi
kurallarina ilave konusma adabini da bilmek durumundadir. Dil greniminin amaci
dort temel beceriyi edinmek olsa da yaklasim sozsel ve yazinsal iletisimin gerekliligi

savunulmaktadir (MEB, 2020: 19).

“Kelimeler ve ciimleler, kavramlarin iletilmesi i¢in birer aractir. Diger bir deyisle,
dilin yiizeysel yapis1 yani gramer kurallarindan ¢ok, dilin alt yapis1 yani konusmada
kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi énemlidir” (Oflaz, 2015: 704).
Smif ic¢i etkinliklerde, ara¢ gere¢ belirlemede, Ogretmen oOgrenci iligkilerinde
uygulamalarda dilin iletisimsel islevleri 6nemsenir (Koksal ve Varisoglu, 2014: 87).
Iletisimsel yaklasimda dilin islevi dilin yapilarindan daha énemlidir. Dil dgretiminde
ilk olarak basit yapilar verilirken dili kullanmaya basladikga islevler yenilenir ve
daha zor yapilar verilmeye baglanir. Bireylere dort temel yetinin kazandirilmasi ¢ok
biiylik 6nem tasir (MEB, 2020: 20). Yazili ve sozlii iletisimde dilimizin bize sunmus
oldugu alternatiflerin arasindan seg¢im yapariz. Iletisim islevlerini yerine getirmek
icin birden fazla dil yapisin1 kullanabilecegimiz gibi zitt1 durumda gegerlidir. Dilin
kullanildig1 toplumsal ve kiiltiirel baglamlarla anlam kazandigi ve bu durumun

iletisimsel edin¢ kavramiyla agiklanacag: belirtilir. Dil 6gretimi iletisim ve kiiltiirle
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birlestirildiginde  bigim  yoniinden  bitiinliigli, iletisim siireci, araglarla
uygulanabilirligi ve baglama uygunlugunun tespitinde ayrim yapilmaktadir (Koksal

ve Varisoglu, 2014: 87).

Dilin yedi temel islevi oldugunu ifade eden Halliday (1989: 43) bu yedi islevi; arag,
diizenleme, etkilesim, bireysel, anlayip ¢6zme, diisleme ve anlatim islevi olarak

siralamastir.

Ogrenmenin gergeklestigi siire dilimince iletisim ortam1 olusturmak igin oyunlar, rol
oyunlari gibi iletisimsel etkinliklere yer verilmelidir (MEB, 2020: 20). Bu
ifadelerden hareketle iletisimsel yaklasimin Ogrenilecek olan dilde iletisim
kurabilmesi, iletisim becerilerini gelistirmesi gibi amaglarinin oldugunu sdéylemek

miumkindiir.

Iletisimsel yaklasimda etkinliklerin diizenlenmesinde, &grenci ozellikleri dikkate
alimmalidir. Dil 6gretiminin planlanmasi ise belirlenen amag¢ dogrultusunda uygun
yontem, ara¢ secimi ve Ogrenci Ogretmen etkilesimi igerigine gore yapilir.
Yaklasimda plan yapilirken yapisal, islevsel, aragsal, kavramsal, etkilesimsel,
vazifeye dayali, bireysel ve cok islemli planlama c¢esitlerinden yararlanilmaktadir

(Richards, 2001: 34; Prabhu, 1987: 5-8).

Ders etkinliklerinin iletisimsel bir yaklagim tasiyabilmesi i¢in Ogrencilerin ve
Ogretmenin etkilesimde bulunabilecekleri tarzda etkinliklere yer verilmelidir.
Iletisimi gerceklestirecek her tiirden alistirma kullanilabilir. Bunun icin hem hedef
dilin hem de 6grencinin ana dilinin kullanim alanlarma oncelik verilmelidir. Bu
sirada etkinliklerin akilda kaliciligini saglamak i¢in ¢esitli araglar ve teknikler
kullanilmalidir. Ornegin iletisime gecmeden &nce Ogrencilerin kullanabilecekleri
kelime veya ciimle kaliplar1 tablo veya grafikler halinde verilebilir; kelime veya
kelime gruplarinin anlamlari gorseller ile sunulabilir. Bunun yani sira, iletisim
kurmada 6nemli bir islev goren tartisma teknikleri, diyaloglar, oyunlar, drama veya
is Dbirlikli 6grenme metotlart Kullanilabilir. Yabanci dil 6grenme mesuliyeti
ogrencidedir. Birey 6grenme durumunu ihtiyact neyse ona gore belirler ve 6grenme

konusunda hiirdiir. Bu siirecte Ogreticinin gorevi smiftaki bireylerin iletisimin
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gerceklesecegi c¢evreyi saglamak, Ogrenmenin gerceklestigi yerde karsisina
cikarilacak etkinlikleri diizenlemek ve iletisim esnasinda bireylerle beraber hareket

etmektir (Harmer, 2007: 401).

Iletisimsel yaklasimda metin segimi &nemlidir. Gergek hayatta kullanilabilecek
Ozgilin bir metin secilmelidir. Bireylerden beklenen metnin konusunu ana hatlarryla
anlayabilmektir. Bu yaklasimda tekrar da Onemlidir, ne kadar tekrar yapilirsa
O0grenme o diizeyde kalici olacaktir (MEB, 2020: 21). Giizel (2014: 214-215)
iletisimsel yaklagimi; 6grenen merkezli, iletisim becerisini gelistirme hedefli, giinliik
yasam i¢inde kullanilan igeriklerin kullanildig1, grup calismasi, karsilikli konugmalar,
benzetim, problem ¢ézme, egitsel oyunlar gibi iletisim igerikli yollarin kullanildig:

bir yaklasim olarak betimlemektedir.

2.4. Dil Ogrenme Stratejileri

Dil 6grenme stratejileri, bireyin dil O6grenmeyi kolaylastirmak icin kullandig
araglardir. Oxford’a (1990: 8) gore, “dil 6grenme stratejileri 6grenmeyi kolaylastiran,
hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay
aktarilabilen, dgrenci tarafindan segilen 6zel yollardir”. Ogrenenler tarafindan secilen
bu yollarin tercih edilmesini etkileyen bazi faktorler de vardir. Oxford ve Ehrman
(1990), ogrenciler farkli tutum ve Ozellige sahip olduklarindan sinif ortaminda
kullanilan icedoniik, sezgisel, duygusal ve algilamaya doniik stratejilerin onlara
avantaj saglayacagini Dbelirtmistir. Ellis (1994), baz1 06grenenlerin iletisim
stratejilerine (dolayli stratejiler) dayali dil etkinligini kullandigina vurgu yaparken
bazilarmin biligsel stratejilere (dogrudan stratejiler) dayali etkinlikleri kullanmaya
egilimli olduklarin ifade etmektedir. Bu tercihi doguran sebeplerin karmagik ve ¢ok
yonlii olmasi1 6grenen profilinin ayrintili olarak arastirilmasimi gerekli kilmaktadir.
Ogrenenlerin kiiltiirel 6zellikleri, ana dili ile yabanci dil arasindaki benzerlikler ya da
farkliliklar, cinsiyet, motivasyon vb. durumlar 6grenme stratejilerinin se¢imine yon
vermektedir. Ancak oOgrencinin, kullandigi dil 6grenme stratejilerinin se¢imini

bilingsizce yapmasi da olasidir.
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Weaver ve Cohen (1998: 66) dilin 6gretilmesinde kullanilan strateji 6gretimini bir
dilin 6grenilmesi ve dilin kullanilmasini 6grenme olarak ifade ederler. Bayezit (2018:
455) stratejilerin 6gretiminin gerceklesmesi i¢in stratejilerin agikga Ogrenciye
verilmesi gerekmektedir. Dil 6greniminde zayif ve giiclii oldugu yerleri goren
ogrenci, dili daha etkin 6grenebilmek igin kendisine neyin faydali olacagimi fark
etmeli ve problem ¢6zme yetisini gelistirmelidir. Hi¢ kullanmadigi stratejileri
kullanarak dilin gorevlerine nasil yaklasmasiyla ilgili karara varmali, 6grenme
siirecini denetlemeli ve durumuyla ilgili olarak 6z degerlendirme yapmalidir. Etkin
olarak kullanilan stratejileri yeni dil gorevlerinde de kullanabilme becerisini
gostermelidir. Bu durumlardan dolayr 6grenme sorumlulugu 6grencinin kendisinde
oldugunun farkina varmalidir ve Ogretici strateji Ogretimiyle 6grenenin hedefine

ulagsmasina yardimci olmalidir.

Cohen (2003: 280) dil 6grenme stratejilerini, “6grenenler tarafindan belli amaglar
icin bilgilerini artirmada ve amag dili anlamada bilingli ya da tam anlamiyla bilingli
olmadan kullanilan diisiince ve davraniglar” olarak tanimlar. Wenden’e (1987: 6)
gore ise dil 6grenme stratejileri, “dil 6grenicilerinin dili 6grenmek ve bu siireci
diizenlemek i¢in 6grenme esnasinda takindiklari davramiglardir”. O’Malley ve
Chamot’a gore (1990: 1) “dil 6grenme stratejileri 6grencilerin yeni bilgiyi anlama,
o0grenme ve akilda tutabilmelerine yardim eden 6zel diisiince ve davramiglardir”.
Oxford (1990: 9), iletisimsel becerilerin elde edilmesinde dil 6grenme stratejilerinin
onemli bir yeri oldugunu belirtmis ve dil 6grenme stratejilerine 12 degisik agidan

yaklagmistir. Dil 6grenme stratejileri,

. Ana amag olan iletisimsel yetiye katkida bulunur.

. Ogrencinin daha bagimsiz olmasmi miimkiin kilar.
. Ogretmenin roliinii genisletir.

. Problem merkezlidir.

. Ogrenci belirledigi dgrenciye has hareketlerdir.

AN O B W N =

. Ogrencinin sadece biligsel yanin1 degil bunun disindaki diger yonlerini de
igerir.
7. Ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayli olarak destekler.

8. Her zaman gozlenemez.
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9. Genellikle bilingli hareketlerdir.
10. Ogretilebilir.

11. Esnektir.

12. Bir¢ok etkenden etkilenebilir.

2.4.1. Oxford’un Dil Ogrenme Stratejileri

Oxford, yabanci dil 6grenme stratejilerini “dogrudan / dolaysiz” ve “dolayli” olarak
iki temel baslikta ayirmustir (Oxford, 1990: 16). Dogrudan / dolaysiz stratejiler,
ogrenmeye direkt etki saglayan stratejilerdir (Oxford, 1990: 37). Oxford, dogrudan
stratejileri, bellek stratejileri, bilissel stratejiler ve telafi stratejileri olmak iizere iig
temel baslikta her bir bashg: da kendi arasinda, alt basliklara ayirmistir. Dolayli
stratejiler, dili destekleyen ve yoneten ama bu tesiri direkt saglamayan stratejilerdir.
Dolayl stratejiler, hemen hemen biitiin dil beceri alanlarinda kullanishidir ve biitiin
dil becerilerinde uygulanabilir (Oxford, 1990: 135). Dolayl stratejiler, iistbiligsel
stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler olmak {izere ii¢ baslikta toplanmis
ve kendi arasinda alt bagliklara ayrilmigtir. Alt siniflamalara dahil edilen dil 6grenme
stratejilerinin birbirinden ayr1 ayr1 degerlendirilmemesini ifade eden Oxford (1990:
14), dogrudan ve dolayli stratejilerin birbirleriyle ve alt basamaklariyla beraber

etkilesimde oldugunu ifade etmektedir.

Bellek stratejileri incelendiginde, bunlarin bireyin 6grenme i¢in zihinsel baglantilar
kurma, bilgiyi yapilandirmay1 saglayacak cagrisimlar olusturma, yeni baglam ve
imgeler olusturma, planlama ve gozden gecirme islemlerini 6n plana aldig
goriilmektedir. Biligsel stratejiler, uygulama yapmayi, anlami almayi ve ifade etmeyi,
¢coziimleme yapmay1, karsilastigi iirlinle ilgili tahminlerde bulunmay1 ve ipuglarini
kullanmay1 saglayan birtakim islemleri icermektedir. Bilisiistii stratejiler, 6grenmeye
odaklanmay1 saglayan, diizenleme ve degerlendirmeye yonelik islemlerdir. Duyussal
stratejiler, 6grencilerin dil 6greniminde etkin olmalarini saglayacak giiven ve cesaret
ozelligini gelistirip kaygiy1 azaltmalarina yardimci olur. Sosyal stratejiler ise soru
sorma, bireyleri anlama ve bireylerle is birligi saglama gibi iletisimsel beceriler i¢in

gerekli olan agamalardan olusmaktadir.

20



Dil 6grenme stratejilerini oldukga kapsamli bir siniflamaya sokan Oxford, strateji
smiflamasinin yani sira “Dil Ogrenme Stratejileri Envanterini” gelistirmistir. 6 boyut
ve 50 maddeden olusan envanter, yabanci dil olarak Ingilizce &grenenler igin
hazirlanmistir.  5°li  likert tipinde hazirlanan anket ¢ok sayida arastirmada
kullanilmistir. Oxford bu envanterle yabanci dil 6grenenlerin, kullandiklar1 6grenme

stratejilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir.

Rabecca Oxford’un dil 6grenme stratejileri siniflamasinin ayrintili semas1 Dogrudan
Dil Ogrenme Stratejileri ve Dolayli Dil Ogrenme Stratejileriyle ilgili tablo ekler

kisminda sunulmustur.

Bu aragtirmada, Oxfor’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dolayli
stratejiler arasinda yer alan duyussal stratejiler, iletisimsel yaklagim temelli
etkinliklerle tasarlanmistir. Duyussal stratejiler, kaygiyr azaltma, kendini
cesaretlendirme ve duygusal durumunu anlama olarak gruplanmistir. Her bir strateji
de kendi icinde ayrismaktadir. Kaygiy1 azaltma stratejileri; miizik kullanma, giilme,
ilerlemeli gevseme, derin nefes alma veya meditasyon tekniklerini kullanma
stratejilerini igermektedir. Kendini cesaretlendirme stratejisi ise olumlu ifadeler
kullanma, akillica riskler alma, kendini 6diillendirme stratejilerinden olusmaktadir.
Duygusal durumunu anlama stratejisi; viicudunu dinleme, kontrol listesi kullanma,
dil Ogrenme giinliigii tutma, duygularimi birisi ile paylasma stratejilerinden

olusmaktadir.

2.5. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogretilmesi

Uzaktan egitim daha fazla insana egitim imkanini ulastirabilme, egitimde firsat
esitligini saglayarak degisik ortamlardaki 6grenen ve Ogretenleri gesitli iletisim
vasitalariyla  etkilesimde bulunduklar1  6grenmenin ve Ogretme eyleminin
gerceklesmesi olarak ifade edilebilir (Yalin, 2001; Gelisli, 2015). Salginlar
dolayisiyla diinya g¢evresinde glindeme daha sik gelen uzaktan egitim, yliz yiize
egitime hem alternatif hem de tamamlayici olarak tercih edilmektedir (Tekdal, 2020).

Uzaktan egitimin giindeme gelmesindeki etkenleri sdyle ifade edilebilir: Dogal
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afetler, salgin hastaliklar, savaslar, iletisim teknolojilerindeki gelismeler, internet
kullanim1 ve internet teknolojilerindeki gelismeler, kisinin 6zgiirlik durumundan
kaynakli sebepler, ekonomik yetersizlik temelli nedenler ve bedensel engellerden
kaynakli sebepler (Tekdal, 2020). Uzaktan egitim kelimesi ilk olarak Wiscosin
Universitesi’nin tanitim  kitapgiginda kullanilmis ve kelime William Lighty
tarafindan 1906 yilinda bir yazida ilk kez konu olmustur (Adiyaman, 2002). Uzaktan
egitim Tiirkiye’de de diinyadaki gelismelere paralel olarak 1927 yilinda okuryazar
olamayanlara okuma ve yazma Ogretmek maksadiyla giindeme alinmistir (Alkan,
1987). Ulkemizde ve diinyada uzaktan egitimin ortaya cikis1 her ne kadar farkl
sebeplere dayansa da giiniimiiz i¢inde yasanan salginda 6n plana ¢iktigi ve dnem
kazandigi ifade edilebilir. Buna ilave olarak son yillarda yasanan teknolojik anlamda

gelismelerin ¢ok ileri seviyeye gelmesi de eklenebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak, web tabanli ortamlarda uzaktan egitimi konusunda
Tiirkiye’de smirlt sayida ¢alisma vardir. Son yillarda, bu alanda yapilan ¢aligmalarin
sonucunda bilgisayar destekli dil Ogretim yontemine bagli olarak gelistirilen
materyalleri, Tiirkgenin 6gretimi igin alternatif 6grenim secenekleri sunmaktadir.
Ekran tasarimi, dilin 6grenilmesi, kullanilmasi ve algilanmasi bakimimdan énemlidir.
Tiirkce 6gretim materyallerinin sunumunda ekran tasariminin ve gorsel materyallerin
temel amaci 6greticilik olmalidir (Tiirker ve Demir, 2014: 252). Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretimi siirecinde farkli gorsel, isitsel ve g¢ok katmanli araglardan
yararlanmak Ogretim siirecinin daha verimli ve ekonomik gerceklestirilmesini saglar
(Sengiil, 2015). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen bireyler, Tiirk¢e yazilmis
metinlere gorsel ve sesletilmis olarak ulasma, sozclik dagarcigimi gelistirme, dil
bilgisi aligtirmalarinin etkilesimsel yapma, bir kelimenin sesletiminin ve climle
icinde kullanimlarini gérme, ¢eviri programlarin1 kullanmay1 bilgisayar ortaminda
olusturulan programlar sayesinde yapabilirler (Griiner, 1991 akt. Sahin, 2010: 308).
Bu goriislerden hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan O6gretilmesinde
kullanilan materyallerin 6grenmede daha verimli oldugu ifade edilebilir. Uzaktan ve
bilgisayar ortaminda 6gretim yapan farkli kurum ve kuruluslar da bulunmaktadir.
Salgin  6ncesinde Ankara Universitesi TOMER Uzaktan Tiirkce Ogrenim

Merkezinde uzaktan Tiirkge Ogretimi yapan kurumlara Ornek olarak verilebilir.
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Salgin donemimde Tiirkge 6grenimini iilke icerisindeki TOMER’lerin tamamina
yakin1 uzaktan gerceklestirmektedir. Bu da Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde uzaktan egitimin Onem verilmesi gereken ve iizerinde durulmasi

gereken bir konu oldugunu gostermektedir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

2.6.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Sengiil (2012), “Yabanci Uyruklu ve Tiirk Soylu Bireylerin Tiirkiye Tiirkgesini
Ogrenirken Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Farkliliklar” adli
arastirmasinda hedef dili dil 6gretim merkezlerinde Tiirkiye’de 6grenen Tiirk soylu
ve yabanct uyruklu o6grencilerin kullandiklar1 dil Ogretim stratejileri farklilik
gdstermistir. Arastirmaci Dil Ogretim Strateji Envanterini dlcegini Tiirkceye
uyarlayip kullanmistir. Calisma grubu Elazig, Erzurum, Gaziantep, Ankara, Malatya
ve Istanbul’ da ileri diizeyde Tiirkce dgrenen Tiirk soylu ve yabanci uyruklu 255
Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada hemen hemen biitiin 6grenciler iistbilissel ve
sosyal stratejileri yiiksek diizeyde kullandiklari, bellek, biligsel, telafi ve duyugssal
stratejileri orta diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yabanci uyruklu ve Tiirk
soylu Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerinin kullanma durumlarinda anlamli bir

farkin olmadig belirlenmistir.

Bayezit (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ve Ingilizce Ders Kitaplarindaki
Ogrenme Stratejilerinin Kullanimi1” adli yiiksek lisans tezinde iki dilin ders
kitaplarinda 0grenme stratejilerin  kullanimi  arasindaki farki  incelemistir.
Arastirmada Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary adli kitaplar kiyaslanmistir.
O’Malley ve Chamot’un dil Ogrenme stratejilerinin smiflandirmasmna dikkate
almarak kitaplar incelenmistir. Arastirmada, Ingilizce ders kitabinda bilisiistii
stratejilerini Tlrkce ders kitabina gore daha fazla oldugu, iki kitapta acik strateji
ogretimi yapilmadig értiik bir bigimde yapildigi, Tiirkge ders kitabma gore Ingilizce
ders kitabinda stratejilerin tertibi daha cesitlidir. Sosyal ve duyussal stratejilerinin

kullanim1 Tiirkce ders kitabma gore Ingilizce ders kitabinm lehinde anlamli bir fark
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oldugu, stratejilerin genel olarak kullanilma durumu ele alindiginda Ingilizce ders

kitabinda Tiirkce ders kitabina gore ¢ok fazla oldugu sonuglarina varilmistir.

Tirkiye’de Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen lisans Ogrencilerinin dil 6grenme
stratejilerini kullanimlari ve bu kullanimlarin 6grencilerin dildeki yeterlilikleri,
cinsiyet ve hedef dilde yetkinlige verilen Onemi durumuna gore ne diizeyde
farklilastig1 inceleyen Barut (2015), arastirmada Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
kullanilmistir. 2014-2015 akademik yili giiz doneninde Ankara’da bir vakif
tiniversitesinde  yabanci  dil  olarak  Tiirkce G6grenen 130  Ggrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada dil 6grenme stratejilerin kullanimimnin orta diizeyde
oldugu, o6grencilerin en ¢ok sosyal stratejiler ve telafi stratejilerinin kullanildigs,
duyussal stratejilerin en az kullanildigi ve dil 6grenme stratejilerinin kullanim
diizeylerinin cinsiyet, yeterlilik diizeyi, hedef dilde yetkinlige verilen Onem

durumuna gore farklilagtigi sonuglarina ulasilmistir.

Harputoglu (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce ve Ana Dil Tiirkge Ders
Kitaplarinda Ogrenme Stratejilerin incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Gazi
TOMER C1 seviyesi ders kitabiyla MEB Ortadgretim Tiirkge Hazirlik Sinifi ders
kitab1 dil Ogrenme stratejilerinin kullanim durumlar yoniinden incelenmistir.
Arastirmada her iki kitapta en fazla bilissel stratejilerin kullanildig, bellek ile ilgili
ve duyussal stratejilere iki kitapta da rastlanmadigina, MEB Ortadgretim Tiirkce
Hazirlik Smifi ders kitabinda Gazi TOMER C1 seviyesi ders kitabia gore daha fazla
strateji kullanildigina ve 6grenme stratejilerinin kullanilma durumundan bakildiginda
MEB Ortadgretim Tiirkce Hazirlik Sinifi ders kitabinda Gazi TOMER C1 seviyesi

ders kitabina gore sayica iistlin oldugu sonucuna varilmistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin dil 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerini inceleyen Boylu (2015), yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin
kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini belirlemek ve anadili, yasi, cinsiyeti, egitim
durumu, kur diizeyi, Tiirk¢e harici bilinen yabanci dil sayisi, Tiirk¢enin 6grenilme
stiresi, Tiirkcenin nerede 6grenildigi ile uyruk gibi degiskenlerle stratejiler arasindaki
iliskiyi incelemistir. Verilerin toplanmasinda Dil Ogrenme Stratejisi Envanteri

kullanilmistir. Calisma grubu, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER, Abant
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Izzet Baysal Universitesi TOMER, Istanbul Universitesi DILMER’de Tiirkge
ogrenen B1, B2 ve C1 kurlarindaki dgrenciler ve Tahran, Biikres, Beyrut, Uskiip,
Tiran, Kahire, iskenderiye Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerindeki B1, B2, C1
kurlarinda Tirkge Ogrenen 395 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada erkek
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma durumlart kadin 6grencilere gore
daha fazla oldugu, tiim yas gruplarinda dil 6grenme stratejilerinin kullaniminda
sadece bellek stratejilerinin kullanimda anlamli bir farklilik oldugu, sosyal stratejileri
kullanma durumlar ile Tiirk¢eyi 6grenme siiresi arasinda anlamli farklilik oldugu,
O0grenim durumlari, Tiirk¢e harici bildikleri yabanci dil sayist ve dil 6grenme
stratejilerinin  kullanimryla ilgili anlam bir farkliliga rastlanmadigi, Tiirkceyi
Tiirkiye’de 6grenme ve yurt disinda 6grenme arasinda biligsel ve sosyal stratejilerin
kullaniminda anlamli bir farklilik oldugu, 6grencilerin ana dilleriyle dil 6grenme
stratejilerin kullanma durumu arasinda sadece bellek stratejilerin kullanimi yoniinde
anlamli bir farklilik oldugu, Tirk soylu ve yabanci Ogrencilerin dil 6grenme
stratejilerini kullanmada bellek ve telafi stratejilerini kullanma durumunda anlaml
bir fark oldugu, Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6grenme ve yurt disinda 6grenme arasinda dil
ogrenme stratejilerinin kullanimi Tirkiye’ de 6grenim gorenlerin lehine bellek ve

telafi stratejilerinin kullaniminda anlamli bir fark oldugu sonuclarina varilmistir.

Sengiil (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Dil Ogrenme Stratejilerine
Dayal1 Etkinliklerin Anlama Becerileri ile Dil Bilgisine Yonelik Basariya, Kalicilia
ve Tiirkgeye Yonelik Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde adli doktora tezinde
Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasindan dogrudan stratejiler
icinde yer alan bellek, biligsel ve telafi stratejilerine uygun hazirlanan 6grenme
etkinliklerinin B2 kurundaki Ogrencilerin anlama yetileri ile dil bilgisine yonelik
basar1 / kalicilik ve Tiirkgeye yonelik tutumlarina etkisi incelemistir. Arastirmada 41
yabanc1 uyruklu 6grenciler deney ve kontrol grubunu olusturmaktadir. Veri toplama
araclar1 olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi B2 seviyesini gére uygun hazirlanan
okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi basar testleri; Tiirk¢eye yonelik
tutum Olcegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve dil 6grenme gilinliiklerinden
faydalanilmistir. Arastirmada; deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dinledigini
anlama, okudugunu anlama, dil bilgisi basar1 testi, sontest- kalicilik testleri puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, 6grencilerin Tiirkgeyi
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ogrenmeye doniik isteklerinin arttigi, Tiirkceyi en iyi bigimde nasil dgrenecekleri
yoniinde bilgi sahibi olduklari, bireysel ve kiiltiirel 6zelliklerine uygun stratejilerle
daha da etkili Ogrenmeler sagladiklari, dil Ogrenme stratejilerini  giindelik

yasamlarinda da kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Demirekin (2017), “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Anlamlandirilmasinda Kelime ve
Dil Ogrenme Stratejileri Kullanim1” adli doktora tezinde arastirma, yabanci olarak
Tirkge Ogrenenlerin hedef dili anlamlandirmalarimi kullandiklar1 kelime ve dil
O0grenme stratejileri ile belirlemek icin yapilmistir. Arastirmada hem nicel hem nitel
veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari: demografik anket ve
iki ayr1 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilmistir. Nitel veri toplama aract olarak da
goriisme formu kullamlmistir. Calisma grubu iiniversitelerin Tiirkce Ogretim
Merkezlerinde Tiirkce O6grenen 505 yabanci uyruklu o6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada, dilbilgisi ve faydaci boyutlardan en ¢ok sdzcliik Ogrenmede
zorlandiklari, calisma grubundaki ogrencilerin sozciikk 6grenme stratejileri orta
diizeyde oldugu, dil 6grenme stratejilerinin kullanimimin orta diizeyin {istliinde
oldugu, kelime ogrenme stratejilerinde en fazla duyussal stratejiler; dil 6grenme
stratejilerinde ise en fazla tst-bilissel stratejilerin kullanildigi, kadinlarin erkeklere
gore strateji kullannrminin yiiksek oldugu, ileri yas grubunda strateji kullaniminda
etkin oldugu, Biitiin diizeylerde dil 6grenme stratejileri kelime stratejilerine gore
daha sik kullanildigi, diger dil ailelerindeki 6grencilerin puanlar1 Tiirk dili kokenli
ogrencilere gore yliksek oldugu, Tiirkgeyi 6grenirken baska yabanci dil bilenlerin dil
ogrenme stratejilerini kullanmada kelime 6grenme stratejilerine gore daha basarili

olduklar1 sonuglarma ulasilmistir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde sosyal ve duygusal 6grenme stratejilerinin
ne derecede ve nasil kullanilacagiyla ilgili yapmis oldugu c¢alismada Varisoglu
(2018) Tiirkgenin yabanct dil olarak ogretiminde dil O6grenme stratejilerinin

gelistirilmesinin ve stratejilerin belirlenmesi zorunlulugu sonucuna ulagmistir.

Yalgin (2018), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Yer Alan
Dinleme Etkinliklerinin Dil Ogrenme Strateji Acisindan incelenmesi” adli yiiksek

lisans tezinde Tiirkiye’de farkli enstitiiler ve dil 6gretim merkezlerinde okutulan
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kitaplar arasindan belirlenmis bes yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitabinin
dinleme etkinlikleri Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinin alt
boyutlarina gore incelenmis ve degerlendirilmistir. Arastirmanin bu asamasinda
Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerinin siniflandirmasinin alt boyutlarina gore
kontrol listeleri olusturulmus ve dinleme etkinliklerinin tamami bu listeler yardimiyla
irdelenerek bulgulara ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, {i¢ uzman
tarafindan kontrol edilerek gecerliligi saglanmistir. Aragtirmanin sonucuna bakilarak
incelenen biitiin kitaplar kiyaslandiginda kitaplar arasinda toplam strateji sayilar
dikkate alindiginda en fazladan en aza dogru siralandiginda, biligsel stratejiler, tist
biligsel stratejiler, bellek stratejileri, telafi stratejileri, sosyal stratejiler seklinde

siralanmistir. Duyussal stratejilere kitaplarda yer verilmemistir.

Baz (2019), “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Kullandiklar1 Dil Ogrenme
Stratejileri” adli yiliksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenlerin dil
ogrenme stratejilerini hangi diizeyde oldugu incelenmistir. Arastirmada Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri kullanilmigtir. Arastirma, 2018-2019 akademik yilinda Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Akdeniz Universitesi, Inonii Universitesi,
Siileyman Demirel Universitesi, Eskisehir Osman Gazi Universitesi ve Gazi
Universitesi Yabancilara Tiirkce Ogretim Merkezlerinde egitim goren Bl ve B2
kurlarindaki 269 6grenciden olusmaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler dil
Ogrenme stratejilerini siklikla kullandiklari belirlenmis. Dil 6grenme stratejilerini
kullanan o6grencilerin kullanmayanlara gore Tiirkce Ogrenimlerinde daha basarili

olduklar1 ifade edilmistir.

Oflaz (2019), Almanca 6grenen hazirlik smifi 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri
ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulmustur.

Keskin (2019), “Dil Ogrenme Stratejilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Kelime
Ogretiminde Ogrenenlere Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde dil Ogrenme stratejilerinin  kelime Ogrenenlere etkisini
incelemistir. Yabanci dilde kelime 6grenimi stratejilerine yonelik sorulardan olusan
Olcek kullanilmigtir. Arastirma 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yili Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde egitim géren B1, B2, Cl

kurlarindaki 170 6grenciden olugmaktadir. Dil 6grenenler iletisime 6nem verdigi,
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sosyal stratejileri ¢okga kullandiklari, ihtiyaglarin kelime o6grenimini etkiledigi,
bellek stratejilerinin alt basliginda olan hatirlanamayan kelimeyi gorselle anlatma,
kelimeyi animsama; tist bilissel stratejilerinden not alma, anlagilmayan kelimerin
climlede anlamlandirma stratejilerinin sik kullanildigi, kelime 6gretiminin en iyi
derste 0grenildigi, ders sonrasi tekrarin kalicilig arttirdigi ve Tiirkgeyi Tiirkiye’de
Tiirk olanlarla 6grenmenin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve kaliciligr sagladig

sonuclarina ulasilmistir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri
ve belirsizlik hosgorii diizeylerini inceleyen Kiitiikkoglu (2019), arastirmada ii¢ anket
form kullanilmustir. ilki demografik anket, ikincisi Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri, sonuncusu ikinci Yabanci Dil Belirsizlik Hosgoriisii Olcegi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda sosyal ve iistbiligsel stratejilerin en ¢ok kullanildigi, biligsel,
telafi, bellek ve duyussal stratejilerin orta diizeyde kullanildigi, ileri kurlarda olan
ogrencilerin temel kurdaki Ogrencilere gore fazla strateji kullandigi, yeterlilik
diizeyiyle biligsel stratejilerin kullanimi arasinda anlamli bir iliski olmasia karsin
diger stratejilerle anlamli bir fark olmadigi, belirsizlik hosgdrii tutumlarinin orta
diizeyde oldugu, belirsizlik hosgorii diizeyi yeterlilik ve cinsiyet degiskenine gore
sadece yeterlilik ve belirsizlik hosgoriisii arasinda ileri kurdaki bireyler lehine
anlaml bir iligki oldugu, cinsiyete gore belirsizlik hosgoriisiiniin degismedigi ve dil
ogrenme stratejileriyle belirsizlik diizeyi kullanimi arasinda anlamli iliski olmadigina

ulasilmistir.

Canbay (2020) 6z diizenleme ile dil 6grenme stratejileri kullanimi arasindaki iliskiyi
aragtirdigi caligmada, 6z diizenleme ile dil 6grenme stratejileri kullanimi arasinda
anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglara benzer olarak Edogan (2018),
0z diizenleme ile dil 6grenme stratejileri arasinda orta diizeyde pozitif korelasyon

tespit etmistir.

Boylu ve Giingdr (2020), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli miilteci
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanim diizeylerini inceledikleri ¢alismada,
kiz ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini erkek Ogrencilere gore daha yliksek

diizeyde kullandiklarini, 10-17 yas grubu ve C1 diizeyindeki &grencilerin diger
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seviyelerdeki 6grencilere gore dil 6grenme stratejilerini daha iyi kullandiklarini tespit
etmislerdir. Ogrencilerin Tiirkiye'de kalma siirelerinin dil 6grenme stratejilerini

kullanma diizeyleri tizerinde olumlu etkisi oldugunu bulmuslardir.

2.6.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Bremmer (1999) tarafindan ‘“Language Learning Strategies and Language
Proficiency: Investigating The Relationship in Hong Kong” adli arastirmasinda
yabanct dil Ogrenme stratejiler ile dil O6grenme stratejileri arasindaki iliski
incelenmistir. Oxford (1990) tarafindan gelistirilen, Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri kullanilmistir. Arastirma 149 Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin
neticesinde Ogrencilerin dil yetkinlikleri arttikga dil 6grenme stratejilerini kullanma

sikliklar1 da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Griffiths (2003), dil O0grenme stratejileriyle dil yeterlikleri arasindaki iliskiyi
belirlemek icin, Yeni Zelanda’da 6zel bir dil okulunda farkli etniklerden olusan 26
ogrenciye Dil Ogrenme Stratejileri Envanterini ve anahtar stratejiler, dgrenme
zorluklari, bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikaran bir gériisme uygulamistir. Elde edilen
bulgular, seviyesi yliksek olan 6grencilerin daha fazla strateji kullanim ortalamasina
sahip oldugunu gostermistir. Bu 6grenciler ¢cok sayida strateji kullanmislar ve belirli

tiirlerdeki stratejileri kullanma egilimi gostermiglerdir.

El-Dip (2004) “Language Learning Strategies in Kuwait: Links to Gender, Language
Level and Culture in a Hybrid Context” adli arastirmasinda Kuveytli 6grencilerin
kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini belirlemeyi amaglanmistir. Uygulama 504
ogrenciden olugmaktadir. Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere
gore dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullandigi, dil 68renme basaris1 diisiik
Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerinden duyussal stratejileri daha fazla kullandiklar

belirlenmistir.

Gerami ve Baighlou (2011) “Language Learning Strategies Used by Successful and
Unsuccessful Iranian EFL Students” adli arastirmalarinda Ingilizceyi yabanci dil
olarak ogrenen basarili ve basarisiz Iranli &grenciler tarafindan kullanilan dil

O0grenme stratejilerini incelemislerdir. Aragtirmada 6grencilerin bellek, biligsel, telafi,

29



iist biligsel, duyussal ve sosyal dil 6grenme stratejilerinden hangilerini daha ¢ok
kullandiklarim1 belirlemeye g¢alismistirlar. Verilerin toplanmasinda Oxford (1990)
tarafindan  gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejisi Envanteri” kullanilmistir.
Arastirmanin neticesinde, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen basarili dgrencilerin
basarisiz 6grencilere gore daha genis bir dil 6grenme stratejisi sahip olduklarini ve
basarisiz 6grencilerden daha farkl: stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir. Buna ilave
olarak basarili ogrencilerin st biligsel stratejileri kullandiklar1 ve basarisiz
Ogrencilerin az da olsa biligsel stratejiler kullanma egiliminde olduklar1 tespit

edilmistir.

Rahimirad (2014), “The Impact of Metacognitive Strategy Instruction on the
Listening Performance of University Students” arastirmasinda ikinci dil olarak
Ingilizce dgrenen iiniversite dgrencilerine yonelik iist biligsel strateji dgretiminin
Ogrencilerin dinleme performanslarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
strateji kullaniminin 6grencilerin dinleme performanslarin1 6nemli 6lgiide gelistirdigi

ulagmustir.

Rezaee, Khomeijani Farahani, ve Abdulameer Mubarak (2021), dil 6grenme
stratejileri ile siirdiiriilen derslerin geleneksel 6gretime gore anlamli oranda daha

etkili bir basar1 sagladigini tespit etmistir.

Almusharraf ve Bailey (2021), o6grenci Ozelliklerinin dil 6grenme stratejileri
tizerindeki etkisini arastirdiklar: ¢calismada, 6grenci 6zelliklerinin 6zellikle dogrudan

ve dolayl strateji kullanimin1 6ngordiigiinii tespit etmislerdir.

Amjusfa, Yasin, & Muthalib, (2021), daha yiiksek ve daha diisiik basarili 6grenciler
tarafindan konusmay1 6grenmede kullanilan dil 6grenme stratejilerini inceledikleri
calismada, daha basarili 6grencilerin konusmay1 6grenmede hafiza, bilissel, telafi,
istbiligsel, duyussal ve sosyal stratejileri kullandiklarini belirlemislerdir. Diger
yandan, disliik basarili Ogrenciler Ogrenme stratejilerini  genellikle o6grenme

etkinliklerinde kullanmadiklarini tespit etmislerdir.
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Adan, ve Hashim, (2021). sanat okulu ESL &6grencileri tarafindan en ¢ok iistbilissel
stratejilerin kullanildigint ve en az ise telafi stratejilerinin kullanildigini tespit

etmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu kisimda aragtirmanin modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, verileri toplama

araci, verilerin analizi ve ¢oziimlenmesi ve arastirma siirecinin isleyisi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Deneysel bir arastirma niteliginde olacak arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu
arastirma modeli kullanilacaktir. Deney grubunda, 6grenme stratejilerine dayali

etkinliklerle 6gretim, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanacaktir.

Insan davramislarma uygulanabilmesi &zelligi nedeniyle, sosyal bilimlerdeki
arastirmalarda, ¢ogunlukla bagimli degiskendeki farkin ortaya c¢ikarilabilmesi icin
Ontestlerin ve sontestlerin birlikte kullanildigi deneysel desenler tercih edilir
(Biyiikoztiirk, 2007). Bu ¢alismada, gergcek deneme modellerinin bir tiirii olan

ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.

Ontest-Sontest kontrol gruplu modelde, tarafsiz bir atamayla olusturulan iki grup
bulunmaktadir. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak olusturulurlar. Her
iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasinda Ol¢iim yapilir (Karasar, 2001).

Modelin simgesel goriiniimii soyledir:
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“Tablo 3.1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii”

Ontest Sontest
GD R O]_ X 03
Gk R 0O, Oy

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu, R deneklerin gruplara tarafsiz atandigini Oq
ve O, deney grubunun ontest ve sontest sonuglarmi, Oz ve O4 kontrol grubunun
Ontest ve sontest sonuglari, X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz

degiskeni gostermektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanm  drneklemini, Firat Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezinde (TOMER) Tiirkge 6grenen B2 diizeyindeki 35 yabanci
uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Deney grubu 17, kontrol grubu 18 6grenciden
olugmaktadir. ~Arastirmanin ¢alisma grubu seciminde amagli Ornekleme
yontemlerinden uygun ornekleme / kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemi
kullanilmistir. Arastirmadaki Ogrenciler Suriye, Misir, Filistin, Pakistan, Gana,
Rusya, Fas, Senegal ve Afganistan uyrukludur. Ogrencilerin ¢ogunlugu Suriye

uyrukludur. Ogrencilerin uyrukla ilgili say1 dagilimlari esit degildir.

3.3 Verileri Toplama Araci

Sengiil (2016) tarafindan gelistirilen B2 diizeyindeki Ogrencilerin  dinleme
basarilarin1 6lcecek Dinleme Basar1 Testi kullanilmistir. Sengiil (2016) tarafindan
gelistirilen dinledigini anlama basari testine iliskin madde analizi sonuglarina gére
maddelerin rjx degerleri 0,311 ile 0,775 arasinda degismektedir. Testin KR20
giivenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur. Alinan KR20 giivenirlik katsayisina

gore testin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.

Uygulama bahar yariyili B2 kurunun baglangicinda dinleme basar1 testi hem deney
hem kontrol grubuna ontest uygulanarak baslanmistir. 6 haftalik silire¢ igerisinde
TOMER’de okutulan ders kitabindaki metinlere gdre deney grubuna iletisimsel
yaklasim temelli ve dil 6grenme stratejilerden dolayli stratejilere uygun olarak

hazirlanmig 16 adet dinleme etkinligi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ders
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kitabina gore etkinlikler uygulanmistir. 6 haftalik siire sonunda diger kura gegmeden

her iki gruba da dinleme basari testi sontest uygulanmustir.

3.4. Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmanin veri analizinde nicel veri analiz teknikleri kullanilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenenlerin dinledigini anlama basar1 testinden elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda ¢éziimlenmistir. Verilerin analizi, SPSS programi kullanilarak
yapilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel yaklasim temelli ve
dil 6grenme stratejilerden dolayli stratejilere uygun olarak hazirlanmis dinleme

etkinliklerinin dinleme yetisine katkisi Ontest ve sontest uygulanilarak incelenmistir.

Dil 6grenme stratejilerine gore hazirlanan dinleme etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’ne gore incelenmistir. Ders kitabina gore
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, dinledigini anlama basari
testi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi'ne gore
incelenmistir. Iletisimsel yaklasim temelli dil 6grenme stratejilerine gore hazirlanan
dinleme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu ile herhangi bir ek bir islemin
uygulanmadig1 normal 6gretim siirecinde olan kontrol grubunun dinledigini anlama
sontest puanlari Mann Whitney U Testi’'ne goére incelenmistir. Istatiksel

¢coziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

3.5. Arastirma Siirecinin Isleyisi

B2 diizeyi kur baslangicinda hem deney grubuna hem kontrol grubuna dinleme
basar1 testi Ontest uygulanarak baslanmistir. Alt1 haftalik deneysel siire¢ boyunca
deney grubuna iletisimsel yaklagim temelli dil 6gretim stratejilerine gore 16 dinleme
etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinliklerle 6gretim yapildigi sirada oOgrencilere
stratejilerin nasil kullanilacagi da icerik 6gretim modeline gore anlatilmistir. Alti
haftalik siirenin sonunda her iki gruba dinleme basar1 testi sontest olarak

uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda, aragtirmanin amagclarina uygun bigcimde elde edilen nicel bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

1. Denence: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama bagar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

“Tablo 4.1. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerine Dayali Etkinliklerin
Kullanildig1 Dinleme Basari Testi Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iligkin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1”

N Sira ort. Sira top. z p
Negatif sira 2 6,25 12,50 -2,872 ,004
Pozitif sira 14 8,82 123,50
Esit 1

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir (-2,872, p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari

dikkate alindiginda gozlenen bu farkliligin pozitif siralarin lehine yani sontestin
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lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle deneysel islemde dil 6grenme
stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki 06grencilerin
dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular 1.

denenceyi dogrulamistir.

4.2. ikinci Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

2. Denence: Normal o6gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, dinledigini anlama basar1 testi Ontest ve sontest

puan ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

“Tablo 4.2. Kontrol Grubunda Yer Alan Normal Ogretim Siireci Disinda Herhangi Bir Islemin
Uygulanmadigi, Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerine Dayali Etkinliklerin Kullanilmadig: Dinleme
Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina {liskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglar1”

n Sira ort. Sira top. z p
Negatif sira 2 4,50 9,00 -2,902 ,004
Pozitif sira 13 8,54 111,00
Esit 3

Tablo incelendiginde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini belirlemek icin yapilan
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir (-2,902, p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamalari ve sira toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkliligin pozitif siralarin lehine yani sontestin
lehine oldugu goriilmektedir. Dil O6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin
kullanilmadigi, normal Ogretim siirecinde olan kontrol grubundaki 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular 2.

denenceyi dogrulamistir.

36



4.3. Uciincii Denenceye Ait Bulgular ve Yorum

3. Denence: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu
ile normal 6gretim silireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigr kontrol

grubunun dinledigini anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

“Tablo 4.3. Dil Ogrgnme Stratejilerine Gore Hazirlanmig Dinleme Etkinliklerinin Kullanildigi Deney
Grubu ile Normal Ogretim Siireci Diginda Herhangi Bir islemin Uygulanmadigi Kontrol Grubunun
Dinleme Basar1 Testi Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasima iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglar1”
N Sira ort. Sira top. U p
Deney 17 21,94 373,00 86,000 ,027
Kontrol 18 14,28 257

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar1 arasinda anlaml
fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda
aralarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (U= 86,000,
p>.05). Buna gore dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney
grubunda dinledigini anlama yetisini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Elde

edilen bulgular 3. denenceyi dogrulamistir.
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BESINCi BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismada elde edilen sonuglar ve sonuglardan hareketle yapilan oneriler

ele alinmustir.

5.1. Sonug¢

Dil o0Ogrenme stratejilerinden dolayli stratejilere gore hazirlanmig dinleme
etkinliklerinin dinleme becerisine yonelik basariya etkisini ortaya koyan sonuglar
deney ve kontrol grubunun puan ortalamalarinin karsilagtirilmasiyla elde edilmistir.
Bulgulara gore dil 6grenme stratejilerine dayali dinleme etkinliklerinin kullanildig
deney grubundaki Ogrencilerin dinleme becerilerindeki gelisim normal &gretim
stireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadig: kontrol grubuna gore anlamli bir

artis oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore dinleme becerisine yonelik basariyr artirmak adina dil
O0grenme stratejilerine gore hazirlanan etkinlikler onemli diizeyde etkili oldugu
sOylenebilir. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigr deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basar: testi Ontest ve sontest puanlarina
bakildiginda puan ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmiistiir. Buradaki Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki fark alt1 haftalik siireg
icinde varolan ders kitabindan farkli dil 6grenme stratejilerine gére hazirlanmig B2

diizeyi dinleme etkinliklerinin 6nemli katkis1 olmustur denilebilir. Normal &gretim
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stireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi, dil 6grenme stratejilerine dayali
etkinliklerin kullanilmadig1 sadece ders kitabindaki dinleme etkinliklerinin yapildig:
kontrol grubundaki 6grencilerin, dinledigini anlama basar1 testi Ontest ve sontest
puan ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir. Anlamli farkin
cikmasindaki etkenin Ontest diizeyinden sonra alti haftalik siire¢ igerisinde normal
ders kitabindan yapilan etkinliklerden oldugu ve Ontest ile sontest arasindaki siireden
kaynakli oldugu ifade edilebilir. Her ne kadar kontrol grubunun ontest ve sontest
dinleme basar1 testlerinde puan farki sontest lehinde anlamli olsa da deney grubu
sontest dinleme basar1 testi, kontrol grubu sontest dinleme basar1 testiyle
kiyaslandiginda deney grubu lehinde anlamli puan farkini oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle dil 6grenme stratejilerine gore hazirlanan dinleme etkinliklerinin

dinleme becerisini gelistirdigi ve basarili kildig: ifade edilebilir.

Dil 6grenme stratejileriyle yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini
anlama yetilerine yonelik basarilarin1 artirmistir (Sengiil, 2016). Buradan hareketle
yapilan aragtirmaninda ayni sonuca ulastigi goz onilinde bulundurularak dil 6grenme
stratejilerinin dinleme yetileriyle ilgili basarilarmin artacagi ve bu becerinin
gelisimine katki saglayacagi ifade edilebilir. Rahimirad (2014), ikinci dil olarak
Ingilizce &grenen iiniversite dgrencilerine yonelik {ist biligsel strateji 6gretiminin
ogrencilerin dinleme performanslarina etkisini arastirmis olup strateji kullaniminin
Ogrencilerin dinleme performanslarini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi sonucuna ulagmis
olmasi arastirma sonucunda elde ettigimiz dil 6grenme stratejilerine gore hazirlanmis

dinleme etkinliklerinin dinleme becerisini gelistirdigi sonucunu destekler niteliktedir.

Coskun (2010), “The Effect of Metacognitive Strategy Training on the Listening
Performance of Beginner Students” isimli ¢alismasi sonucunda bilis Gtesi stratejiler
Ogrencilerin etkin dinleyiciler olmalarinda katki sagladigi sonucuna ulagmustir.
Yaptigimiz arastirmada da dil Ogrenme stratejilerinin dinleme becerisinin
gelistirmeye katki sagladigi neticesine ulagilmis olmasi dil 6grenme stratejilerinin

dinleme becerisini gelistirebilir yorumuna ulagilabilir.

Katranci ve Yangin (2013), « Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama

Becerisine ve Dinlemeye Yo6nelik Tutuma Etkisi” adli ¢alismalarinda iist bilis strateji

39



Ogretimi dinledigini anlamaya yonelik yapilan deney grubu lehine anlamli farkin
oldugu sonucuna ulasilmasi yaptigimiz arastirmanin sonucuyla Ortiismesi dil
O0grenme stratejilerinin dinleme yetisini gelistirmede 6nemli bir yeri oldugu

sOylenebilir.

Goh ve Taib (2006) ingilizce 6grenen, yaslari 11 ile 12 arasinda degisen bes kiz ve
bes erkek Ogrenciyle sekiz ders boyunca iistbilissel dinleme stratejileri 6gretimini
siirdiirmiis ve sonu¢ olarak bu stratejilerin dinleme {izerinde pozitif bir etkisi
oldugunu tespit etmisler. Bu aragtirmadan hareketle yaptigimiz arastirmanin
sonucunda da dinleme becerilerinin gelisiminde dil 6grenme stratejilerinin olumlu

yonde etkisi olmasi iki arastirmanin ortak sonuca vardigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan hareketle dil 6grenme stratejilerine uygun olarak hazirlanmis dinleme
etkinliklerinin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna gore su Onerilerde

bulunulabilir,

e Dinleme becerisinde basariya ulasmak i¢in dinleme etkinlikleri dil 6grenme

stratejilerine uygun hazirlanmalidir.

e Dil 6grenme stratejileri diger kurlardaki Al, A2, B1, C1 ve C2’ye uygun

dinleme etkinlikleri yapilarak basariya etkisi aragtirilabilir.

e Yapilan arastirmada dolayli stratejilere uygun olarak hazirlanmis dinleme
etkinliklerinin yani sira dogrudan dil 6grenme stratejilerine ve diger dil
O0grenme stratejilerine gore de dinleme etkinlikleri hazirlanip dinleme

becerisine katkisina bakilabilir.

e Diger becerilere konusma, okuma ve yazmaya uygun dil O6grenme
stratejilerine gore hazirlanmis etkinlikler yapilarak becerilere olan katkisi

belirlenebilir.

e Ders kitaplar1 hazirlanirken kitap i¢cindeki metne en uygun dil 6grenme

stratejisi ne ise ona uygun etkinlikler hazirlanmalidir.
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Dil 6grenme stratejileri dinleme etkinlikleri i¢erisinde ortiik bir bi¢imde degil

de acik olarak verilmelidir.

Dil 6greticileri okutulan kitaplarda dil 6grenme stratejilerinin kullanilmamasi

durumunda metne uygun stratejileri kullanabilir.

Dil 6grenme stratejilerine uygun hazirlanan etkinliklerin kaliciligi saglamasi

icin diizenli tekrar1 yapilabilir.
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EK 1: Dinledigini Anlama Basar Testi
B2 DINLEDiIGIiNI ANLAMA TESTIi

KIZ KALESI

Yurdumuzda pek ¢ok kiz kalesi vardir. Bunlarin hepsinin, hemen hemen
birbirini hatirlatan hikayeleri halk arasinda nesilden nesile anlatila gelmektedir.
Bunlardan biri de Silifke sahillerinde, kiyidan birka¢ yliz metre uzaktadir. Uzaktan
bakildig1 zaman denizin i¢indeki heybetli durusu ile dikkatleri iizerine ¢eken bu
kalenin soyle bir hikayesi anlatilir:

Vaktiyle bugiinkii Mersin ilimizin bulundugu bélgeye hakim olan bir bey
vardir. Bu beyin bir kiz1 olur. Baba da devrin adetine uyarak kizin1 bir kahine gotiiriir
ve onun gelecegi hakkinda bilgi edinmek ister. Kéhin, kizin 19 yasina girince bir
yilan tarafindan sokulmak suretiyle 6lecegini sOyler. Buna ¢ok iiziilen baba derin
derin diisiinmeye baslar. Ne yapsa da kizin1 bu kotii gelecekten kurtarsa...

Beyin aklina giizel bir fikir gelir. Denizin ortasina bir kale yaptiracaktir:
Kizim1 da oraya yerlestirecektir. Yilan sudan gecemeyecegine gore kizi da
kurtulacaktir. Hemen bu fikrin gergeklesmesi i¢in planlar hazirlar ve bugiinkii Kiz
Kalesi’nin bulundugu yerde binanin yapilmasina baslanir. Aradan giinler, aylar,
yillar geger; sonunda beyin istedigi kale ortaya c¢ikar. Artik kizim1 daima orada
oturtmakta, karsi tarafa hi¢ gecirtmemektedir.

Beyin kiz1 19 yasin1 tamamlar, onun serefine kalede eglenceler tertip edilir.
Bu eglencelere davet edilen bir koylii kadin da hediye olmak iizere bagindaki nefis
tiziimlerden bir sepet dolusu getirir. Fakat kader bu ya kadin tiziimleri doldururken
dalgmligindan istifade ederek sepetin i¢ine gizlenen yilani1 gormez. Uziimii ¢ok seven
beyin kizi da bu sepeti dogruca odasina ¢ikartir.

Gece gec vakit herkes gittikten sonra yiyecektir. Misafirler gittikten,
eglenceler bittikten sonra odasia ¢ikan geng¢ kiz ¢ok sevdigi iizlimlerden yemeye
baglar. Fakat tam bu sirada sepetin iginden c¢ikan yilan, kizcagizi sokar ve onun
Olimiine sebep olur. Bugilin Akdeniz’in bu sirin kdsesinden gegenler kaleyi mutlaka
goriirler ve hikdyesini 6grenmeden oradan ayrilmazlar. Fakat ayrilirlarken de beyin
kizina acitmadan edemezler.

Prof. Saim SAKAOGLU

1) Sozii edilen Kiz Kalesi nerededir? Bugiin de gidilip goriilebilir mi?
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2) Bey, kizin1 dogduktan hemen sonra kahine ni¢in gotiiriir?

ABLAM MESLEK SECIiYOR

Bugiinlerde bizim evde bir tartismadir gidiyor. Ablam babam, annem...

Bu kadarla kalsa iyi. Amcam, dayim, teyzelerim ve bilyiikk halam, daha
komsular bile bize geldiklerinde hemen konu agiliyor ve tartisma basliyor. Tartisma
ablamin sececegi meslekle ilgili.

Evet, herkes fikrini sOyliiyor. Annem, ablamm ¢ok iyl bir terzi
olabileceginden s6z ediyor. Kiiciikliikten bu yana bebeklerine diktigi siislii giysileri
saklamig. Kizinin ne becerikli oldugunu kanitlamak icin ¢ikarip c¢ikarip onlari
gosteriyor. Teyzelerimiz de ayni fikirde. Biiyiik teyzem, ileride bir butik
acabilecegini, kiiclik teyzemse konfeksiyon atdlyesi agip ¢ok para kazanabilecegini
sOyliiyor.

Oysa halam, sanatg1 yoniiniin 6ne ¢ikabilmesi icin stilist olmali, diyor. O
zaman yurt disina filan da gidermis. Babama kalirsa ablam hemsire daha da iyisi
veteriner olmaliymis. Ciinkii ablam da benim gibi hayvanlar1 ¢ok sever. Gegen yaz
bahcede buldugumuz yarali kusu eve getirip ona 6zenle bakmus, iyilestirmisti. Ama
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amcam, en giivenilir ve gecerli meslegin bankacilik oldugunu savunuyor. Kendisi
bankacidir da...

Biiylik enistemse giiniimiizde en c¢ok yiyecek islerinin para getirdigine
inanryor. Oyle ya, her seyden vazgegilebilir ama yemekten asla. Yani herkes bir
seyler yemek zorunda. Komsulardan da mimarlik, bilgisayar uzmanligi, kuaforliik,
bu ise bunca kisinin karismasinin suglusu ablam. Hala kararsizlik i¢inde ve hangi
meslege yonelecegini bilemiyor. Gegen giin dayim, hep birlikte salonda otururken
bana sormaz mi:

— Can, sen ne diisiiniiyorsun, ablan hangi meslegi se¢meli, diye. Artik bu
kadar1 da fazla.

— Herkes neden karisiyor ki diye bagirdim, o hangi meslegi isterse onu seger.
Ama once kendi kendine disiinmeli. Herkes bir seyler sdyleyip duruyor, onun da
kafasi karistyor. Siz karismayin da o kendisi se¢sin meslegini. Salonda bir sessizlik
oldu. Dayim, agzi agik kalakalmigti. Sonra:

— Bravo, dedi, bravo, bak ne giizel konustu, iste bu ¢ocuk ya avukat olmali ya
da yargic.

Kiiciik teyzem ellerini ¢irpti:

— Ah canim, dedi, televizyonda sunucu olsa ne giizel olur. Yakisir dogrusu.

— Yok canim, dedi babam giilerek, bdyle kesin konustuguna, emirler
verebildigine gore yonetici, komutan filan olmali.

Halam hemen atildz:

— Hayir, hayir, dedi, sosyal bilimler uzmani1 ya da psikolog veya pedagog
olsun.

— Yo, dedi annem, sanirim oglum filozof olacak...

Ayla CINAROGLU
En Biiyiik Takim Bizim Takim

7- Can’1n ailesi hangi konuda tartisiyor?



IHTiYAR CILINGIR

Koyunpazari’nda bir ufacik diikkén; bir kiigiik ocak yaniyor, bir ufak ¢ocuk
koriik cekiyor. Ihtiyarlamus, kiiciilmiis, aksakalli, kii¢iik yiizlii bir adam, goziinde
cifte gozliik, mini mini halkalar1 ateste 1sitip zincir bagliyordu. Ne hos manzara,
goziim ilisti. Diikkkanin 6niinde kaldim. Bir ¢ilingir diikkani. Ufak kilitler, eski zaman
kap1 halkalari, rezeler, menteseler, hayvan zincirleri. Boyle ufak tefek seyler yapiyor.
Bunlardan pek ¢ok da yapmis, diikkkanin 6tesine berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta.

— Kolay1 basina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢ mesgul olmuyor
goriindii. Birer tarafi a¢ik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip acik tarafini atese
tutuyor, o hazir oluncaya kadar bir baskasini atesten ¢ekip ucunu, biiyiik bir dikkatle
kapiyor, bir parca biikiiyor, onu tekrar atese verinceye kadar, evvelki hazir oluyor,
bdylece muntazam galisiyordu. Emin olunuz ki gayet diiriist ve muntazam bir zincir
ortaya ¢ikiyor, bir cilast noksan kaliyordu. Siiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o
sislii edevat, boyle diikkanlarda, bu nezaketle, bu 6zenle, bu kanaatle islenir,
yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baglilik vardi. Her seyi inkar eden bu devre
gelmemis olsayd, sliphesiz bu giizel seyler soniip gitmeyecekti. —Yaziklar olsun o
zamana ki biitlin kutsal degerleri inkar ettirmis, kanaatleri 6ldiirmiis, huzur ve rahati
sondiirmiis, demiri kaldirmis, yerine tenekeyi doldurmustur. Ben oradayken gengten
bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu degnegin ucuna bes on
halka geg¢irilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her sabah aksam baga giderken esegi
diirtecek.

Demirci anladi, ses ¢ikarmadi, duvardan ii¢ bes halka aldi, sanatina vakif bir
adam sessizligiyle degnege takti. Lakin, gen¢ adam, demircinin aksine degnegin yan
tarafina bir halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda bir konusma basladi.
Cilingir. “Olmaz, bunun usulii boyledir.” dedi.

Delikanli usulii bozmakta 1srar ediyordu.

— Canim sen tak. Nene lazim...

— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanat1 islerim.

— Canim, parastyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karigma!

Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakti ancak “parasiyla” soziine fena halde
icerledi, daha fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ adamin elinden aldi, eski
taktiklarin1 da sokerek iade ettikten sonra, — Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde
yaptir, dedi. Diistindiim kaldim. Para i¢in ¢alismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar,
sliphesiz, sanatinin asigrydi. “Filan usta gitti, bu sanat1 da gotiirdii.” Diyecekler diye,
bu diikkan1 bekliyordu. Onun géziinde filan sey filan sekilde yapilir, bagka tiirliisii
sanata saygisizlik olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca ustalar boyle yapmislar; dyle
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ya, onun arkasinda bu yolda gelmis gecmis ustalar, pirler vardi. Diikkanlarin1 Allah’a
ibadet eder gibi a¢ip kapamislardi.

Sanat, onlara sunulmus bir kerametti. Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O,
ustalarinin postunda oturur bir sanat halifesiydi. O nasil derse desin ugrastig1 sanatin
kendisine emanet oldugunu soyleyen {listatlar1 vardi. Sanatta s6z sahibi olmayan bir
adamin, parayla, onu degistirmeye ne hakk1 vardi!

Memduh Sevket ESENDAL

12- Yazarin Koyunpazari’inda dikkatini ne ¢ekiyor?

TEKNOSA ANNELER GUNU REKLAM FiLMi: SON TEKNOLOJi
ANNELER
(http://www.youtube.com/watch?v=0g3Bhce3zdc)

17- Filmin ana fikri nedir?
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19- Filmde anne neden aghyor?
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Ek 2: B2 Kuru Diizeyi Dil Ogrenme Stratejilerinden Dolayh Stratejilere Gore

Hazirlanmis Dinleme Etkinlikleri Ornekleri

1. DINLEME ETKINLIGI
A. Asagidaki sorular cevaplaymiz.
1. Bu gorsel size neyi ¢agnstirmaktadir yazmiz.

2. Tahmin edelim! Resimden hareketle metnin konusunu tahmin edelim.
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€
B. Asagida verilen sorulan cevaplaymz. ¥ 3
1. Hangi iitke? Hangi iilkenin geleneginde evlenen kadin. digiinden bir ay once her giin bir saat aglar?
2. Hindistan'da yapilan diigiin gelenegi nasildir? Yazimz.
3. Kahve sekerliyse damat adaymm eviilik icin uygun oldugu, kahve sadeyse damat adaymm evhilik icin uygun olmadigs
anlamma gelen gelenek hangi iilkeye aittir?

C. Asagida verilen bilgilerle ait olduklar iilkeleri eslestiriniz.

_—

1.Cin (.....) Kahvenin sade ve sekerli olmasma gire damat adavmnin
evlilige uyguniigu belirlenir.

2. Bosna Hersek (.......) Diigiimin ilk giimi geline siit banyosu yaptithr. fkinci giin ise
geline kina yakibr.

3. Hindistan (......)Diginlerde gelinle damat bir cal siipirgesinin iizerinden atlar.

4. Afrika (.....)Gelin ve damat diigiinden sonra birlikte kiitik keser.

5. Almanya (.......)Evlenecek olan kadin giinde on saat aglamaktadir.

6. Fas (......)Damat “evet” demeden énce ayakkabilarm gikaryr.

D. Asagidaki sorular cevaplaymiz.

1. Metnin icerigiyle ilgili tahminleriniz dogru ¢ikt1 m? Cikmadiysa nedenini
belirtiniz.

2. Sizin tilkenizde diigiin gelenekleri nasidu?

3. Size gore diigiinlerdeki gelenekleri yerine getirmenin dnemi nedir?

4. Dinlediginiz metinde neleri dgrendiniz yazmuz.

5. Diigiinde aglayan insanlar icin ne hissedersiniz.
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2. DINLEME ETKINLIGI

A. Asagidaki sorulan cevaplayalm.

1. Bayram deyince aklinza neler gelivor vazinz.

2. Bayramda yasadigmz seving ya da tiziintilerinizi arkadaslarmizla paylagmiz.
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B. Asagidaki sorulan cevaplaymiz.
1. Simdi g6zlerinizi kapatin. Kendi iilkenizde vasadigmiz verde oldugunuzu hayal edip sizin bayramlan ve
bayram geleneklerini diisiiniin.

2. Hangi duvgular hissettiniz. Arkadaslarmizla pavlasmiz.

C. Asagidaki sorular cevaplaymiz.

1. Bayram namaaz kilindiktan sonra insanlar nerede bayramlasirlar?

A) Evde B) Pazarda C) Cami oniinde D) Sokakta

2. Evde ilk once kimlerin eli opiilerek bayramlan kutlanir?

A) Cocuklar B) Anne ve baba C) Komsular D) Dede ve nine

3. Ramazan Bayraminda aile iginde bayramlagma bittikten sonra ne yapilir?
A) Kahvalti yapilr. B) Gezmeye gidilir.

C) Yagllar ziyaret edilir. D) Aligveris yapilir.

4. Yaghlar bayram giinlerinde neden evden gikmazlar?

A) Gezmeyi sevmedikleri icin B) Kicuklerin kendilerini ziyaret etmeleri icin
C) Cok hasta olduklarn icin D) Yalniz kalmayi sevdikleri icin

5. Kurban Bayraminda kesilen kurbanin eti ne yapilir?

A) Satilir.

B) Dolapta saklanir.

C) Fakirlere, komsulara ve akrabalara dagitilir.

D) Etin hepsi ev halki tarafindan yenir.

“Bayramin miibarek olsun”, Camive, Bayram. Kahvalti sofrasina.
Sekerler. Kurban Bayraminda. “Haywrhh bayramlar!” uygun olan kelimeleri
bosluklara yerlestiriniz.

T BN SHOVARIARE 10 . o o o e s srimmnn i alisverisine cikalir.

2. Ailede bayram havasi bayram namaziicin ............ccoouieennnnnn. gidis hazilig:
ile baslar.

S i o5 R 3 S SRR bayram ziyaretlerine ancak kurbanla ilgili

islerin bitmesinin ardindan. 6gleden sonra veya ertesi giinii baslanir.

4. Bayram ziyaretine gelen misafirlere ikram edilmek tizere...........................
almur.

5. Bayl am1 kutlayan biiyiigiin elini dpen

........................................... sozlerinden birini séyler.
6. Ramazan Bayraminda aile icinde bayramlasma tamamlandiktan sonra hep birlikte
............................................ oturulur.

D. Asagidakl sorulari cevaplayimiz.

1. Sizin bayramlarmizla 1irk bayramlarmim benzer ve farkli yonleri nelerdir?
Yazmiz.

2. Tiirk bayram gelenekleriyle sizin bayram geleneklerinizi benzer ve farkli yénleri
nelerdir?

3. Dinledigiuiz metinden ueler 6greundiniz?

1. Soldaki bdliime bayramlarla ilgili hislerinizi sagdaki b&liime de arkadaginizin
hisscttikerini yaziniz. Birbirinizin hislerini anlamaya galiginiz.
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3. DINLEME ETKINLIiGI
A. Asagidaki sorulari cevaplayimz.

1.Asama 2. Asama

Toprak Su Ates

1. Bu ii¢c maddenin agamalar: sonuunda elde edebilecegimiz tiriinler nelerdir? Tartisiniz ve yaziniz.

B. Asagidaki sorular cevaplaymiz.
1. Comlegin ham maddesi nedir?

3. Gilntimiizde cémlekten neler yapilmaktadu?

5. Anadolu’da ilk ¢comlegin bulgularma rastlanilan yerleri kutuya yerlestiriniz.
Kayseri. Tokat. Alisar, Bogazkdy, Avanos, Nevsehir. Truva. Mersin.

C. Asagidaki sorulari cevaplayimz.

1. Dinlediginiz metinden hareketle metne baslik belirleyin.

2. Dinlediginiz metinden neler §grendiniz?

3. Sizin iilkenizde de ¢cédmlekeilik ya da ¢cdmlekceilige benzer seyler yapiliyor mu?
4. Daha 6nce ¢omlek yapimini izlediniz mi?

5. Camurla oynamak we ¢dmlek hazirlamak durumunda kalsaniz neler hissederdiniz?
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4. DINLEME ETKINLIGI
A. Asagidaki sorular: yamtlayimz.

) o'

1. Yukaridaki gorsellerden hareketle metnin konusunu tahmin edin.

2. Simdi gdzlerinizi kapatin sesi dinleyin.
3. Dinlediginiz sesten hareketle miizigin canlilar lizerinde etkisi var midir? Yaziz.

B. Asagidaki sorular cevaplaymiz.

2. Metne gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A)Kardiyoloji alaninda miizigin olumlu etkisinden s6z edilemez.

B) Miizik dinleyen insan kendisini yorgun hisseder.

C) Miizik insanm fizyolojik tepkilerini azaltir.

D) Anne karnindaki bebek miizige olumlu tepkiler verir.

3. Metinde verilen bilgiler dogrultusunda asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Miizik Latince'de "perilerin dili" anlamina gelir.

B) Miizik hayvanlarda olumsuz etkilerde bulunabilir.

C) Miizik dinlemek. insanm estetik duygusunu ve ritim sezgisini uyararak gelistirir.
D) Miizik terapi. alkol ve madde bagmliligmm tedavisinde de énemli bir yere
sahiptir.

4. Miizik icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Miizigin kendine 6zgii bir dili vardar.

B) Miizik evrensel bir nitelige sahiptir.

C) Bircok medeniyette ruhsal hastaliklarm tedavisinde miizikten istifade edilmistir.
D) Miizik insanin yasam heyecanini yok eder.

C. Asagldaki sorular cevaplaylmz.
1. Miizigin evrensel bir dili var midu?

2. Metinde verilmek istenen mesaj nedir?
3. Metnin iceriginden hareketle metne baglik belirleyiniz.

4. Bu metinde neyi ilginc buldunuz?
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5. DINLEME ETKINLIiGI
A. Asagidaki sorulan cevaplaymz.

“Kitapsiz yasamak kor, sagir, dilsiz yasamaktir.” Mustafa Kemal Atatiirk
“Tyi bir kitap. gercek bir hazinedir.” Edward Bulwer

1. Yukaridaki 6zlii s6zlerden ne anliyorsunuz? Aciklaymiz.
2. Asagidaki gorsel neyi anlatmaya caligiyor? Yazmiz.

ﬂ_ g

~—

B. Asagidaki sorulari cevaplayimz.

1. Cocuklara kitap okuma aligkanligini kim kazandiru?

2. Cocukken anne ve babanizla kitap okudugunuzda neler hissederdiniz?
3. Diinyay1 daha giizel hale getirebilmenin yolu nedir?

4. Kitaplarin tagidig1 anlamlar da zamana gore degisiklik gosterir mi?

C. Asagidaki sorulari cevaplaymniz.
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6. DINLEME ETKINLiGI
A. Asagidaki sorularn cevaplaymiz.

LI O
0 0
g g
0 0
gl g
m|lP 0
g g
0 0
0 0
g 0
=1 35 O
g 0
[} O
g 0
=] 0

1. Yukaridaki gorsel neye aittir?

2. Daha once sinemaya gittiniz mi? En sevdiginiz sinema filmini smifta anlatmiz.
3. Su an sinemada oldugunuzu diisiiniin. Bekleme yerinde ya da film baslamadan
once neler yaptigmizi diisiiniin.

B. Asagidaki sorular cevaplaymz.
1. Secenekte verilenleri dogru olanla eslestiriniz.

1 “Avatar” adl1 film

Kirmizi Salonumuzda baglayacaktir.

“Titanik™ adl1 film

I~

Yesil Salonumuzda baglamak iizeredir.

3 “Kelebek Etkisi” adli film

Mavi Salonumuzda filmimiz baslayacaktir.

“Kardesim Benim™ adl1 film

Beyaz Salonumuzda filmimiz baslayacaktir.

2. “Kelebek Etkisi” adl1 filmi izlerken en cok hangi duyguya kapildmiz?

3. “Kardesim Benim” adl1 filmden ekilendiniz mi? Sebebini arkadasmizla paylasmiz.
4. “Titanik™ adl1 filmde sizi en cok etkileyen goriintii neydi?

C. Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Dinlediginiz metinle baslik uyumlu mudur? Yaziniz.

2. Dinlediginiz metindeki film anonslarmi nasil daha ilgi cekici hale getirebiliriz?
Yazmiz.

3. Film anonsu yapilmazsa ne olur? Yaziniz.
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Ek 3: Oxford’un Dogrudan Dil Ogrenme Stratejileri ve Dolayh Dil Ogrenme

Stratejileri
Oxford’un Dogrudan Dil Ogrenme Stratejileri
Zihinsel Gruplama (Groupmg): Dil malzemesmi anlamh birmmler halmde zihmsel veya
aglantilar | yvazih  olarsk  smuflandwmak; farkhliklarm  sayismn  azaltarsk  malzemeyi
Olusturma | hattlamay kolaylastumak.
Creatmg
MNental
[ mkages)
Cagnsim Yapma / Ayrmtilanduma (Associatmg / Elaboratmg): Yent bilgiyi
bellekteki kavramlarla iligkilendirmek veya bir bilgiyi diger bir bilgi e
iliskilendirmek; bellekte cagnsmlar olusturmak. Cagnsmlar  basit veya
karmagik, siradan veya farkl olabilir. Esas olan, 6grenci igin anlamh olmasidy.
Yeni Bir Baglamda Kullanma (Placing New Words mto a Context): Bir sézcitk
ya da obegi hatrlayabilmek icm anlamh bir timce, konusma veya hikiyede
kullanmak.
Tmge ve Imaj / Imge Kullanma (Usmg Imagery): Anlamh mgeler kullanmak yoluyla
Sesleri veni bilgiyt bellekteki kavramlarla diskdendimek. Imge, bir nesnenim resmi veya
Cullanma | bir sézeiigin harflermim zthinsel gostermmi olabilir.
Bellek  [(Applymng
Stratejileri [lmages  and
(Memory  [Sounds)
Strategies) Anlam Haritas1 Olusturma (Semantic Mappmg): Ana kavram merkeze alarak
birbirivle ilgili sozcitkleri ok veya seriflerle gostermek ve iliskiendirmek.
Anahtar Sozciik Kullanma (Usmg Keywords): Sesht veya gorsel baglantlar
kullanarak yeni bir s6zciigi hatilamak.
Bellekte Sesleri Tanimlama (Representmg Sounds m Memeory) Yent bir bilgiyi
sesletmini kullanarak hatirlamak.
Gozden Planh gozden gecirme (Structured Reviewmg) Yenmi bigiyi belli arahklarla
Gecirme gozden gecirmek.
(Reviewmg
Well)
Evleme Fiziksel Tepki va da Duyulan Kullanma (Usmg Physical Response or
Gecirme Sensation): Yent bir s6zcigii bir duyguyla eslestirmek veya hareketle anlatmak.
(Employing
Action)
Mekanik Teknikler Kullanma (Usmg Mechanical Techniques): Yent sézcitklers
resmetmek ya da dilm kurallarmi 6grenmeye yardmar olaczk yarabar tekmikler
k <.
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Uyvgulama | Tekrar Etme (Repeatmg): Yent bilgiyi tekrar tekrar sovlemek veya uygulamak.
Yapma
(Prgcﬁcing)
Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma (Formally Practicmg
with Sounds and Writmg Systems): Telaffuz, tonlama gibi sesbirimler iizermde
veya yabancl dilin yazma sistemi {izermde uygulama yapmak.
Formill ve Kahp Sozleri Fark Edip Kullanma (Recognizmg and Usmg
Formulas and Pattems): “Hosgeldmiz / Hogbulduk™ gibi kalip sozlert kullanmak
veya “.. ayak...” gibi oOrimtilerm farkma vararak gersktigmde kullanmak:
“Ayak iistii goriistik.” “Ayak altmda dolasma!™ gibi.
Yeniden Birlestirme (Recombmmg): Bilmen 6gelert veni ve daha uzun bir dizs
olusturmakta kullanmak.
Dogal Bir Sekilde Uygulama (Practicmg Naturalistically): Konusma, kitap
okuma, ders dimleme veya mektup yazma gibi dilm dogal ortamda kullamldig
verlerde yeni bilgiyi kullanmak.
[leti Alma ve| Fikri hemen bulma (Gettmg the Idea Quickly): Oz arama yontemmi kullanarak
Gonderme | ana fikirleri bulmak veya tarama yontemini kullanarak belli ayrmtilan bulmak.
(Receiving
and Sendmg
Messages) )
Ileti Almak ve Gondermek icin Kaynaklan Kullanma (Usmg Resources for
Receiving and Sendmg Messages): Yazh (sozlik, ddbigist kitabi, dergi,
< ansiklopedi) ve yazii olmayan (televizyon, radyo, miizik) kaynaklan gelen etiyi
Bilissel anlamakta ve ileti gondermekte kullanmak.
?g:;;gf: Coziimleme | Tumdengelim Yontemini Kullanma (Reasoning Deductively): Genel kurallar
Strategies) [ kullanmak ve yabanci dildeki yeni durumlarda bu kurallan uygulamak.
° Uslamlama
(Analysing
and
Reasoning)
Ifadeyi Coziimleme (Analysmg Expressions): Yent bir sozcligi, obegi, climleyi
veya paragrafi parcalara bolerek anlamaya calismak.
I\arsdasm'mah Coziimleme (Analvmz Contrastively Across Languages): Ana
dille yabanci dildeki 6gelent karsilagtwarak farkhiik ve avmhl;lan bulmak.
Ceviri Yapma (Translatmg): Yabanci ve ana didden birmi temel alarak cevint
vapmak.
Aktarma (Transfermg): Yabancr dilde bir fadeyt anlamak veya iiretmek 1gm ana
dildeki bilgilert aynen yzbana dile aktarmak.
Girdi \'e1 Not Alma (Tzkmg Notes): Ana fikitlert veya onemlt noktalan not almak
Cikti  icin
Altyap
Olusturma
(Creating
Structure  fof
fnput  and
Output)
Ozetleme (Summarizmg): Ozet gikarmak.
Onemini Belirtme (Highlightmg): Altm cizerek, yildiz koyarak, biiyilk harfle
yazarak veya renkli kalemle t3aretleyerek onemli bilgiyi vurgulama
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Telafi
Stratejileri
(Compensatio
n Strategies)

S ——

Dilsel Ipuclarim1 Kullanma (Usmg Lmguistic Clues): Yabanci dil ve ana dilde
szhip olunan bilgieri kullanarak wyeni bir durumla karsilasildigmda tzhminds
bulunmak.

Diger Ipuclarnm Kullanma (Usmg Other Clues): Baglam. kistleraras: tliskiler,
genel kidltiir., viicut dili gibi dogrudan dille dgili o].ma\an tpuclarmi yabana dilt
anlamak icin kullanmak.

[Konusma vé
Yazmadaki
Smurhhklan
n Ustesinden
(Gelme
(Overcommg
[ imitations m|
Spezking and
[Writmg)

Ana Dili Kullanma (Switching to the Mother Tongue): Yabanci dile cevirmaden
ana dildeki sézciigii yabana dili konusurken kullanmak.

Yardim Alma (Gettmg Help): Yzabana dili kullanwken bilmmevyen bir sdzciigin
anlamm sormak.

Jest ve Mimik Kullanma (Usmg Mmme and Gesturs): Sézciik kullanmak yerme
ayni anlami verecek jest veya mimik kullanmak.

Bir Sireligine va da Tamamen Konusmama (Aveoidmg Communication
Partizlly or Totzally): Zeorlukla karsilasildizmda belli konulan atlamzk wvevya
susmak.

Konuyu Secme (Sclectmg the Topic): Bilmen konularda veya yeterli sozciik
bilgisi ve dilbilgisme szhip olunan konularda konusmak.

Iletiyvi Uyarlama (Adjustmg or Approxmatmg the MNessage): Baz bilgien
atarak, fikirleri basitlestirerek veya séylenmesi gersktisimden gok a2z farkh bir
sekilde séylemek.

Yeni Sozcik Yapma (Commg Words): Dogru sézcik bilmmeymcs bilmen
sozciikleri kullanarak dofru mesaj vermek.

Dolastrma veyva Es Anlamh Sézciik Kullanma (Usmg 2 Circumlocution or
Svnonvm): Kavrami aciklavarak veva es anlambism kullanarak anlatmak.

Oxford’un Dolayh Dil Ogrenme Stratejileri

Bilisiistii
Stratejiler
(Qvietacognitiv
e Strategies)

and Plannmg
Your
Leammg)

Ogrenmeye | Yeni Bilgivi Bilinen Bilgilerle Ihskilendiime (Overviewmg and Lmkmg with
Odaklanma | Already Known Material): Yabanc dildeki yeni bilgivi gzden gecirerek bilinen
(Centering bilgilerle fliskilendirmek.
Your
Leaming)
DikEkat Etme (Paying Attention): Gereksiz ayrmularn gormeyerek dikkat: gereklt
olan vere vermek.
Dinlemeye Odaklanarak Konusmay: Geciktirme (Delaymg Spesch Production
to Focus on Listening): Dinleme becerileri gelistirilinceye kadar gok az
keonusmak veya tamamen konusmamak.
Ogrenmeyi Dﬂwm Sahibi Olma (Fmmdmg out About Language
Diizenlemek| Leammg): Dil O&grenimi fiizerme wazilmis kitaplann okumak, oz.renc{letm
ve Planlama vasadiklan problemleri anlatmalzrmi saglamak, kullanidan stratejilerden etkili
(Arranging olanlan Sgrencilerin paylasmasmi saglamak.

Diuizenleme (Organizmg): Czalisma planmi yvapmazak. calisma ortammi diazenlemek
ve dil 6grenme defteri tutmak.

Hedefleri Belnleme (Settmg Goals and Objectives): Uzun ve kisa vadel
hedefleri belirlemek.

Dilsel Bir Gorevin Amacmi Belirleme (Identifymg the Purpose of 2 Language
Task): Dort dil becerisi ile ilgili gérevin amacm bilerek o géreve daha vi
odaklanmazak.

Gorev icin Plan Yapma (Plannmg for 2 Language Task): Gorevi aciklamak,
gorevin gerektirdiklerini belirlemek, bildiklerini kontrol etmek wve gérev icm
gerekli olan diger 6geleri belirlemek.

Tygulama Yapmak icin Fusat Yaratma (Seeskmg Practice Opportunities):
Yabanca dilde bir film izlemeye gitmek. uluslar aras: bir kulitbe kanlmak gibi
firsatlar yaratarak yabanca dili Lkullanmalk.

nmeyi
Degerlendir
me
(Evzluating
Your

L eaming)

Oz Denetleme (Self-monttormg): Y apilan yanhislan beluledikten sonra oneml:
clanlan belirlemek. yanhislarm kaynasmibtespit etmek ve bir daha bu yvanhslan
vapmamava ¢ahismak.

Oz Degerlendirme (scli-evzluatng) Eskisme gore dzha 1yvi olup olmadizm
kontrol ederek gelismevi degerlenditmek
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Kaygm Ilerlemeli Gevseme, Derin Nefes Alma veya Meditasyon Tekniklerini
azaltma Kullanma (Usmg Progressive Relaxation, Deep Breathng, or Mediation):
(Lowermg | Kaygiyi azaltan telmikder kullanmak.
Your anxiety)
Miizik Kullanma (Usmg Music): Dmlendirict bir miizik dmlemek.
Giillme (Usmg Laughter): Komik bir film izleversk veya mizzhi bir kitap
okuyarak rzhatlamak.
Kendini Olumlu Ifadeler Kullanma (Makmg Positive Statements): Yazbanar dilde
Cesaretlendi| kendini dzha giivende hissetmek icm kendisi hakkmda olumlu ifadeler soylemek
rme veya yazmak.
(Encouragimg
Yourself)
Aklhca Riskler Alma (Takmg Risks Wisely): Yanhs yapma olasihgr oldugunu
Duyussal bilerek yeni bir Ofrenme durumunda yanby yapma riskini almak. Iyi bir
Stratejiler uslamlama ile yanli yapma riski azaltlabilir.
(Affective Kendini Odiillendirme (Rewardmg Yourself): Basanh bir dil kullanmm icm
Strategies) kendmni 6ditllendirmek.
Duygusal | Viicudunu Dinleme (Listening to Your Bedy): Viicudun verdigt stres, korku,
Durumunu | gergmlik ve kizgmh@ yansitan olumsuz smyaller dle muthuluk, gt sakmlik ve
Anlama zevki yansitan olumlu smyallers dikkat etmek.
(Taking Your
Emotional
Temperature)
Kontrol Listesi Kullanma (Usmg a Checklist): Kontrol listesi kullanarak
duygularmi ve yabana dile kasi olan tutumunu degerlendirmek.
Dil Ogrenme Giinligi Tutma (Writmg 2 Language Leammg Diary): Dil
ogrenme sitrect hakkmdaki duygu, tutum ve algilamalan vazmak.
Duygularmi Birisi ile Paylasma (Discussmg Your Feslmgs with Someone
Else): Duygularmi birisiyle paylasiwken daha 1yt bir ogrenci olmak igm neye
thtiyaem cldugunu bulmak.
Soru Sorma| Acklama ve dogrulama isteme (Askmg for Clanification or Verification):
(Askmg Konusucudan tekrarlamasmi, aqiklamasmi, yavaslamasm veya omek vermesmi
Questions) | istemek; aqmlama vaparak veya tekrar edersk soylenemlerm dogrulugunu
gommek. N
Diizeltme Isteme (Askmg for Correction). Komusutken yaplan hatalarm
ditzeltlmesmi birismden istemek.
Baskalarnyla| Aym Sevivedeki Yasitlaryla Is Birligi Yapma (Cooperatmg with Peers): Dil
Is  Birligi becerilermi gelistimek icm diger dil dgrencileri dle 15 birligt yapmak.
Yapma
Sosyal  |(Cooperatmg
Stratejiler [with Others) i
(Soctal Dil Yeterligi Yiiksek Olanlarla Is Birligi Yapma (Coopetatmg with Proficient
Strategies) Usets of the New Language): Anadili konusmacis: veya dil yeterligt yitksek olan
konugmacilarla smif digmda ¢aligmak.
Baskalarm1 | Kiiltiirel Anlavis Gelistirme (Developmg Cultural Understandmg): Yabana
Anlama dim kiltiiri hakkmda bilgt edmerek o didde konusanlarm nasil ditsiinditklermi
(Empathizing | anlamaya ¢ahymak.
with Others)
Baskalarmm Duygu ve Diisiincelerinin Farkmda Olma (Becommg Aware of
Others” Thoughts and Feelmgs): Baskalarmm duygu ve dijincelermm farkmda
olarak iletiyim icmde olunan msanlara dsha yakm olmak ve detilert daha 1yt
anlamak.
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