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OZET

ANA DIiLI TURKCE OLMAYAN iKi DILLi ORTAOKUL
OGRENCILERININ TURKCE OGRENIMLERININ DORT TEMEL DiL
BECERISI VE DIiL BIiLGiSi BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI
(IGDIR ORNEGI)

Aysenur ECE YAPILCAN

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
Tezli Yiiksek Lisans Program, Yiiksek Lisans, ( Subat) 2022
Damisman: Dog¢. Dr. Lokman TANRIKULU

Bu arastirma Igdir ili sinirlari igerisinde 6grenim goren ve ana dili Tiirk¢e olmayan iki
dili ortaokul 6grencilerinin Tiirkiye 6grenimlerinin dort temel dil becerisi ve dil bilgisi
baglaminda 6grenci goriislerinden yola ¢ik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile
yapilmustir.  Verileri toplamak i¢in uzman goriisii almarak hazirlanan yarn
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma yapilabilmesi i¢in Nevsehir Hacibektas Veli
Universitesi Etik Kurulundan ve Igdir Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alimmistir. Igdir ili icerisindeki ti¢ farkli okulda egitim- 6gretime devam eden 150
ogrenci ile goriisme yapilmustir. Ogrenciler 15 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formundaki sorulara cevap vermislerdir. Elde edilen goriislerin ardindan
tema ve boliimler belirlenmistir. Veriler yaziya gegirilirken 6grencilerin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmigtir. Goriis bildiren dgrencilerin her birine "O" kodu
verilmis. Ogrenciler "O1, 02,03,04..." seklinde siralanmistir. Bulgular tablolastirilip
yorumlanmustir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bir¢ogunun iki dilli oldugu ve bu
iki dilin birbiriyle her konuda i¢ i¢e ge¢mis halde oldugu goriilmiistiir. Evlerinde
Kiirtce ve Tiirk¢enin beraber konusuldugunu sdyleyen 6grenciler fazladir. Ana dilleri
Kiirtce olan 6grencilerin hemen hemen hepsinin ¢ogunlukla Tiirk¢e konustuklari
goriilmiistiir. Toplumsal hayatta Tiirk¢enin hakim dil olmasi, 6grencilerin siklikla
Tiirkge konugmalarinin hem nedeni hem sonucudur. Kiirt¢enin genellikle ev ve aile



dili, Tiirkgenin ise bir okul ve kamusal alan dili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin iki
dillilerin yaptig1 gibi cesitli dil yanlislari, kod degistirmeleri, olumlu ve olumsuz

aktarimlar yaptiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil, Tiirkge 6grenimi, Temel dil becerileri, Iki dillilik



ABSTRACT

THE EVALUATION OF TURKISH LANGUAGE LEARNING OF
BILINGUAL SECONDARY SCHOOL STUDENTS WHOSE MOTHER
TONGUE IS NON-TURKISH IN THE CONTEXT OF FOUR BASIC
LANGUAGE SKILLS AND GRAMMAR (SAMPLE OF IGDIR)
Aysenur ECE YAPILCAN

Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Institute of Social Sciences , Department
Of Turkish And Social Studies Education, Turkish Teaching Program For
Foreigners,Master, ( February) 2022
Supervisor: Assoc. Prof. Lokman TANRIKULU

This research was carried out in order to examine and evaluate the Turkish Language
Learning of secondary school students whose mother tongue is not Turkish and who
study in the province of Igdir, based on student opinions in the context of four basic
language skills and grammar. The research was conducted with the scanning model,
one of the qualitative research methods. A semi-structured interview form prepared by
taking expert opinion was used to collect the data.The obtained data were analyzed by
content analysis method. Necessary permissions were obtained from Nevsehir
Hacibektas Veli University Ethics Committee and Igdir Provincial Directorate of
National Education in order to conduct the research. Interviews were conducted with
150 students who currently study in three different secondary schools in the province
of Igdir. The students answered the questions in the semi-structured interview form
consisting of 15 questions. After the opinions obtained, themes and sections were
determined. While the data was being written down, direct quotations were made from
the students' opinions. Each of the students who expressed their opinions was given
the "O" code. Students are listed as "O1, 02, O3, O4...". The findings were put into
the related charts and then interpreted. As a result of the research, it was seen that most
of the students were bilingual and these two languages were intertwined with each
other in every subject. There are many students who say that Kurdish and Turkish are
spoken simultaneously at home. It has been observed that almost all of the students

whose mother tongue is Kurdish mostly speak Turkish.Moreover,it has been seen that
ii



Kurdish is the language generally spoken at home and among family members, while
Turkish is mainly spoken at school and in public. The fact that Turkish is the dominant
language in social life is both a cause and a result derieving students’ using Turkish
most. and pu. It was determined that the students made various language errors, code

switchings, positive and negative transfers, as bilinguals do.

Keywords: Native language, Turkish language learning, Basic language skills,
Bilingualism
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GIRiS
Dil, insanlarin kendilerini ifade etmek, bilgi alig verisinde bulunmak i¢in sonsuz sayida
kapsayicidan olusan, bu kapsayicilarin ¢esitli sembollerle kullanildigi karmagsik bir
sistemdir. Aksan' a (1998) gore dil bireysel ve toplumsal etkilesimin en 6nemli
birimidir. Bireyden ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek insanlarin bilim, sanat,
teknik, kiiltiir gibi tiim olusumlarinin iginde her zaman var olan hem de onlar1 var eden

tek kurumdur.

Bireylerin iletisimini saglayan, kendine ait ¢esitli kurallar1 bulunan, bu kurallarla
yenilenen, degisen, gelisen bir varlik, toplumsal bir iletisim kaynagidir. Bu nedenle dil
insanlarin yasayisinda, diisiiniisiinde ve degisiminde basroldedir. Dil, bireylerde hem
fiziksel, hem dilsel hem de toplumsal olarak viicut bulur. Bu {i¢ birlesimi ve daha
nicelerini birbirinden ayrrmak miimkiin degildir. Ozellikle toplumlarin yekviicut
olmalarim1 saglayan, onlan fikir, yasayis ve kiiltiirel olarak birlestiren unsur siiphesiz
dildir. Insandan ve toplumdan kaynaklanan yine insan ve toplumdan beslenen dil,
sosyal, kiiltiirel, milli ve toplumsal bir yapidir. I¢inde bulunulan kiiltiirden ayri
diisiiniilemez. Dili insanlar tasir. Bu da ¢ok zaman kiiltlir vasitasiyla olur. Giinliik
yasamda devamli kullanilan bu vasita toplumlarin kiiltiiriinii olusturmaktadir. Dilden
yoksun bir kiiltiir bulunmamaktadir. Kaplan( 2001 ), bu iliskiyi ’Kiiltiir ve Dil’” adl1
eserinde; dil onu konusanlarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini tayin eder diye

anlatmaktadir. Dilde olusturulan sdylemler o dili konusan topluma ve kiiltiire aittir.

Dille taginip siirdiiriilen kiiltiirel ve toplumsal yap1 bireylerin yasamini bir¢ok yonden
etkilemektedir. Etkilenen bu yapilardan biri de iki dilliliktir. Iki dillilik (bilingualism)
bir¢ok tanimi olan bir kavramdir. Ancak kendi i¢inde birden fazla kolu oldugundan

tanim1 konusunda bir uzlas1 saglanamamistir. Iki dillilik bireylerin dildeki yeterlik



seviyesine gore; her iki dilde esit seviyede olmak, dillerden birinde baskin ya da
yetersiz olmak olarak tanimlanir. Bireylerin dilleri edinme yasina gore; li¢ yasindan
once her iki dili de 6grenmis olma, bireylerin birden fazla dili ayn1 anda 6grenmesi

olarak da tanimlanabilir.

Iki dillilik tanimlar1 bu konuda calismalar yiiriiten uzmanlarin goriislerine gore
sekillenmistir. Imer (1990), iki dilliligin hem bireyi hem bireyin iginde yasadig
toplumu ilgilendirdigi i¢in sadece dil bilimin degil hem bireyi hem de toplumu
inceleyen bilim dallarinin biitiinlesik yaklasimlarini mecbur kildigini belirtmistir.

Tokdemir (1997), iki dilliligi her dilin dogustan birlikte 6grenilmesi ve 6grenilen her
dilde beceri seviyelerinin ana dili seviyesinde olmas1 gerektigini sdyler. Hengirmen
(1999), bireyin iki dili birbirine yakin seviyede biliyor olmasi ve bu dilleri yasadigi
toplumda higbir engel ya da baski olmaksizin kullanabilmesi durumuna iki dillilik
demistir. Giizel (2010) ise iki dilliligi yabanci bir toplumda yasayan bireyin oranin
dilini 6grenip kullanirken kendi milli kiiltiir ve dilinen kopmamasi olarak

tanimlamaktadir.

En sade ve basit haliyle iki dillilik birden fazla dilde anlama ve anlatma becerilerine

sahip olmak ve bu becerileri diizenli olarak kullanabilmektir.

Gilintimiizde iilkeler ve kiiltiirler arasindaki fiziki ve siyasi sinirlarin kalktig1 g6z oniine
alindiginda hemen hemen her toplumda, her yas ve cinsiyette iki dillilik oldukca sik
karsimiza ¢ikmaktadir. Diinya niifusunun en az yarisinin iki dilli oldugu tahmin

edilmektedir (Grosjen ve Miller, 1994).

Iki dillilik kavram olarak tek dillilige gore oldukca karmasiktir. I¢inde daha ¢ok unsur
barindirir. Sosyal, kiiltiirel, bireysel, ekonomik bir¢ok unsuru i¢ine alan iki dillilik
sadece dilbilimin konusu degildir. insan yasamini bu denli etkiliyor olmasi zaten iki
dilliligi sadece dilbilimin konusu olmaktan cikarmustir. iki dilliligin i¢inde oldugu
goemenlik, siginmacilik, ayni toplumda farkli olan etnik gruplar farkli sosyo- kiiltiirel
degiskenlerle birlikte iki dilliligin tanimi da genislemis ve tek bir tanim olmaktan

cikmustir.



Cok uzun yillar boyunca bir¢ok ulusa ev sahipligi yapan cografyamizda toplumsal ve
kiiltiirel cesitliligin toplumumuza kattii bir deger de iki dilliliktir. Osmanli
Devletinden gilinimiizdeki smirlarimiza donerken birgok millet dili ile birlikte
toplumumuzda yer etmistir. Ulkemizdeki etnik gruplarin cesitliligi, ¢esitli siyasal
sebeplerden Tlilkemize gelen Ortadogulu go¢menler iilkemizi konusulan diller

bakimindan zenginlestirmektedir.

Ulkemizin ¢ok kiiltiirlii yapisinin dogal bir sonucu olan ¢ok dillilik bazi cografi
bolgelerde daha ¢ok gdze carpmaktadir. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgelerinde ana dili Zazaca, Arapga ve Kiirt¢e olan, okul ¢agindan itibaren Tiirkce

O6grenmeye baslayan ¢ok sayida iki dilli birey bulunmaktadir (Kesmez, 2015).

Iki dillilik konusu tamimlama agisindan miitabik olunmayan bir konudur. Birgok
arastirmact iki dilliligi farkli tanimlamistir. Kimlerin iki dilli oldugu da tartismalara
konu olmustur. Bloomfield' e (1933) gore bireyin iki dilli olabilmesi sahip oldugu her
iki dili de ana dili seviyesinde konusabilmesine baglidir. Hamers ve Blanc'a (2000)
gbre bireyin ana dilinden baska bildigi diger dilin dil beceri alanlarindan herhangi
birine sahip olmasi iki dilli olarak tanimlanmasi igin yeterlidir. Ana dillerinden farkli
bir dilde egitim alan 6grencilerin dil becerilerini kullanmalar1 tek dilli bireylerden
farklidir. Cavusoglu (2006), ilk 6grenilen dilin her zaman ikinci ve sonradan 6grenilen
dilden baskin oldugunu ve sonradan 6grenilen ikinci dilin, birincinin yiizeysel bir
terclimesi gibi oldugunu sdylemistir. Bu yiizden bireylerin ana dillerini ¢ok iyi
ogrenmeleri gerekir ki sonradan 6grendikleri dil ya da diller de saglam bir temele
otursun ve digerinin "yiizeysel terciime" si olmaktan kurtulsun. Ana dili Tiirkce
olmayan iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimleri burada sayilan sebeplerden dolay1

Onemli bir arastirma konusudur.



BIRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

1.1. Problem Durumu

Dil anlagmay1 saglayan, toplumlar1 bir arada tutan kiiltiirel ve sosyal bir varliktir.
Milletleri millet yapan kiiltiiriin de en 6nemli aktaricis1 dildir. Cevreyle etkilesimde
bulunma, sosyal manada diinya ile biitlinlesme dil sayesinde gerceklesir. Milletlerin
sosyal ve kiiltiirel yapis1 konusulan ortak dil ile meydana gelir. Toplum ancak bu ortak
dil ile ortak kiiltiir tiretebilir.

Bilgi ¢agindaki diinyamizda en Onemli gii¢ egitimdir. Egitimin gii¢ olarak
kullanilmasini saglayan en énemli dayanak ise dildir. insanlar dilin varhg: sayesinde
ogrenir, dgretir ve bilgilerini kullanir. Ogrendiklerini diger kusaklara aktarma ayni
zamanda kiltlir aktarimidir. Bu da yalnizca dil ile miimkiindiir. Bu baglamda dil
Ogretiminin 6nemi yalnizca zihinsel becerileri etkin ve verimli kullanmaktan, sosyal
hayati idame ettirmekten degil kiiltiir aktarimimin devami agisindan da

kaynaklanmaktadir.

Gilinlimiizde savaglar, gogler, afetler ve daha bircok sebepten ayni siyasi ve fiziki
siirlar i¢indeki insanlar psikolojik, sosyolojik, dilsel ve Kkiiltiirel etkilesim
yasamaktadir. Mecburi olarak siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sebeplerden &tiirti
iki dillilik kavrami ortaya ¢ikmistir. Bazi toplumlar ana dillerinin yaninda baska dilleri
de 6grenmis, konusmus ya da konusmak zorunda kalmislardir. ki dillilik kavrami ¢ok

eski zamanlardan beri vardir. Giiniimiizde ortaya ¢ikmamaistir.

Kiiltiirlerin i¢ ige ge¢mesi dile de etki etmekte, gelisen iletisim olanaklar1 vasitasi ile

iki dilli bireyler ve onlarin yasamlarindaki sorunlar1 6n plana ¢ikmaktadir.



Iki dilliligin hayatin icinde yayginligmin artmasi ve dneminin anlagiimasi onu birgok
alanda aragtirma konusu haline getirmis; sosyoloji, dilbilim hatta ekonomi alanlarinda
yer etmeye baslamistir. Ozellikler Avrupa ve Amerika’da gelen gdgmenler sebebi ile
dogal olarak gelisen iki dillilik arastirmalara konu olsa da Tiirkiye’de bu aragtirmalar
yeterli seviyede degildir. Tiirkiye gibi c¢ok kiiltiirlii bir {ilkede bu arastirmalarin
artirtlmas1 gerekmektedir. Cok kiiltiirlii cografyalar mutlaka iki dilliligi icerecektir.
Hayatin her alaninda hayatimizi devam ettiren dil kavrami i¢inde yasanilan kiiltiirden

ayr1 diisiiniilemez.

Iki dillilik iki dilde anlayabilme, dinleyebilme, konusabilme, yazabilme olarak
tanimlanabilir. Bu ilk etapta kolay ya da giizel bir yetenekler biitiinii olarak diisiiniilse
de iki dilli bireyler dilin dort temel beceri alaninda zorlanmaktadirlar. Dil bilgisi
kurallarin1 kendi ana dillerinden styrilip igsellestirebilmeleri, bu ikinci dilin yaninda
getirdigi kiiltiirii benimseyebilmeleri de kolay olmamaktadir. Ozel bir sekilde ya da
programli olarak 6grenilmeyen ikinci dil bireyleri olduk¢a zorlamaktadir. Hele de bu
dil iki dilli bireylerin kendi ana dillerinden ve dolayisiyla kiiltiirlerinden ¢ok farkliysa

ortaya karmasik bir ag ¢ikmaktadir.

Oysa Tiirkiye’de farkli etnik gruplarin varligi, son yillarda git gide artan Ortadogu’dan
yapilan gogler Tiirkiye’nin dil profilini arastirma agisindan oldukga dnemlidir. Iki dilli
bireylerin ana dilini nasil edindigi, ikinci dil olarak Tiirk¢eyi nasil 6grendikleri, egitim-
ogretim yasaminda neler edindikleri egitimin kalitesi agisindan onemlidir. Ciinkii
akademik basari ile Tiirk¢e 6grenimi dogru orantilidir. Ana dili farkli olan 6grencilerin
Tiirkce Ogrenimleri yalnizca dil derslerini degil okuldaki diger biitiin derslerini
etkilemekte, bu etki akademik hayatlariin tiim kademelerinde karsilarina

cikmaktadir.

Farkli etnik yapidan gelmis, evinde konusulanla disarida, okulda ya da herhangi bir
yerde konusulan dilin farkli oldugu bireyler kiiltiirel etkilesim saglamada ve akademik
aciklarimi kapatmada oldukg¢a zorlanmaktadirlar. Tiim bunlar bir¢ok dilsel, sosyal,
kiltiirel ve akademik sorunlara neden olmaktadir. Tiirkiye’de ana dili 6gretimi Tiirkge
derslerinde yapilmaktadir. Ana dili Tiirk¢e olmayan bu iki dilli 6grencilerin her iki dile

olan bakis acilar1 ve bunlarla bas etme yontemleri detayli arastirilmali ve bu
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ogrencilerin ana dillerinden siyrilmadan Tiirk¢eyi 6grenebilmeleri gerekmektedir.
Dolayistyla ana dilleri farkli iki dilli 6grencilere dil 6gretiminde bazi noktalara dikkat
edilmelidir. Ogrencilerden ana dillerini unutmalari, yok saymalar1 ya da
kullanmamalarini istemek yerine ana dillerini 6grenecegi ikinci dil i¢in bir dayanak

olarak kullanmak ve bunu bir dil 6gretimi politikas1 haline getirmek gerekmektedir.

Bireylerin ana dillerini ne seviyede bildikleri, Tiirk¢eyi ne kalitede 6grendikleri bir¢ok
faktore bagli olarak degisebilmektedir. Ailenin sosyo- ekonomik yapisi, ana dilin
bulundugu dil ailesinin Tiirk¢enin dil ailesine olan yakinlig1 ya da benzerligi, ana dilin
sahip oldugu kiiltiirel yapinin Tiirk kiiltiiriine benzerligi gibi faktorler bireylerin dil
Ogrenimini ve o dili kullanimlarini etkilemektedir. Alan yazina bakildiginda ana dili
Tiirkce olmayan ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenimlerinin dort temel dil becerisi

acisindan degerlendiren bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

Iki dillilik sadece dilbilimin konusu degildir. Bireyleri birgok farkli yénden olumlu ya
da olumsuz etkilemektedir. Iki dilli bireylerin bu durumdan psikolojik ve sosyal olarak
etkilenmeleri kaginilmazdir. Arastirmada sorulan bazi sorular Ogrencilerin bu

durumdan ne derece etkilendiklerini saptama amaghidir.

Bu sebeple arastirmada “Igdir’da egitim goren ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli
ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenimlerinde iki dilliliklerinin temel dil becerilerine

etkisi nasildir?” problem climlesine cevap aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact Igdir ili Merkez sinirlart iginde 6grenim goren ana dili
Tiirkceden farkl iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirkge 6grenimlerini dort temel dil
becerisi ve dil bilgisi baglaminda degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda alt

amagclar belirlenmistir. Bunlar:

1. Arastirma kapsamindaki katilimcilarin iki dilli olmalarinin anlama (okuma,
dinleme) becerilerine etkisine iliskin goriisleri nasildir?
2. Arastirma kapsamindaki katilimeilarin iki dilli olmalariin anlatma( konusma,

yazma) becerilerine etkisine iliskin goriigleri nasildir?



3. Arasgtirma kapsamindaki katilimcilarin iki dilli olmalarinin dil bilgisi
Ogrenimlerine etkisine iliskin goriigleri nasildir?

4. Aragtirma kapsamindaki katilimcilarin ana dillerine ve Tiirkgeye bakis agilar
nasildir?

5. Arastirma kapsamindaki katilimcilarin sahip olduklari iki dilin birbirine etkisi

nasildir?

1.3. Varsayimlar
1. Ogrencilerin dlgme aracindaki sorular1 dikkatli bir sekilde okuduklar ve
sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmada elde edilen sonuglarin gegerli ve glivenilir oldugu varsayilmistir.

1.4. Smirhhklar
Bu arastirmada,

— Orneklem, 2020- 2021 egitim- 6gretim yilinda Igdir ili Merkez smirlart
icerisindeki Igdir Merkez Sehir Ogretmen Sevki Akgiin Ortaokul, Igdir
Merkez Sehit Ogretmen Sevki Akgiin imam Hatip Ortaokulu, Igdir Merkez
Evci Ortaokulunda 6grenim goren ortaokul 6grencileri ile siirlidir.

— FElde edilen veriler 6rneklemden toplanan gortisler ile sinirhidir.

— Arastirmanin yontemi betimsel tarama yontemi ve igerik analizi yontemi ile

sinirlidir.



IKINCI BOLUM
TURKCE OGRETIMI

2.1. Dil

Tarih boyunca bir¢ok farkl kisi tarafindan bir¢ok farkli sekillerde tanimi yapilan dil
en kisa tabiriyle insanlar arasi iletisimi saglayan bir aragtir. Ungan’a (2007) gore dil
milletin hafizasidir. Saussure’e (akt. Toklu,2003) gore dil milletlerin iletigimi saglayan

kodudur, tiim insanlar iletigim sirasinda bir sozliik kullanir gibi bu kodlar1 kullanirlar.

Dil diisiincenin temeli ve kaynagidir. Insanlar olmadan dillerin, diller olmadan da
insanlar olamazlar. Dil sadece konusma ve seslerden ibaret degildir. Her dilin bir de
yaz1 dili mevcuttur. Bir dilin yazi dili dilin sistemli kurallarin1 daha net olarak gosterir.
Dilin ge¢misi insanlik tarihi kadar yashdir. Aktas 'a (2009) gore baslangicta insanlar

seslerler anlasirken sonradan bu s6ze doniismiistiir.

Aksan'a (2007) gore dil, insanin ge¢misini, simdisini, gelecegini ve bu zaman
dilimlerinde edindigi tiim bilgileri, gegirdigi tiim anilari, i¢ ve dis diinyasini i¢ine alan
genis bir yelpazedir. Yani dil insanlarin yasayis1 ve bunu diger insanlara aktarmasi

kisaca diinyanin degisimi ve gelisimidir.

2.1.1. Dillerin Simiflandirilmasi

Diinya tarihinde simdiye kadar bir¢ok farkli topluluk yasamistir. Bu topluluklar kendi
dillerini kendileri yaratmiglardir. Tarihin akisi i¢inde yok olan topluluklarin dilleri de
kendileriyle beraber yok olmustur. Giinlimiizde bu o6lii dillerden baska 6lmeye yiiz
tutmus, degisim icinde olan ve hala yasayan diller mevcuttur. Bugiin diinya iizerinde
konusulan dil sayisinin 6000 oldugu sdylenmektedir. Birlesmis Milletler'in verdigi

say1 ise 8000'dir (Tolar,2019).

Her dilin kendine ait bir gecmisi ve dil bilgisel yapis1 vardir. Dilleri siniflandiran
aragtirmacilar bu degiskenlere gore dilleri siniflandirmaktadir. Eski diller ve bugiin
hala yasayan cesitli diller arasinda sistem benzerlikleri ortaya ¢ikmastyla bazi dillerin
akrabaliklar1 ortaya ¢ikmistir. Boylece ana dilden gelen diller ayni aileden sayilmis ve

dil aileleri olusmustur (Korkmaz,2003).



Arastirmacilar dilleri yapilart bakimindan ve koken akrabaligi bakimindan ikiye ayirip

siniflandirmiglardir.

Diinya dilleri yap1 bakimindan 3 gruba ayrilmistir:
— Tek heceli (yalinlayan)
— Eklemeli (bitigken)
—  Cekimli (biikiimlii)

Tablo 2. 1: Yap1 Bakimindan Diller

Tek Heceli (Yalinlayan) Eklemeli(Bitisken) Cekimli (Biikiimlii)
Diller Diller Diller
Cince Tiirkee Almanca
Vietnamca Mogolca Fransizca
Tibetce Japonca Farsca

Korece Hintce

Macarca

Fince

2.1.1.1. Tek Heceli (Ayrimh) Diller

Bu dil grubundaki sozciikler tek heceli ve kok halindedir. Kelimeler ek almazlar ve
stirekli kok halindedirler. Cekimli halleri yoktur ve climleler ¢ekime girmeyen tek
heceli bu koklerle kurulur. Bazi Himalaya dilleri, Vietnam dili, Cince ve Tibetce tek
heceli dillerdendir. Cekim ve yapim ekleri kullanilmaz. Kelimelerin ciimledeki
yerlerine ve vurgulara gore kelimeler farkli anlamlar kazanirlar. Kelimelerin birbirleri

arasinda baglamsal iliskileri vardir (Ungan, 2013).

2.1.1.2. Eklemeli (Bitisken) Diller

Bu dil grubunda isim ve fiil ¢ekimlerinde ¢ekimli dillerdeki gibi kok degismez.
Koklerin Oniine ya da sonuna getirilen eklerle yeni kelimeler olusturulur. Tiirkge,
Mogolca, Tunguzca, Korece, Fince, Macarca eklemeli dillerdendir. Bu dillerde
kullanilan ekler kelimelerde anlam veya gorev degisikligi yapar (Korkmaz,2014).

Yeni kelime yapim1 yapim ekleriyle olur.



2.1.1.3. Cekimli (Biikiimlii) Diller
Bu dil grubu ek ve kok sistemine sahiptir. Cekim sirasinda kelimenin kokii degisir.
Ekler sézciiklerin Oniine, i¢ine ya da sonuna gelebilir. Baz1 dillerde kelime kokii ile ek

almis kelime kokii arasinda gozle goriiliir ve anlamsal baglant1 vardir.

Kelime kokleri ¢cekim sirasinda degisiklige ugrayabilir (Ungan,2013). Arapga ile Hint-
Avrupa dilleri bu gruptadir.
Koken bakimindan dil gruplart sunlardir:

— Hint- Avrupa Dil Ailesi

— Hami- Sami Dil Ailesi

— Cin- Tibet Dil Ailesi

— Bantu Dil Ailesi

— Ural- Altay Dil Ailesi

Hint- Avrupa Dil Ailesi
Asya ve Avrupa olmak iizere iki kola sahiptir.
— Auvrupa Kolu
Cermen Dilleri: ingilizce, Almanca, Iskandinav Dilleri
Roman Dilleri: Latince, Fransizca, Ispanyolca
Slav Dilleri: Rusca, Bulgarca, Sirpca
— AsyaKolu
Hint- iran Dilleri: Kiirtce, Hintce, Farsca
Bantu Dil Ailesi: Orta ve Giiney Afrika'da konusulan dillerdir.
Cin- Tibet Dil Ailesi: Cince, Tibetce, Siyamca

Kafkas Dilleri: Giirciice ve Lazca

Ural- Altay Dil Ailesi
Ural ve Altay kolu olmak tizere iki koldan olusur. Ana dilimiz Tiirk¢e Altay koluna
mensuptur. Altay dil ailesinin 6zellikleri sunlardir:

— Eklemeli dillerden olusur.

— Bu dillerin hepsi sondan eklemeli dillerdir.

— Sayi sifatlarindan sonra her zaman tekil isimler vardir.
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— Birbirine ¢ok benzeyen Tiirkce ve Mogolca gibi dillerde birbirine ¢ok
benzeyen ortak ekler bulunur.
— Kelime tiiretme isi kolaydir. Cok gelismis bir ek sistemi vardir.

— Cilmle 6zne ile baslay1p fiil ile biter.

2.1.2. Ana Dili, ikinci Dil, Yabanc: Dil

Bireyin dogustan edindigi, annesinden 6grendigi, her zaman bildigi ve ilk 6grendigi
dil ana dilidir. Birey bu dili i¢inde yasadig1 toplumdan 6grenir ve bu dil bireylerin
derisi gibi artik onlarla beraberdir. Cocuklar 3-4 yaslarinda bile ana dillerinin s6z

dizimini 6grenirler (Giizel, 2010).

Korkmaz'a (1992) gore ana dili bireyin i¢inde yasadigi toplumdan 6grendigi ve
toplumla iligkilerini saglayan dildir. Dil gelisimi, dilin kurallarin1 6grenebilmek
Ogrenilen kurallarla bir dili anlay1p anlatabilmek, dili dogru ve yerinde kullanabilmek
stirecidir. Bu siirecte dildeki sozciik bilgisi, dil bilgisi kurallari, anlam bilim, climle
dizimi, ses bilimi gibi alanlarda yetkin olmak gereklidir. Dil edinim siireci genellikle
sira takip eden bir degisim olarak tanimlanir. Dogumun hemen sonrasinda, isteyerek
iletisim kurmanin hemen oncesinde gelen noktada ve c¢ocuklarin soru sorma ile
cogunlugu isaret etme gibi cok daha karmasik bir dili kullanabildikleri bir seviyeye

kadar devam eder (Bochner ve Jones, 2005).

Ana dili edinimi anne karnindan itibaren baslayan daha sonra dogumla birlikte
cevreden, sosyal ve kiiltiirel yapidan sonuna kadar etkilenen, tiim bireylerin
istemeyerek ya da isteyerek maruz kaldig: bir siirectir. Zaman icinde yas, cinsiyet,
hayat sartlar1, sosyal kiiltiirel yapidaki farkliliklar gézetilmeden her birey bu siiregleri

yasar.

Dil edinimi i¢in herhangi bir fiziksel (isitme sorunlari, uygun olmayan ve sagliksiz
ag1z, damak, dudak, cene yapisi vs. ) zihinsel (herhangi bir anlama gii¢liigli ya da 6zel
egitim gerektiren ve dil edinimini engelleyen) sorun olmadig: takdirde dil edinimi
fazladan bir yeterlige ihtiyag duymaz yani dil gelisimi fiziksel ve zihinsel gelisime

paralel olarak ilerler.
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Insan ana dilini ister i¢sel bir sekilde edinsin isterse disaridan sunulan araglarla su
gercek asla degismez: Ana dili - burada kisinin konustugu ilk dil anlamda
kullanilmistir-  i¢ginde bulunulan cemiyetten, kendiliginden, farkinda olunmadan
edinilir ve kiiltlirel araclarla nakledilir, gelistirilir. Bu o cemiyete bagliligin getirdigi

zorunlu bir edinimdir ( Lyons, 1990).

Ikinci dil, bireylerin ana dillerinden sonra edindikleri dildir. Belirli bir toplumda
toplumdaki o dili kullananlarin birinci dili olmamasina ragmen temelde rol oynayan
dildir. Yasanilan bolgede hayat1 devam ettirmek igin gerekli olan dildir. Ornegin
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki gd¢menlerin Ingilizce &grenmesi (Richards ve

Schmidt, 2013).

Yabanci dil ise bireylerin ana dilleri disinda akademik, sosyal, ekonomik anlamlarda
kazanim elde edebilmek i¢in 6grendikleri dildir. Klein'a (akt. Orug, 2016) gore yabanci
dil, 6grenildigi bolgenin ana dili olmayan, derste 6grenilen, giinliik hayatta ana dilinin
yaninda kullanilmayan dildir. Henrici ve Riemer (2003) yabanci dili tek dilli ¢evrede
planli ve programli sekilde ders yoluyla 6gretilen dil olarak tanimlamaktadir.

Demircan (2013) toplumda ekonomi, askerlik, egitim, bilim, sanat gibi alanlarda
iligkilerin ve ilerlemelerin saglanabilmesi i¢in ana dilden baska 6grenilmesi gereken
dilin yabanc1 dil oldugunu sdyler. Ogrenilecek dilin ana dili olarak konusulmadig1 bir
yerde 6gretimi yabanci dil, hedef dilin ana dili olarak konusuldugu yerlerdeki 6gretimi

icin de ikinci dil tanimin1 yapmak yanlis olmaz.

Ikinci dil edinilebilir ama yabanci dil igin bu pek de uygun degildir. Ikinci dil
Ogrenicileri dille dogal yollardan temas ettiklerinden bir de hedef dili ana dili olarak
konusanlardan duyduklarindan bu dili edinebilirler. Ama yabanci dil 6grenicileri i¢in
bu durum oldukg¢a zordur. Bu bireyler dil ile yapay ortamlarda kars1 karsiya gelirler.
Dil ile olan iligski genellikle Ogreticilerin olusturabildigi kisa zaman araliklar
oldugundan o siire bittiginde bireylerin o dildeki becerilerin hepsinde ayni sekilde
ilerleme gostermelerini beklemek yanlis olacaktir. Bireylere asil kazandirilmak istenen
becerilerden birinin iletisim becerisi oldugu diisliniildiigiinde bu yapay ve kisith

ortamda oldukg¢a zor oldugunu sdyleyebiliriz.
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Dil 6gretiminde motivasyon kaynaklarina baktigimizda bir dilin 6grenilme sebebi dil
dgrenicileri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ikinci dil 6grenicileri yasadiklar1 toplumda hayatta
kalabilmek, topluma uyum saglayabilmek, giinliik hayatta karsilasilan zorluklarla basa
cikabilmek i¢in dili 6grenmek zorundadirlar. Bu yasadiklari durumlar yabanci dil
ogrenicileri igin gecerli degildir. Ogreticileri yapay durumlarda yani baslarinda
olduklarindan zorlanmazlar. Yabanci dil 6grenicileri 6grendikleri dilin kiiltiirtinii
i¢sellestirebilme anlaminda ikinci dil &grenicilerinden sanssizdirlar. lkinci dil
ogrenicileri direkt olarak o dilin ve kiiltiiriiniin i¢indedirler. ikinci dil 6grenicilerinin
plan ve programi yasadiklari hayatin icindedir. Ihtiyaclarinin belirlenmesi cok
kolaydir. Giinliik hayatta yasadiklar1 sikintilar 6grenmeleri gereken konular1 direkt

olarak gostermektedir.

2.2. Tiirkce Ogretimi

Tiirkce O0gretimi 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma ve dil bilgisi becerilerini kazanmalarin1 amaglar. Cagin gereklerine
uymak ve bunlar1 egitim ortamlarina yansitabilmek i¢in 2005 yilinda yapilandirmaci
yaklagima dayali yeni 6gretim programlart hazirlanmistir. Bu programlarda 6grenci
egitim ve Ogretimin merkezine alinmistir. Yapilandirmaci yaklagim temel alinarak
hazirlanan yeni Tiirk¢e Ogretim programinda amag Ogrencilere Tiirkce sevgisi
kazandirmak boylelikle Tiirkgeyi dogru ve etkin kullanmalarini saglamaktir. Salt kuru
bilgilerden ¢ok Ogrencilere Tiirkgenin zihinsel becerileri kazandirilip kendilerini
bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmeleri hedeflenmistir. Ayrica etkili iletisim
kurabilme, okuma sevgisi ve aliskanligi, kazanilan tiim beceri ve yeterliliklerin
akademik ve sosyal hayatin her noktasina yansitilmasi, biligsel beceriler kazar

duyussal becerilerin de 6nemsenmesi Tiirk¢e 6gretiminin can alic1 diger noktalaridir.

Giineyli ve Kavcar (2007), ana dili 6gretiminin biitiin derslerin temeli oldugunu; kendi
dilinde yetkin olmayan bireylerin diger derslerde zorluk ¢ekecegini, iireten, tartisan,
sorgulayan bireylerin ancak Tiirkce &gretimindeki temel dil becerilerini
kullanabilenler arasindan ¢ikacagini sdylemistir (Giineyli, Kavcar 2007).

Tiirk¢ce 0gretiminin 6nemi aslinda yasanilan hayatin i¢indedir. Bireylerin dinleme,

konusma, okuma ve yazma becerileri gevresiyle olan iletisimini ve sosyal hayattaki
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yerini de ilgilendirir. Hem anlama hem anlatma becerileri duygu ve disiincelerini

aktarma noktasinda herkes i¢in elzemdir.

Anlama becerileri olan okuma ve dinleme ile ¢esitli alanlara ait bilgiler edinir, anlatma
becerileri olan konusma ve yazma ile bu bilgileri baskalarina iletiriz. Tam da bu

nedenlerle Tiirkce diger derslerin ve sosyal hayatin kalbidir.

Ancak Tiirk¢ce 6gretimini incelemek {izere yapilan aragtirmalar, ana dili egitiminin
yeterli diizeyde gergeklestirilmedigini ve ana dili etkinliklerinin bilimsel olarak

planlanip orgiitlenerek yapilmadigini gostermektedir ( Belet,2009).

[Ikogretim birinci kademe dgrencilerinin okuduklar1 100 kelimelik bir metnin 70
kelimesini, lise ogrencilerinin 50 kelimesini, {niversite Ogrencilerinin ise 35

kelimesini anlamayip ikinci kez okuduklari anlasilmistir ( Giines,2009)

[Ikdgretim ¢aginda 1000- 1500, ortadgretim ¢aginda 1500- 2000, yiiksekdgretim
caginda ise 3000 civarinda kisisel s6z varligiyla karsi karsiya olan bir kusakla karsi

karsiyay1z ( Demir,2006).

Ogretimde Tiirkgeye daha ¢ok onem gosterilmesi gerektigini gosteren bu veriler
Tiirkcemiz i¢in oldukca onemlidir. Tiirk¢ceye gereken dnemin verilmesi ilkokuldan
baslayarak tiim kademelere yayilmalidir. Bu kademeler icinde en Onemli
basamaklardan biri ortaokuldur. Ilkokulda okuma ve yazmayi 68renen ogrenciler
ortaokulda dil kurallarini 6grenmeye baglarlar. Bu donem artik 6grencilerin Tiirkgeye
kars1 tutumlarinin belirlendigi, belirli bir dil kurallari sistemi olan dil bilgisini
kavramaya basladigi donemdir. Bu donemdeki Ogrenciler ¢esitli edebi metinlerle

desteklenmeli 6grencilerde daha bu yaslarda dil bilinci ve sevgisi olusturulmalidir.

2.2.1. Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi
Ana dili bilingli bir 6grenim olmaksizin edinilen, bireyin en iyi bildigi, en ¢ok
kullandig1, dogdugu andan itibaren ¢evresinde konusulan dildir. Ana dili, baslangicta

anneden ve yakin aile c¢evresinden daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden
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Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiglii baglarini olusturan

dildir (Aksan, 1975).

TDK ana dili insanlarin ¢ocukken anasindan, evindekilerden veya soyca bagli oldugu

topluluktan 6grendigi dil olarak tanimlar (TDK,1998).

Bireylerin dil gelisimleri dogumlariyla baglar ve yasamlar1 boyunca devam eder.
Edinilen dilin baslangic noktast dinleme ve taklittir. Dolayis1 ile ¢ocugun iginde
bulundugu aile ve toplum onun ana dilini belirler. Ozellikle dogumdan okul ¢agina
kadar olan donem ¢ocugun yasami sadece kendi ailesinin yaninda geger. Cocugun dil
seriiveni de buradan direkt etkilenir. Ailenin konustugu dil ve bu dilin seviyesi
cocugun da dil seviyesini belirlemektedir. Okulda ise dil gelisiminin yeni sorumlulari
ogretmenlerdir. Ogretmenler dil gelisimi istenilen diizeyde olmayan &grencileri
istenilen diizeye ulastirmak igin ¢esitli yontemler kullanarak yogun bir c¢aba igine

girmektedir (Yildiz, 2009).

Ana dilinin imkanlarin1 kullanmak, Tiirk¢enin korunmasi ve gelistirilmesi ancak dil
bilincinin gelistirilmesi 1ile olur. Tiirk¢eyi biitlin kurallariyla igsellestirip onu
kullanmak, ana dili bilincini diri tutmak ana dili Tiirk¢e olan herkesin 6devidir. Bunu
saglamanin yollarindan en Onemlisi de bu konuda ¢6ziim bekleyen sorunlara

egilmektir.

Okudugunu anlamayan, elestirel diisiinemeyen, ana dilinin kurallarin1 bilmeyen bilse
de uygulayamayan, problem ¢dzme becerisinden uzak, tartigmak ve ¢6ziim {liretmek
konusunda pasif bir 6grenci kitlesinin oldugu maalesef bir gercektir. Televizyonlarda,
radyolarda, giiniimiizde sosyal medyada insanlarin konustuklar1 Tiirk¢e, bu konuda

gercekten bilince ve caligmaya olan ihtiyacimizi apagik gostermektedir.

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda Tiirkge dersi dgretim programinin
amaclarindan bazilar1 soyledir:

— Dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin gelistirilmesi.
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— Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi.

— Okudugu, dinledigi/ izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

gelistirmelerinin saglanmasi.

2.2.2.Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tiirkgenin ilk yazili kaynagi olan Goktiirk Yazitlari'nda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesiyle ilgili ¢esitli bilgiler olsa da Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi
sistemli olarak Tiirk¢enin ilk sozligii olan Kasgarli Mahmud'un yazdigi
DivanulLugati't- Tiirk'te yer alir (Kardas, 2019). Araplara Tiirk¢e 68retmek icin yazilan
bu eser kiiltiire dair verdigi bilgiler, timevarim yontemini kullanma ve iki dillilikten

bahsetmesi nedeniyle 6nemli bir eserdir (Onan,2003).

Araplara Tiirkge Ogretmek amaciyla yazilan diger eserler Misir-Kipgak
edebiyatindadir (Ercilasun, 2004). Kitabii'l- idrak li-Lisani'l- Etrak, CodexCumanicus,
Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-i Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et- Tuhfetii'z- Zekiyyefi'l-
Liigati'tTirkiyye bu eserler arasindadir. Ali SirNevai tarafindan yazilan Tirkge ile

Farscay1 karsilagtiran Tiirkce sozliik olan eser de 6nemlidir (Barin, 2010).

Osmanli Devleti Donemi'nde iilkede uzun siireli kalacak olanlara ¢esitli materyallere
ihtiya¢ duyulmustur. O donemde Ingilizler'e Tiirkge 6gretmek amaciyla Ingilizlerce
Latin ve Arap alfabesiyle on alt1 kitap yazilmistir. Kitaplar incelendiginde agirlikli
olarak okuma dil becerisini gelistirmeye yonelik dil bilgisi kurallarinin 6gretildigi

goriilmiistiir (Tien, 1879).

Cumhuriyet donemi sonrasinda 50'li yillarda tniversitelerde Tiirkce Ogretimine
baslanmistir. Fakat bunun sistemli hale getirilmesi 1984'te Ankara Universitesi'ne
bagli olarak kurulan Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
TOMER 'in kurulmasiyla olmustur. O zamana kadar sistemsiz bir sekilde ilerleyen dil

ogretimi TOMER sayesinde kurumsallasmistir (Ayaz ve Akkaya, 2009).
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5 Mayis 1949 tarihinde kurulan Avrupa Konseyi Avrupa'nin gelecekte orada
yasayanlara daha iyi bir gelecek sunabilmesi amaciyla kurulmus ve bu amacin
gerceklesebilmesi igin ¢esitli egitim ve kiiltiir hedefleri belirlemislerdir. Bunlar
saglayabilecek olan en temel kosulun dil oldugunu diisliniirsek konseyin en ¢ok
onemsedigi konunun dil politikas1 oldugunu anlayabiliriz. Uye olan 48 iilkenin
yuriittiigi dil egitim politikast projesi "Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (European
Language Portfolio)"dir (Demirel,2005). Amagc iilkelerin kendi kiiltiir, kimlik ve
dillerini koruyarak onlar1 diger uluslarla paylagmalaridir. Bu ¢ok kiiltiirliiligi
paylagsmanin yaninda dil 6grenme ve 6gretmeyi de hedef olarak belirlemis, dil 6gretimi
konusunda c¢aligmalar yapmustir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa hedefleyen
Konsey, ortak bir dilde bulugmak degil her dilin zenginligini kesfedip hepsiyle baris

halinde olmay1 da amaglamistir.

Avrupa'da konusulan dillerin uyumunun saglanmasi ve bir sistematik olusturmak
amactyla 2001 yilinda "Avrupa Dil Gelisim Dosyast" olusturulmustur. 2002 yilinda
Avrupa'da uygulamaya konulan dosya 2005'te Tiirkiye'de uygulanmistir. Avrupa'nin
her yerinde gecerli olacak "Dil Pasaportu" belgesi olusturulmus bireylerin bildigi diller
ve bu dillerin seviyeleri bu belgeye islenmistir. Bu diizeyler A1,A2,B1,B2,C1,C2
seklindedir. Pasaporttaki dil ve beceri diizeyleri;

— Al ve A2 baglangi¢/Temel diizey

— B1 ve B2 orta diizey

— C1 ve C2 ileri diizey, seklinde belirlenmistir (Demirel,2005).

1.Temel Diizey 3.1leri Diizey

*Al- Baslangig. giris ya *B1-Esik dizey *C1-Ozerk diizey
da kesif diizeyl. *B2- Ileri va da bagimsiz *C2- Ustalik diizey
*A2-  Ara, iletisimden diizey

kopmama va da temel
gereksinim diizeyi.

Sekil 2. 1: Dil Seviyeleri
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Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, c¢ok dillilik ve kiiltlirlillige dayanir.
Avrupa'da yasayanlarin ¢ok dillilik kavramina yogunlagsmasini ve bunu
onemsemelerini bekler. Dil 6grenmenin kisa siirelerde degil de hayat boyu siirdiigiinii,
dil 6greniminin kiiltliriin de 6grenimi oldugunu ve bu dilsel ve kiiltiirel farkliliklarin
aslinda bir zenginlik oldugunu sdylemektedir. Bu metin yabanci dillerin 6grenilmesi
icin dil 6gretim stratejileri, bireyin gecirdigi dil siiregleri, dilde kazanilan yetkinlik
seviyeleri gibi konular1 agiklamaktadir. Bu sayede yabanci dil O6gretiminde

standartlasma hedeflenir.

Ortak Cergeve Metni' nin genel 6zellikleri su sekildedir:

— Dillerin iginde bulundugu kiiltiirel saha

— Dil 6grenenlerin hayati boyunca devam edecek olmasiyla Olgiilebilecek dil
ogrenenlerin ilerledikleri dil seviyeleri.

— Dil egitimi veren 0greticilerin Avrupa'daki farkli egitim sistemleri nedeniyle
karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimii.

— Dil 6gretimi gorevinde bulunan yoneticilere, egiticilere, 6gretmenlere, dlgme
degerlendirme alanindaki gorevlere Ogrencilerin gergek ihtiyaglarimi
belirleyebilecekleri zemini hazirlamak.

— Modern diller konusunda diger dillerle igbirligi i¢inde olmak.

— Dili 6grenenlerin karsilastiklar1 dil ve kiiltiir farkliliklarin1 onlarin kimlik

bilincinin olusmasinda kullanabilmek.

Ortak Basvuru Metni dili bir biitiin halinde 6gretmeyi kabul edip dil becerilerini ve
diizeylerini gruplandirmistir. Dil 6gretimi c¢esitli basamaklar halinde olusmus,
Ogrenenler her bir basamagi ¢ikmadan digerine gegememektedirler. Bu bdoliimler
harflerle isimlendirilmistir. A (Temel Kullanic1), B (Bagimsiz Kullanici), C

(Deneyimli Kullanici)olarak siniflandirilmistir.
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Sekil 2. 2: Dil seviyelerinin siniflandirilmast

Gilintimiizde ikinci bir dil bilmek artik bir zorunluluktur. Gilinlimiiz diinyasinda bilgi
hizla yenilenip yayilirken bireylerin bilgiye ulagmasi, bilgiyi kullanmasi ve yeni
bilgiler iretmesi yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi amaciyla hem yurt icinde hem yurt disinda cesitli kurum ve kuruluslar

kurulmus, tiniversitelerde ¢esitli boliimler agilmstir.

Yurt disinda kurulan Tiirkoloji boliimleri ile Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Tiirk
Kiiltiir Merkezleri agilmig Tiirkgenin 6gretimi amaglanmistir.

Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi tarafindan 2007 yilinda ¢ikarilan 5653 sayili kanun ile
Tirk kiiltliriinii, sanatini, tarihini, dilini tanitmak, diger uluslarin kiiltiirti ve dilleriyle
etkilesim halinde olmak, Tiirk dilini, kiiltiiriinii tanimak isteyenlere tanitmak amaciyla
"Yunus Emre Vakfi" kurulmustur. Yunus Emre Enstitiisii ilk modelini Bosna-

Hersek'te Saraybosna'da agmustir.

Tirkiye’nin ve Tiirk¢enin artik diinyaya agilmasiyla Tiirk¢e yabanci tilkelerdeki
insanlarca veya Tiirkiye’de yasayan yabanci insanlarca c¢okca oOgrenilmeye

baslanmistir. Bu noktada kargimiza yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ¢ikmaktadir.

Tirkiye yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi hususunda bazi konularda oldukga geri
kalmistir. Bugiin iiniversitelerin Tiirkoloji bdliimleri ve hatta egitim fakdiltelerinin
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Ana Bilim Dallari, Tiirk¢e egitimi boliimleri, Tiirk
Dilinin 6gretilmesi hususunda degil, tarihi ve Kkiiltiirel ¢alismalara ve eski edebi
orneklere yogunlagsmislardir (Ungan, 2006).

19



Biiyiikaslan (2007) gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde bir yontem sorunu
vardir. Cotuksdken(2002) e gore Tiirkge 6greten kisilerin yeterince uzman olmadiklari
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten ders kitaplarinin yetersiz olusundan,

yeni dil 6gretim yontemlerinin takip edilmemesinden bahsetmistir.

2.2.3. Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusmaktadir.
Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi sirasinda bireylerin bu dort beceriyi yetkin olarak
kullanabilmeleri amaglanir. Ana dili egitiminin en 6nemli iki boyutu anlama ve
anlatmadir. Anlama, dinleme ve okuma becerilerini; anlatma, konusma ve yazma

becerilerini kapsamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999).

( Dil Becerileri >

N

(o))
(e Y o Nomm Y 5 )

Sekil 2. 3: Dil Becerileri

Sekil 1'1 inceledigimizde temel dil becerilerinin anlama ve anlatmadan olustugunu
goriiriiz. Dinleme ve okuma anlama, konugma ve yazma anlatma becerilerindendir.
Etrafimizda gergeklesen duygu, diisiince, istek vs. her seyi anlama becerilerimiz olan
dinleme ve okuma ile elde ederiz. Bireyin kendi duygu, diisiince ve isteklerini
aktarabilmesi de anlatma becerileri olan konusma ve yazma ile miimkiindiir. Dinleme
ve konusma en dnce, ¢abasiz ve kendiliginden olusan ve gelisen becerilerden olmasina
karsin okuma ve yazma belirli bir gelisimsel olgunluk, ¢esitli kritik donemler ve 6zel
cabalar gerektiren becerilerdir. Konugsma ve dinleme genellikle sosyal 6grenme
yoluyla yani taklit yontemiyle 6grenilirken okuma ve yazma belirli bir profesyonellik

ve Ozel bir egitim gerektirir. Dildeki bu becerilerinin belirli bir zirvesi bulunmaz.
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Ciinkii biitliin beceriler gelistirilebilir. Bu durum dil becerilerinde yeterli ve yerinde
egitimlerle kisinin dil alanin1 gelistirmektedir. Nasil ki dil becerilerinin gelistirilmesi
egitimle iliskili ise dil becerilerinin hepsi de birbiriyle iliskilidir. Bu becerilerden
birindeki geri kalma durumu mutlaka diger becerileri de -etkileyecektir. Dil
becerilerinin birbirini etkilemesi Arict ve Tagkin (2019) tarafindan asagidaki gibi

gosterilmistir.

Sekil 2. 4: Temel Dil Becerilerinin Birbirine Katkisi

Johnson 'a (2017) gore bir bireyin daha iyi okumasini istiyorsak onun daha iyi
yazmasint saglamaliyiz. Beceriler mutlaka birbirini olumlu ve olumsuz yonde

etkileyecektir.

Dilin temel becerileri dil 6grenicilerinin dogal yetenekleriymis gibi diistiniilse de
bunlar gelistirilebilir. Clinkii bu beceriler birbirinden mutlaka etkilenmeye mecburdur.

Dinleme becerisi olamadan konusmanin olmamasi buna 6rnek olarak verilebilir.

Tirkge 6gretiminin genel amaci temel dil becerilerini asamali ve birbiriyle iliskili
sekilde gelistirmek, Tirkgeyi etkin, dogru ve gilizel konusma aligkanlig
kazandirmaktir. Okudugunu veya dinledigini anlamayan duygu, diisiince ve isteklerini
aktaramayan Ogrencilerden etkili iletisim becerileri, {iretici diisiinme ve Tiirk¢enin

estetik zevkine varmalarin1 beklemek pek gercekei olmaz.
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2.2.3.1. Dinleme

Dinleme etkinligi, dilin dort islevinden en ¢ok kullanilani ve ilk edinilenidir. Dinleme
ayn1 zamanda bir iletisim kurma yoludur. Dinlemek isitmekten farkli bir etkinliktir.
Belli bir ama¢ dogrultusunda yapilir. Dinleme bir yoniiyle kisinin tercihine bagh

olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitlinii oldugundan, bunda segicilik s6z

konusudur (Aktas ve Giindiiz, 2005).

Dinleme bireyin duyussal, biligsel ve devinigsel olarak katildigi bir etkinliktir.
Dinleme ortaminda bireyler sdylenen karsisinda sessizce duran ve itaat eden pasif
alicilar degil, duygu ve diisiincelerini sozel ya da s6zel olmayan yollarla ortaya koyan

aktif alicilardir (Karadiiz, 2010).

Tanimlardan anlasilacag1 iizere dinleme en temel ve en Once kazandigimiz dil
becerisidir. Dinleme anne karninda edinilmeye baslar, diger dil becerilerinin de
temelini olusturur. Iyi bir dinleme olmazsa iyi bir konusma ve iyi bir yazma da olmaz.
Gilinlimiizde televizyon, radyo, internet gibi araclarin yardimiyla dinleme etkinligi
olduke¢a gelismistir. Bir giinliik hayat aktivitesi yapan bireyler ayni1 zamanda dinleme
etkinliginin igerisindedirler. Dinleme becerisi ile sosyal yasam arasinda bir bag
mevcuttur. Dinleme olmadan karsidaki kisiyi anlama, onunla konusabilme kisacasi

etkilesim ve iletisim miimkiin degildir.

Dil 6gretiminde 6nemli bir temel beceri olan dinleme belirli bir amaca yonelik olarak
yapilir. Dinlemenin amaglari, anlayabilme, neden-sonug iligkisi kurabilme, ana fikri

kavrayabilme, dinlediklerini degerlendirebilme olarak siralanabilir.

Dinleme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in uygun etkinlikler yapilmalidir. Ogrencilere
metinler, siirler dinletilebilir. Okul i¢inde cesitli tartismalar, konferanslar ve tiyatrolar
yapilabilir. Bu sayede 6grenciler dinlemeye hazirlik yapar, dinlediklerinin ana fikrini

bulur, baglamdan hareketle bilmedigi sdzciikleri tahmin eder, olaylar1 yorumlar.

2.2.3.2. Konusma
Konusma diislincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla

aktartlmasidir (Demirel, 1999). Tiirkce s6zliikk (TDK,1998) e gore konusmak;
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1- Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak.
2- Belli bir konudan sz etmek.

3- Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.

Insani insan yapan yetilerden biri olan konusma, ok genis bir kavramdir. Ses, anlama,
anlatma, iletisim, etkilesim gibi genis kapsamli kavramlardan olusmaktadir. Sadece
cesitli sesler ¢ikarmak neredeyse tiim canlilarin 6zelligiyse de anlamli sesler ¢ikarip
bu sekilde iletisim kurmak insanlara 6zgiidiir. Konusma insanin diger insanlarla olan
iligkileri bakimindan sosyal bir olaydir. Bireylerin 6zel hayatinda, egitim ve is
hayatinda kimligidir. Konugma giinliik hayat etkinliklerimiz arasinda en zorunlu
olanlardan biridir. Cagdas, konusarak anlagabilen toplumlarin olusturulabilmesi ve
yasatilabilmesi konusma becerisinin basarisina baglidir. Konusma icin 6ncelikle fiziki
organlarin yeterli ve yerinde olmas1 gerekir. Sonraki kosul ise anlatilacak olayla ilgili
sahip olunan kelime dagarcigidir. Anlatirken segilen soézciiklerin dogru olarak
telaffuzu ¢ok onemlidir. Dogru telaffuz edilen kelimelerden olusan kuralina uygun
climleler kurmak konugsmanin son asamasidir. Dil 6gretiminde konusma dili
ogrenmede ve o dili konusabilmede &nem arz eden bir beceridir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen gordiiklerini, yasadiklarini olagan bir sekilde karsisindakilere
anlatabilmektir. Iletisim yoluyla etkilesim saglamada, iletisimi baslatmada ve
stirdiirmede iiretici becerilerden olan konusma ana dilini ve diger dilleri 6grenmenin
hazirlayicisidir. Arastirmalar, glinlimiiziin yaris1 ile %80’lik bdliimiiniin iletisim
kurarak gectigini; iletisim kurma zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek, %30’unu
konusarak, %16’sin1 okuyarak, %9’unu ise yazarak gecirdigimizi ortaya koymaktadir
(Nalinct, 2000). Konusma becerisinin gelistirilmesinin ilk sart1 6grencileri konugsmaya
tesvik etmektir. Bir diger Onemli husus Ogrencilerin konugsma becerilerini
gelistirmesinin Oniindeki engelleri ortadan kaldirmaktir. Yerel agizla konusmak bu
engellerin neredeyse en dnemlisidir. Ogrencilere standart bir Tiirkce kazandiracak
etkinliklere yer verilebilir. Topluluk 6niinde konusamayan, utanan 6grenciler igin
onlarin korkularmin nedeni bulunabilir ve 6grenci konugmasi yoniinde tesvik

edilebilir.

Konusmay1 sadece kelimelerden ibaret olarak gérmenin yetersiz olusunu 2005 Tiirkge

Ogretim programindaki konusma becerisine yonelik amag ve kazanimlardan rahatlikla
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anlayabiliriz. Bu kazanimlardan bazilar1 sesini ve beden dilini etkili kullanma,
konusurken gereksiz sesler ¢ikarmama, kendini s6zlii olarak ifade etme, konusma
sirasinda dinleyiciler ile géz temasi kurmadir. Kisaca amacglanan saglikli iletisim
kurabilmektir. Tiim bu kurallar1 bilmenin yaninda uygulamak da ¢ok 6nemlidir. Amag
Ogrencilerin bunu uygulamay1 6grenmeleri ve bu 6grendiklerini hayatlarinda kalici bir

aligkanliga doniistiirmeleridir.

2.2.3.3. Okuma

Okuma sozciiklerin duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi
ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever,2000). Ozbay(2006),
okumay1 gozle algilanan isaretlerin beyin tarafindan algilanip degerlendirilmesi siireci
olarak tanimlar. Kayalan (2000) ise okumay1 yazarca sembollerle kodlanan anlamin,

okuyucu tarafindan anlam ¢ikarmasini saglayan bir etkilesim olarak tanimlar.

Goriildiigii iizere okuma aslinda hem fiziksel hem de zihinsel bir siiregtir. Fiziki olarak
gozle takip edilen semboller zihinde islenir, belli bir silizgecten gegirilir ve

anlamlandirilir. Bu anlamda okuma psikomotor bir beceridir denilebilir.

Genellikle 6grendiklerimizin %1’ini tatma, %]1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama,
%11’1ni isitme, %83 linii gormeyle elde ettigimiz diisiiniiliirse géze ve kulaga hitap
eden okumanin 6grenmedeki etkisi net bir sekilde ortaya cikar. Okuma becerisi
yeterince gelismemis bireylerin diger derslerinde de basarili olamadiklari bir gergektir.
Gerek ana dili gerekse yabanci dil 6gretiminde okumanin 6nemi yadsinamaz.
Bireylerin salt akademik amacgli okumalarinin yaninda elestirel diistinme, zihinsel
becerileri ve siiregleri kullanabilme, cesitli bilimsel kaynaklara ulasabilme, kelime
hazinesini gelistirebilme amaglarina yonelik olarak da okuma aligkanlig1 edinmeleri

ve bu beceriyi aktif olarak kullanabilmeleri gerekmektedir.

Okuma becerisini gelistirmek sadece okulda ve dil derslerinde kazandirilabilecek bir
durum degildir. Ogrencilerin okumay1 giinliik hayatlarinda bir ihtiyac olarak gdrmeleri
gerekmektedir. Derslerde 6grencinin ilgisini ¢ekecek okuma etkinliklerine yer vermek
onlarin okumaya olan merakini baslatabilir. Ogrencilerin gelisim dénemlerine uygun

metinlerin se¢ilmesi, gerekirse her biri i¢in kisiliklerine ve merak ettikleri kategorilere
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uygun kitaplar Onerilmesi Ogrencilerin okumaya karsi ilgisini ¢ekecektir. Ayrica
derslerde farkli okuma etkinliklerine yer vermek okumay1 sikict bulan 6grenciler igin
giizel bir degisiklige neden olacaktir. Sesli, sessiz, not alarak, elestirel okumalar

yaptirilabilir.

2.2.3.4. Yazma

Insanlar duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini baskalarina aktarmak,
uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulastirmak isterler ve bunun i¢in de yaziya
basvururlar (Ozbay,2006).

Kendimizi ifade etmek i¢in basvurdugumuz temel dil becerilerinden biri olan yazma,
aktaracagimiz iletiyi sembollerle gostermektir. Yazma, konusma gibi anlatim
tirlerinden biridir. Konusmadan farkli beceriler gerektirir. Konugsmada sesini etkili
kullanma anlatma becerisine bir yarar saglarken yazmada boyle bir avantaj s6z konusu
degildir. Yazma kalicidir. Yazmada yapilan hata unutulmaz ve kalic1 olur. Yazma
becerisi 6grencinin sdzciik dagarcigr ve konuyu anlatabilme giicli gibi becerilerini
yansitir. Yazma becerisi etkinliklerini yaparken ogrencilere yaptiklart hatalarla ilgili
mutlaka doniit verilmeli yaptiklar1 hatalarin dogrulart 6gretilmelidir. Yazma giinliik
yasamimizda bir ihtiyagtir. Gerek akademik hayatimizda gerekse giinliik hayatimizda
yazma konusmadan sonra en ¢ok kullanilan iletigim aracidir. Yazma sosyal hayatin en

onemli dinamiklerinden, toplumsal iletisimin ise zorunlu gereklerindendir.

2005 Tirkce Ogretim programinda yazma becerisinin amaglarindan bazilar
ogrencilerin duygu, diisiince ve isteklerini yazili anlatim kurallarina uygun sekilde

aktarabilmeleri, kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleridir.

Yazan kisinin yazi ile verdigi iletinin okuyan tarafindan dogru ve eksiksiz anlagilmasi
icin iletiyi hangi kelimelerle ifade edecegini, ciimleyi nasil diizenleyecegini, yazim

kurallaria uygun bir sekilde nasil yazacagini bilmesi gerekmektedir (Barin, 2009).

Hem ana dilinde hem yabanci bir dilin 68renilmesinde yazma becerisi en zor
gelistirilenlerdendir. Ana dili ediniminde bireyler sirasiyla anne karninda dinleme,

bebeklikte konugma, okula basladiklarinda 6nce okuma en son da yazma becerisini
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kazanirlar. Yazma en son ve en zor kazanilan beceri oldugundan dil 6gretiminde ihmal

edilmektedir.

Yazmada kelimelerin baglam i¢inde hangi anlama geldigi, yazilan dilin ciimle yapisi,
uygun kelimelerin secilip ciimle haline getirilmesi bilinmelidir. Goriildiigii gibi yazma
basamakli ve karmagik birkag biligsel siiregten olugmaktadir.

Acik'm (2008) TOMER de 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin zorlandiklari
dil becerileri ile ilgili ¢alismasinda, 6grencilerin en ¢ok yazmada (%40); daha sonra
sirastyla konugmada (%33), dinledigini anlamada (%17) ve okudugunu anlamada

zorlandiklari ortaya konmustur.

2.2.3.5. Dil Bilgisi

Bir dildeki yazili yazisiz her tiirlii dil kuralinin genel adi dil bilgisidir. Bir dildeki
seslerin 6zellikleri, kelime ¢esitleri, ciimle yapisi vs. dil bilgisi alanin i¢indedir. Gogiis'
e(1978) gore dil bilgisi, ana dil egitiminin genel amaclarindandir. Dil bilgisi sadece dil
becerisi kazandirmayir amacglamaz. Her dilin kendine 6zgii kurallar1 dolayisi ile

kendine 6zgii bir dil bilgisi vardir.

Erk'e (2003) gore dil bilgisi, bir dilin metinlerinden yola ¢ikarak genel kurallarina
ulasilmasidir. Isleyis bakimindan nesnel ve genelleyici oldugundan dil bilgisi bir bilim
alan1 olarak kabul edilebilir.

Dil bilgisi 6gretimi eski 6gretim yOntemlerinin etkisi ve diger beceri alanlarinin
golgesinde kalmasi nedeniyle arka plana itilmistir. Oysa dilin diger beceri alanlarinin
da temeli ve kapsayicisi dilin kurallaridir. Ogrenciler ana dillerinin kurallarini aslinda
bilmektedirler. Ornegin kendi g¢antasini kastetmek isteyen Ogrencinin *’cantam’’
kelimesini kullanmas1 ( ‘-m’ birinci tekil sahis iyelik eki). Ogrenci sahiplik ekini
kullanabilmekte ancak ekin adini1 bilmemektedir. Ana dili 6gretimindeki amag aslinda
yukaridaki Ornekte oldugu gibi bireylere yetecek kadar dil kurali benimsetmek
degildir. Amag bireylerin dili giizel, etkin ve kurallarina uygun olarak 6grenmesi ve
kullanmasidir. Sadece kurallar1 ezberleyen 6grenciler kurali bilmekte ama uygulama

yapamamaktadir.
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Dil bilgisi 6gretiminde amag kurallarin iletisim kurmada konusana sagladigi fayda
olmalidir. Bunun bir diger faydasi da dilde belli bir standarta ulagmaktir. Kurallarin
ezberletilmesi yerine kurallarin incelenen metinde sezilmesi, fark edilmesi dil
O0gretiminin temel taslarindan biri olmalidir. Ciinkii dil ezberlenecek bir kurallar
toplulugu degil gelistirilebilir bir beceri alanidir. 2005 yilinda uygulanmaya baglanan
Tiirk¢e 6gretim programinda dil bilgisi 6gretiminde eski yontemler terk edilmistir.
Eski programlarda dil bilgisi ayr1 bir boyut hatta ayr1 bir ders olarak goriiliiyordu. Buda
dilin aslinda beslendigi kurallar biitiinii olan dil bilgisinin 6gretimini oldukga

zorlagtirtyordu.

Dilin soyut kurallar1 6grencilere ezberletiliyor, dil kurallarim1 6gretmek bir amag
olarak goriilityor ve dil bilgisinin diger beceri alanlar ile olan mutlak iligkisi goz ardi
ediliyordu. Yapilandirmacilikla birlikte dil bilgisi yalnizca bir ders ve kurallar biitiinii
olmaktan kurtulmus, dilin diger becerilerinin isleyebilmesinin 6n kosulu oldugunu
kanitlamig, amacg degil ara¢ haline donligmiistiir. Sezdirme yontemi ile kurallar
verilmig, Ogrenciler kurallar1 kendileri kesfetmis ve ogrendiklerinden tiime
varmiglardir. Karadiiz'e (2007) gore dil bilgisi yalnizca kural 6gretimi degil kurallar
sezdirmedir. Bu kurallar 6grencinin yasamina dahil edilmelidir. Erdem’ e (2007) gore
dil bilgisi 6gretimi bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gibi ogretimin temel
ilkelerine uygun olarak yapilmalidir. Kullanilacak metinler yasamin iginden olmal1 ve
toplumun kiiltiirel yapisma uygun olmalidir. islenecek metnin anlatilacak dil bilgisi
konusu ile ilgili olas1 dgrencilere kurallar1 sezdirmek agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Aksi halde dil bilgisi soyut bir kurallar biitlinii olup 6grenciyi dersten sogutmaktan ve

stkmaktan Oteye gegemez.

Dil bilgisini kusursuz sekilde 6grenmek diger beceri alanlarina da katki saglar. Dilin
kurallarin1 6grenip igsellestirenler dogru ve kuralli yazilar yazip kuralina uygun
konusurlar. Timevarim yonteminin kullanilmasi, kazanimlarin analiz ve sentez
diizeyine taginmasi, dil bilgisi konularin dilin diger beceri alanlariyla desteklenmesi

ve onlardan ayr1 tutulmamasi dil bilgisi 6gretiminde yontem olarak kullanilabilir.
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2.3. Iki Dillilik

Ayn1 toplumda birlikte yasayan ancak kiiltiirleri, sosyal yasamlari, etnik kokenleri
farkli olan insanlar gbg, savas, ticaret, siyasal sebeplerle bir arada yasamak zorunda
kalabiliyorlar. Ulke sinirlarmimn artik sadece haritalarda kaldigi ve giin gectikge
globallesen diinyada es zamanli olarak birden fazla dil konusulmasi kaginilmazdir.
Diinyadaki her insan toplulugunun yazili olmasa bile bir sozli dili oldugu
bilinmektedir. S6zlii dili olmayan higbir topluluk olmadig1 halde ikinci bir ana dili olan
topluluklarin sayis1 hemen hemen yok gibidir. Olanlar da birer ana dili bulunan iki
toplulugun bir tek toplum halinde bir arada yagama zorunlulugundan ¢ikmistir. Buna
gbre bir insanin O0grenecegi herhangi bir yabanci dil ikinci dil olma durumundan
kurtulamayacaktir (Baskan,1969). Iki dillilik kavrami 6zellikleri bakimimdan giin
gectikce farkli detaylar edindiginden iki dilliligin birden fazla tanimi bulunmaktadir.

Aksan’a (1998) gore iki dillilik insanin bazi nedenlerle ve bazi degisik sartlar altinda
birden fazla dil edinmesi, o dili kullanmas1 veya ikinci bir dili ana diline yakin bir
diizeyde 6grenmesidir. Tiirk¢e sozliikte (2005) iki dillilik, iki ayr1 dile sahip olma veya
iki ayn dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olma olarak tanimlanmustir. Iki
dillilik birden fazla dilde sOyleneni anlayabilme ve anladigini aktarabilmedir.
Bireylerin iki ayr1 dile sahip olmasi veya her iki dilde de anlayip anlatabilmesini
karsilayan iki dillilik, bir ana dil ve bir de sonradan 6grenilen dilden olugsmaktadir.
Celik (2007) iki dilliligin taniminin ve tasvirinin bir dil bilimciden digerine degisiklik
gosterdigini ¢linkii diinya niifusunun 2/3’{iniin iki dilli oldugunu ve bu niifusun ne tiir
iki dillilige sahip oldugunu tam anlamiyla belirlemenin neredeyse olanaksiz oldugunu
belirtir. Nitekim bazi dil bilimciler iki dilliligi tanimlarken her iki dilin de iyi bir
sekilde kullanilabilmesi gerektigini vurgularken diger taraftan bazi dil bilimciler de
ikinci dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilmek noktasinda iki dilliligin basladigini
belirtir.

Tiirkiye ¢ok uluslu etnik yapisi olan bir iilke olmasi nedeniyle cografyasinda bircok
dil barindirir. Tirkiye'de yapilan bir anket ile ana dili olarak konusulan ilk dort dilin
siralamasi soyledir:

— Tirkge: % 88,54
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—  Kiirtge: % 8,97
— Arapca: % 2,38
— Zazaca: % 1,01

Anket sonucuna baktigimizda Tiirkiye'de Tiirkgeden sonra en ¢ok konusulan ana dil
Kiirt¢edir. En ¢ok Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde konusulan Kiirtce
milyonlarca insanin ana dilidir. Bu bolgelerdeki bireyler okul ¢agina kadar ana dilleri
olan Kiirtceyi okul c¢agindan itibaren de Tiirkgeyi ve Kiirtceyi beraber
konusmaktadirlar. Boylelikle bu boélgelerdeki bireyler i¢in iki dillidirler denilebilir.

Iki delilikte ilk edinilen ana dili digeri ise sosyal kiiltiirel cevreden veya egitim
sonucuyla 6grenilen ikinci dildir. Ikinci dili 6grenmek sadece akademik amaglara
erismeyi saglamaz bununla birlikte yeni bir kiiltiirel yapiy1 i¢sellestirmeyi gerektirir.
Ikinci dilin 6grenildigi sirada belli bir program gereklidir. Gelisigiizel ve yarim
yamalak, temelsiz 6grenilen ikinci dil ¢ocuklarda bir¢ok dil problemlerine neden

olacaktir.

Iki dillilikte bir dilin digerine oranla daha baskin olmasi olasidir. Birey her iki dile
hakim olsa da mutlaka biri agir basar. Iki dilli bireylerde kisi sahip oldugu iki dilinde
sozclik dizimi Ozelligini aktif tutmaktadir yani iki dilli kisiler her kavram i¢in
genellikle iki dile ait olan iki ayr1 sekil kullansa bile bu sozciikleri ayni kavram
sistemine baglayabilmektedir. Ikinci bir dilin etkisi sonucunda gelisen anlam

degismeleri hem sozciiklerde hem de ifadelerde kendini gosterebilmektedir.

Edward Sapir’in soyledigi gibi dil “Binlerce farkli kusagin kolektif, anonim ve gayri
ihtiyari ¢abasinin {iriinii olan sanatsal bir yaratidir.” (akt. Cakar, Isik, Mehmetoglu,
Sadikoglu, Onen ve Tan, 2010). Yani dil i¢cinde bulundugu toplumdan, kiiltiirden,
cografi kosullardan, zorunluluklardan ayr diisiiniilemez. Tarihsel siire¢ i¢inde olusan
siyasi, sosyal, ekonomik tim etkilesimler dili gelistirmis, degistirmis veya yok
etmistir. Kiirt niifusunun yogun olarak yasadigi bolgelerde 6zellikle kirsal alanlarda
cocuklarin annelerinden 6grendikleri ilk dil Kiirt¢edir. Cocuklar Kiirtge duyup Kiirtce
konusmaktadirlar fakat gliniimiiziin kosullarinda yani televizyonun her eve girmesiyle
internetin kirsal kesimlere bile ulasmasiyla ve mevsimsel ya da temelli goglerle bu

cocuklar dogumlariyla birlikte yasamlarinda Tiirkce ile de karsilasmak zorundadirlar.
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Bu baglamda ikinci dili 6grenmek sadece akademik amaclara erismeyi saglamaz
bununla birlikte yeni bir kiiltiirel yapiy1 igsellestirmeyi gerektirir. Ancak ikinci dilin
Ogrenildigi sirada belli bir program gereklidir. Gelisigiizel ve temelsiz 6grenilen ikinci

¢ocuklarda birden ¢ok dil problemlere neden olacaktir.

2.3.1. Iki Dilli Cocuklarda Dil Gelisimi

Bireylerin sahip olduklar1 ana dillerinin 6grenecekleri ikinci dili nasil etkileyecegi ile
ilgili bircok arastirma mevcuttur. Her bireyin dillerle ilgili derin yapilarina
bakildiginda her dilin aslinda benzer yapida oldugu, bu ylizden de Ogrenmeyi
kolaylastirdig: diistiniildiigii gibi ana dilinin 6grenilecek dilden farkliliklari ikinei dil

Ogrenimini zorlastirdig1 da bilinmektedir.

Chomsky’nin 1960’lardan sonraki aragtirmalar1 ana dili 6grenim siirecinin bir rutinler
toplulugu oldugunu degil aslinda bilingli birey eylem oldugunu gdstermektedir.
Ayrica Chomsky (1965) ana dilini edinim olarak degerlendirir. Yani ana dili edinilir
ama ikinci dil dgrenilir. Ikisinin farki ise bireyin bilingli ve kasitli 6grenmesi ya da
tamamen kendiliginden 6grenilmesidir.

Iki dilli bireylerdeki dil gelisimi bireyin ana dilini ve sonradan 8grendigi ikinci dilini
nerede ne zaman nasil 6grendigi ile yakindan ilgilidir. Birey ana dili ile beraber ikinci
bir dil edinebilir. Bu durumda eszamanl iki dilli olur. Dil edinme siireci dengeli
yiirtitiilmezse bireyde her iki dil kazanimlarinda sikintilar yasanabilir ya da bireyin
cocukluk déneminde ikinci dili 6grenmesi ile ardigik iki dilli olmas1 ve ne ana dilinde
ne de ikinci dilinde yetkin olmas1 s6z konusu olabilir. Burada dikkat edilmesi gereken
konu dil gelisimi 6nce aileyle sonra ¢evre ve sosyal yasamla gergeklesir. Calismamiza
konu olan bireyler dili 6grenme zamanlarina gore eszamanli ve ardigik iki dilli olarak
nitelendirilebilir.

Bu bireyler dogduklari andan itibaren Kiirtgeyi edilmislerdir. Ozellikle annelerinden
olmak iizere yakin c¢evrelerinden ve sosyal yasamlarindan Kiirtce duyup Kiirtgce
diisiinmiislerdir. Ancak yasamlarinda Tiirkge hep var olmustur. iki dili eszamanl
olarak 6grenen ¢ocuklarin dil edinimi siirecleri tek dilli cocuklarin dil edinimine genel
olarak benzemekle beraber farkliliklar da mevcuttur. Iki dili eszamanli &grenen
cocuklarda dilsel semalar1 beraber kullanma, bir dildeki sentaks1 diger dile uyarlama
ve kod degistirme siklikla yapilmaktadir. Kod degistirme de ikiden fazla dilin

konusuldugu toplumlarda dillerin her ikisinin de farkli yerlerde kullanilmasi olarak
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tanimlanmaktadir (Giliven 2012). Bireylerin ikinci dillerini 6grenmeleri ¢ogunlukla
okul ¢agina denk gelir. O giine kadar bir ana dil edinmis ikinci dile de maruz kalmis
bireyler egitimlerine baslamalariyla ikinci dili siirekli olarak kullanmak zorunda
kalmislardir. Bireylerin ikinci dillerini 6grenmeleri gereken yasla ilgili arastirmacilar
mutabik degillerdir. Comboy ve Mills’ e (2006) gore ¢ocuk ii¢ yasina gelene kadar
ikinci dili 6grenmelidir ¢ilinkii iic yasina kadar beyin gelisimi ¢ok 6nemlidir ve bu
doneme kadar cocuklarin beyinlerinde yetiskinlerden daha fazla sinaptik bag
bulunmaktadir. Bu baglar zamanla kaybedilmektedir. Bahous’a (1999) gore ise bes
yasindan once ikinci dil 6gretimi dogru degildir ¢iinkii ¢ocugun konusma becerileri
bes yasindan sonra ikinci dile hazir hale gelir. Ana dil gelisimi bes yasina kadar
tamamlanir. Ana dilinde yetkin olamayan cocuga ikinci dilin 6gretilmesi durumunda

ikinci dil bundan etkilenecektir.

2.3.2. ki Dilliligin Cesitleri

Iki dillilik kavrami gok y&nlii ve kapsamlidir. Tek dilliligin ya da ana dilinin aksine
igerisinde bir¢ok farkli alan barindirir. Bu pek ¢ok farkli alanda baktigimizda iki dilleri
sadece dil bilim ya da dil 6gretimi terazisine koymak eksik kalacaktir. Ciinkii iki
dillilik kavrami etnik gruplari, sosyal ve kiiltiirel yapilari, ekonomik isleyisleri,
gocleri, miiltecileri bunlarin etkisiyle bireylerin ya da kitlelerin psikolojilerini
kapsayan genis bir yelpazedir. Bu genis kapsam iki dillilik tanimlarin1 ve 6lgiitlerini
artrrmugtir. ki dilliligin &lgiitleri iginde en 6nemli olanlar dilin akici bir sekilde
konusulabilmesi, dilsel yeterlikler ve dil kullanimidir. Bireylerin ve kitlelerin yagamini
dolayisiyla dilini etkileyen olaylar diisiiniildiiglinde iki dillilik tanimlar1 birbirinden
tamamen farklidir. Her bir olayin bireyler iizerindeki etkisi farkli oldugundan farkli
sartlar altindaki iki dilliler sadece iki dilli olarak tanimlanamazlar. Ornegin iki
dillilerin i¢inde annesiyle Ingilizce babasiyla Gal dilini konusan iki yasinda bir ¢ocuk,
hayatinin biiyiik bir kismini1 Leh¢e yazilmis eski metin ve kaynaklar iizerinde ¢alisarak
gecirmis herhangi bir bilim adami, teknik terciiman, Almanya'ya go¢ eden evde,
arkadas cevresinde Tiirkge kullanirken yoneticisi ile ve resmi makamlarla sézlii ve
yazili olarak Almancay1 kullanan Tirk go¢men ya da Tirk go¢menin aligveris
yaparken Almancay1 kullanan ancak bu dilde okur yazarlik becerisi olmayan esi, Yeni
Zelanda'da yagayan ve son kirk yildir Danca ile iletisimini kesen Danimarkali go¢men

(Hoffman, 1991). Hoffman’ a gore bu drnekteki bireylerin hepsi iki dillidir ancak bu
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iki dilin sebepleri ve seviyeleri farklidir. Iki dillilik her iki dildeki yeterlik diizeyine,
dilin edinme zamanina, dildeki kodlarin diizenlenmesine, 6grenme cevresine bagh

olarak cesitli Olciitlere gore siniflandirilir:

Bireylerin dildeki yeterlik seviyesine gore;

— Dengeli Iki Dillilik (BalancedBilingualism): Haugen’e (1953) gore her iki
dilde de esit seviyede ve yetkinlikte olmak dengeli iki dilliliktir.

Bireylerin dillerin kullanim baglamlarint ayirt ederek, dilleri karistirmadan

basariyla kullanabilmeleridir.

— Baskin ki Dillilik (Dominant Bilingualism): Bireyin her iki dilden birinde
daha yetkin olmasi ve yetkin oldugu dili daha sik kullanmay1 tercih etmesi
baskin iki dilliliktir.

—  Smurh Iki Dillilik (Semilingualism): Bireyler sinirh iki dillilikte her iki dilde
de yetkin degildir. Her iki dilin de konusuru olmasina ragmen dil edinimi ve
O0grenimi biligsel olarak tamamlanamamistir. Bunun sebebi ise dil edinimi

sirasindaki stirecin verimli ve kaliteli gecirilememis olmasidir (Uyar,2012).

Bireylerin her iki dildeki anlama ve anlatma becerilerinde yetkinlik durumlarina gore;

— Uretimsel Iki dillilik: Sahip olunan iki dilden birinde iiretimsel becerilerden
olan konusma ve yazma beceri alanlarinda daha yetkin olunmasi durumudur.

— Algsal Iki Dillilik: Sahip olunan iki dilden birinde anlama becerilerinden olan

dinleme ve okuma alanlarinda daha yetkin olunmasi durumudur

(Bialystok,2001).

Bireylerin dilleri edinme yasina gore;

—  Erken Iki Dillilik ve Geg Iki Dillilik: Bireyin ikinci dili erken ¢ocukluk dénemi
olan ii¢ yasina kadar olan siirecte 6grenmesi erken dillilik, yetiskinlik
doneminde 6grenmesi geg iki dilliliktir.

— Es Zamanh ve Ardisik Iki Dillilik: Bireyin ikinci dile ilkiyle ayn1 anda maruz
kalip edinmesi es zamanli, sonradan maruz kalmasi ardisik iki dilliliktir.

Ayrica es zamanl iki dilliler dogduklart andan itibaren iki dile birden maruz

kalirlar (Hoffmann,1991).

32



2.3.3. Iki Dilliligin Ana Dile ve Ikinci Dile Etkisi

Ana dil ve ikinci dil birbiriyle karsilastigi andan itibaren birbiriyle etkilesim
halindedir. Birbirlerinin etkilememeleri diisiiniilemez. ikinci dili 6grenme zamani,
dilin hangi sebeple 6grenildigi, bu sebebe bagli olarak dilin 6grenilen kismi sahip
olunan diller arasindaki etkilesimi ve bu etkilesimin seviyesini belirler. Bireylerin ana
dilleri ikinci bir dili 6grenme becerilerini etkiler. Prodromou(1995) yabanci dil
O6grenmede ana dilini dolapta saklanan ve sdylemekten herkesin kacginda bir iskelete
benzetir ¢linkii edilen ana dil 6grenecek diger dillerinde i¢inde yer alacagi bir dil evreni
olusturur. Anadilinde diisiinen bireyler yabanci dilde disilinlirken de anadil
aliskanliklarindan kurtulamazlar ve bu durumda baz1 ¢atigmalar meydana gelir. Ana
dilinin dil kurallarin1 tam manasiyla bilmeyen bir birey Ogrenecegi ikinci dilin
kurallarim1  beynindeki dil sablonlarina yerlestirmekte olduk¢a zorlanacaktir.
Beardsmore’a (1982) gore ana dilinden edindigi aligkanliklar yiiziinden bireylerin
yabanci dilde ses bilgisi, sekil bilgisi, sozciik bilgisi ve s6z dizimi ve temel dil
becerilerinde zorlandiklar diisiiniiliir. Yabanci dil 6grenme siireci ana dil ediniminin
tizerine insa edilir. Bu yiizden yeni 6grenilen dil ile sahip olunan ana dil arasindaki
benzerliklerden yararlanmak hedef dili Ogrenmede kolaylik saglayacaktir.
Benzerlikler yabanct dilin  6grenimini  kolaylastirmakta  farkliliklar  ise
zorlagtirmaktadir (Tiirkoglu,2004). Ayni dil ailesinden olan ve ciimle yapisi benzeyen
iki dil ile birbirine hicbir sekilde benzemeyen iki dilin 6grenilmesi elbette ayni
olmayacaktir. Dillerin mensup oldugu dil aileleri, kullanilacak dilin hangi alanlarda
kullanilmak tizere 6grenildigi bile bu durumu etkilemektedir. Diller arasindaki
iliskinin zayif olmasi1 genellikle s6z varliginin farklilagmasina neden olur ve
sozcliklerin anlam1 ve kullanimi hakkinda sifirdan bilgi edinmek gerekebilir
(Odlin,1989). Kisiler hedef dil kullanimlarinda, iki dil diizeninin kurallarini ve

kavramlarini karsilastirarak karsilikli aktarimlar yapma egilimindedirler (Soral, 2009).

Krashen’ e (1985) gore “’ilk dil miidahalesi’’ ikinci dilde yetkinligi etkiler. Bazi
aragtirmacilar sonradan 6grenilen dildeki yapilan yanliglar: bireylerin ana dillerindeki
yapisal Ozelliklerden kaynaklandigini séylemislerdi. Ana dilin ikinci dildeki etkisi
ozellikle bire bir cevirilerde goriiliir. Aslinda bu yanliglar dili 6grenen ana dilleri
birbirinden farkli bireylerin yaptiklar1 ortak yanlislar oldugundan bunun ana dili

yapisindan kaynaklanmadig1 sdylenebilir.
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Bireyler bir dili dogal yollardan 6grendiginde birinci dilinin etkisinde kalip hatalar
yapmaz. Ana dilinin etkisi ancak ikinci dilindeki eksikleri kapatmak istediginde ortaya
cikar. Bu durumda ikinci dildeki yetersizlikten s6z edilebilir. Burada bireylerin dil
aktarimi yaptiklar1 arastirmacilarca kabul goriir. Ellis (1994) bireylerin dilleri
arasindaki seviyelerini etkileyen en 6dnemli faktdrlerden birinin dil aktarimi oldugunu
sOylemistir. Aktarmada sadece ikinci 6grenilen dil ana dilinden etkilenmez, ana dil de
ikinci dilden etkilenebilir.

Flege (1987) ana dili ve ikinci dilin benzer 6zelliklerinin sadece ikinci dili degil ana
dilini de etkiledigini sdylemistir. Bu arastirmalardan anlasilan dillerin siirekli etkilesim

halinde oldugu ve bu etkilesimin ¢ok yonlii oldugudur.

2.3.4. Iiki Dilliligin Avantajlar

Iki dillilik dogal bir sonuctur. Bireye olay ve olgulara farkli bir pencereden
bakabilmeyi 6gretip bireye zenginlik saglamaktadir. Giiniimiizde pek ¢ok arastirma iki
dil ile biiyliyen g¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine olumlu katki sagladigini ortaya
koymustur. Iki dilli ¢ocuklarin tek dillilere gore bilissel gelisimlerinde, elestirel
diisiinmelerinde zihinsel olarak daha gelismis olduklari, beyinlerinin dil ile ilgili

boliimlerinin tek dillilere gore daha fazla kullandiklar: bilinmektedir.

Blanc ve Hammers (1989) iki dilli cocuklarin dil kurallarini kavramalarinin daha kolay
oldugunu, kelimeler arasinda anlamsal bag kurmada ve kurulan baglar1 algilama

yeteneklerinin daha gii¢lii oldugunu sdylemislerdir.

Bazi arastirmacilara gore iki dil kullanan bireyler iki ayr1 dil sistemine sahip
olduklarindan beyinleri siirekli islektir. ki dilliligin sosyal faydalari da vardir. iki
kiiltiire de hakim olan birey sosyal ortamlara daha rahat uyum saglarlar. Karsilastiklar
yeni kiiltlirleri kabullenmede zorlanmazlar. Hem kendi dillerini hem diger dilleri
taniyan iki dilliler toplumun sosyal degerlerine daha diiskiindiir ve bunlarla ¢atisma
halinde olmazlar. Bunun sonucunda da kendi ailesi ve diger insanlarla saglam ve
sagliklr iligkiler kurabilirler. Fishman (1977) iki dilli bireylerin anlagsma kopriisii
olduklarini diger diller ve kiiltiirlerle aralarinda bag kurup toplumsal birliktelikte rol
oynarlar goriisiindedir. Cengiz (2006) Amerika Birlesik Devletlerinde iki dillilik

biirosunun duyurdugu avantajlari ekonomik, bireysel, sosyal, akademik faydalar
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olarak siniflandirmistir. Ekonomik avantajlar, diinyanin koca bir pazar yeri oldugu
giiniimiizde ticari iliskilerin gelistirilmesi, diger tlilkedeki insanlarla iletisim kurulmasi
elbette farkli diller bilenlerle gergeklestirilmesidir. Bireysel avantajlar, kiiltiirel
sinirlarin Onyargisiz bir sekilde kaldirildigi bireyler toplumla her zaman barisik
olmusglardir. Farkli metinleri okuyup anlayabilme, biligsel siire¢lerin ve zihinsel

aktivitelerin ¢oklugu da akademik avantajlardan sayilabilir.

2.3.5. Iki Dilliligin Dezavantajlari

Tabii ki iki dilliligin dezavantajlar1 da vardir. Bu dezavantajlar genellikle sosyal alanda
kendini gosterir. Toplum iginde baskin olan dilin daha popiiler ve saygin olmasi
giinden giine daha fazla konusan sayisina ulasmasini saglayacaktir. Bunun sonucunda
toplumdaki azinlik dili daha da gerileyecek ve konusan kitlesi de o oranda azalacaktir.
Baskin dilin sayginlig1 azinlik dilini sondiirecektir. Toplumdaki azinlik diline sahip
olanlar ¢cocuklarina kendi dillerinin degil hakim dilin 6gretilmesini isteyeceklerdir. Bu
da ¢ocuklar1 kendi dillerinden uzaklastiracaktir. Kendi dilinden uzaklasanlar kendi
kiiltiirlerine de yabancilasacaklardir. iki dilli bireylerde dil karismasi olmasi da
normaldir. Dil karigsmasi iki dile sahip bireylerin kullandiklar1 kodun disina ¢ikip diger
dillerinden herhangi bir unsur kullanabilir ya da ikinci dilinde dilin yapisina uygun
olmayan yapilar iiretip kullanabilir. Bireylerde kelime 6diing alma da gergeklesebilir.
Sahip oldugu iki dili tam edinemeyen bireylerde iki dili karigtirma yasanabilir.
Weinrich’ e (1968) gore bireyler yeni bir yapiy1 6grenip kullanmak yerine daha kolay
olan yolu se¢mektedirler. Genellikle kendi dilinde kelime iiretemeyen bireyler bu

durumu yasarlar.

2.3.6. Iki Dilli Egitim

Iki dilli egitimin en genel tamimlarindan biri United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCO) tarafindan yapilmistir. Birden fazla dilin egitim
arac1 olarak kullanilmasma iki dilli egitim denmistir. iki dillilik sorunu bireylerin
egitim hayatinda geri doniilemez hatalara yol acabilmektedir. Ana dilini yeterince
O0grenemeyen Ogrenci ikinci dili 6grenirken oldukca zorlanmaktadir. Zaten iki dillilik
de bu konuda sorun olmaya baslamaktadir. Sahip olunan ana dildeki beceriler ne kadar
gelismisse ikinci dil becerileri de o kadar kolay gelisir. Yazici ve Temel ‘e (2012) gore

ana dil yeterli seviyede edinilmisse diger dil daha kolay 6grenilir.
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Asc1 (2013) bireylerin iki dillilikte yetkinlesene kadar dil karigmalar1 yasamalarinin
olagan oldugunu sdyler. Dil karigmalar1 aslinda iki dilin de kullanilmaya baslandigini
gosterir. Birey kritik donemi atlatirsa diger insanlara gore oldukca sansli olacaktir.
Goriildigii tizere iki dilde egitim i¢in 6grencilerin ana dillerini yeterince dgrenmis
olmalar1 elzemdir.

Iki dilli egitimde okulun egitimde kullandig1 arag- gerec, program, plan vs.
kullanilacak iki dili de igermektedir. Yani egitim birden fazla dille ger¢eklesmektedir.
Lindholm Leary’ye (2001) gore her iki dilin de programda yer almasi hem ana dili
hem de ikinci dili 6grenenlere esitlik avantaji saglamaktadir. Iki dilli egitim kavrami
genelde azmnlik dilleri icin s6z konusudur. Ozellikle gd¢menlerin dillerinin

ogretiminde kullanilmaktadir.

Gecis Modeli: Bu modelde azinlik diline sahip 6grencilerin ana dili egitimleri kisa
siirede tamamlanarak hakim dildeki egitimlerine baslanir. Gegis modeli 6grencilerin
ana dillerinden hakim dile gegisi demektir. Amag 6grencinin ana dilini temel seviyede

Ogrenip hakim dili 6grenmeye gegmesidir. Bu model genel olarak ABD'de kullanilir.

Idame Modeli: Bu modelde amag¢ grencinin ana dilini korumasi, etnik kimligini
gii¢lendirip dil ve kiiltiiriinii ifade edebilmesidir. Ogrencinin temel seviye egitiminin
yarist ana dilinde yapildigindan hékim dilin kullanim oraninin da diisiik oldugu
sdylenebilir. Ingiltere'de Galce, Ispanya'da Katalanca, Kanada'da Fransizca dgretimi

idame modeline gore yapilir.

Zenginlestirici Model: Idame modelinde oldugu gibi azmlik dilinin korunmasi ama
bunun yaninda azinlik dilinin yayginlastirilmasi da amaglanmistir. Bu sayede egitim
ortamlarindaki sosyal, kiiltiirel esitsizliklerin azaltilabilecegi, dgrenciler arasindaki

esitsizligin kaldirilabilecegi diistiniilmiistir.
Miras Modeli: Yeryiiziinden silinmekte olan herhangi bir dilin ortadan kaybolmamasi

i¢cin o dili ikinci bir dil olarak dgretilmek amaglanir. Yerel etnik gruplarin dillerinin

unutulmamasi veya yeniden hatirlanmasi amaclanmistir (Kaya ve Aydin, 2013).
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2.4. Tigili Arastirmalar

YOK ulusal tez merkezi web sitesinde iki dillilik konusu incelendiginde bu alanda
bircok tez calismasi yapildigir goriilmektedir fakat iki dillilik baglaminda ortaokul
ogrencileri ile ilgili birka¢ tez calismasi bulunmaktadir. Bu béliimde ortaokul
ogrencileri ile ilgili olan iki dillilik kavraminin yaninda genel anlamda iki dillilik

hakkindaki ¢aligmalardan s6z edilecektir.

2.4.1 Doktora Tezleri

Molali’ nin (2005), Romanya Tiitk Topluluklari Omeginde iki Dillilik adl
caligmasinda toplumsal ve bireysel anlamda iki dilliligin hayata etkileri hakkinda
bilgiler verilmistir. Romanya’daki iki dilli azinlik topluluklar tanitilmistir.
Arastirmada anket teknigi kullanilmistir. Bu anketle egitim ortamlarinin ve
ogretmenlerin iki dillilik seviyeleri, iki dilliligin olugsmasinda egitimin yeri, goriilen

eksiklikler aragtirilmigtir.

Yaman’ m (2005) Egitimde Drama Yéntemi ile Tiirk¢e Ogretiminin Iki Dilli Olan ve
Olmayan Ilkogretim 5. Siif Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Tutumlarina Etkisi
adli calismasinda ilkdgretim 5. Simf Tiirkge dersinde ¢’Senaryo Tabanli Ogrenme
Yaklasim1’’ nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda anlamli farkliliklar olup olmadig: arastirilmistir. Toplam 196 6grenci
deney ve kontrol gruplarini olusturmus, calisma 10 hafta slrmiistiir. Calisma
sonucunda deney grubu lehine anlamli farklar elde edilmistir.

Bican’in (2017), Danimarka'da Tiirkce Danca Konusan Ogrencilerin Dil
Goériiniimlerinin iki Dillilik Temelinde incelenmesi, adli calismasinda Danimarka'daki
ana dili Tiirkge olan lise 6grencilerinin Tiirk¢e ve Dancadan hangilerinde daha baskin
olduklar1 incelenmistir. Aleksandra L. Dunn ve Jean E. FoxTree’ nin gelistirdigi ©* Iki
Dilliler I¢in Hizli ve Kademeli Baskin Dil Olgegi’’ ve dil yeterliliklerinin 6l¢iilmesi
icin Tiirkg¢e dil sinavi uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin baskin dilinin
Danca oldugu goriilmiistir.

Altiparmak Yilmaz’in (2020) Avustralya’da Yasayan Tirklerin Dil Goriintimlerinin
Iki Dillilik Baglammda Incelenmesi adli ¢alismasinda Avustralya’da yasayan

Tiirklerin Tiirk¢eyi 6grenme, kullanma ve tercih etme gibi goriislerini tespit etmek
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amaclanmistir. Avustralya’da yasayan yaslar1 10- 25 arasindaki Tiirk katilimcilar ve
katilimcilarin  ebeveynlerinden biri ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirma
sonucunda katilimci ebeveyn grubunun Tirkgeyi ana dili olarak goriip tercih etme
durumu ¢ocuk gruba gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Ciftci'nin (2021) Okul Oncesi Egitim Programlarindaki Etkinliklerin iki Dilli
Cocuklarin Tiirk¢e Dil Gelisimine Etkisinin Incelenmesi adl1 calismasinda okul 6ncesi
donemde olan iki dilli ¢ocuklarin etkinliklere ne oranda katildiklari, 6gretmenleri ve
akranlariyla olan iletisimleri, etkinliklere nasil katilm sagladiklar1 aragtirilmastir.
Aragtirmada gozlem yéntemi kullanilmistir. Ogrencilere TIFALDI (Tiirkge ifade
Edivi ve Alic1 Dil) testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda etkinliklerin yapisi ile
cocuklarin dil kullanim seviyelerinde anlamli farklar bulunmustur. Iki dilli cocuklarin
etkinliklere katilimlari ile etkinligin tiirii arasinda anlamli bir farkin olmadig: ortaya

cikmistir.

2.4.2 Yiiksek Lisans Tezleri

El¢in’in(2014), iki Dilliligin Yabanci Dil Becerileri Uzerine Etkisi: Tek Dilli ve Iki
Dilli Ogrencilerin Karsilastirilmasi, adli ¢alismasinda liselere yerlesmek i¢in yapilan
seviye belirleme smavi puanlarina gore belirlenmis iki adet iki dilli grup (Turkge-
Kiirtge, Tiirkge- Arapca) ve bir adet tek dilli(Tiirkge) grubun Ingilizce okuma ve
yazma becerileri incelenmistir. {1k test ve son test kullanilan arastirmada her gruba dort
aylik egitim verilmistir. Son test sonuclarma gore Tiirk¢e-Kiirtge iki dilli grup diger
iki grubu okuma becerileri konusunda ge¢mistir. Tiirkge-Arapca grubunun da tek dilli

Tirk¢e grubundan okuma becerileri agisindan yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir.

Ozdemir’in (2016), Ortaokul Besinci Smifta Okuyan Iki Dilli Ogrencilerin Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi, adl1 ¢calismasinda ana dili Kiirt¢ce olan 6grencilerin
yazma becerisi diizeyleri belirlemek amaglanmustir. iki dilli 8grenciler ile tek dilli
Ogrencilerin yazma becerileri tarama modeline dayali betimsel bir calisma ile
karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda hem hikaye hem de deneme yazma becerileri
yiiksek olan grubun tek dilli bireyler oldugu goriilmiistiir.

Dogan’in (2017), iki Dilli Ogrencilerin Tiirkge Yazili Anlatim Becerilerinin
Gelistirilmesine Y&nelik Bir Arastirma (Sanlturfa Ornegi), adl1 calismasinda Sanliurfa
[linde Milli Egitim Bakanligina bagli Gorenler Ortaokulunda grenim géren toplumsal

iki dilli altinc1 siif 6grencileri incelenmistir. Caligmada temel dil becerilerindeki
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gelisim diizeyleri diisiik olan iki dilli 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Arastirma sonunda son test uygulanmis hem uygulama calismasinin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin hem de kontrol grubu 6grencilerin yazma becerisi
diizeylerinde bir artis oldugu goriilmiistiir.

Eteke’nin (2017) Iki Dilli Ortamda Dil Ogrenme Stratejileri: Bir Durum Caligmast,
adli caligmasinda iki dilli egitim goren 118 lise 6grencisinin dil 6grenme stratejilerinin
incelenmesi, 6grencilerin kullandiklari dil 6grenme stratejileri ve bunun yas, cinsiyet,
dil yeterliligi ve bu yeterlilige verilen 6nem gibi degiskenlere gore farklilik gosterip
gbstermediginin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Bu amagla ’Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri(SILL, Version7.1) araciligiyla lise Ogrencilerinden veriler
alinmistir. Arastirma sonucunda hafiza ve bilisiistii stratejilerinin en az kullanildig:

ortaya ¢ikmaistir.

Boga'nin (2019), Soru Sorarak Okuma Stratejisinin iki Dilli Yedinci Simif
Ogrencilerin Ozet Cikarma Becerilerine Etkisi, adl1 calismasinda soru sorarak okuma
yonteminin iki dilli yedinci smif Ogrencilerinin 6zet ¢ikarma becerilerine etkisi
arastirilmistir. On test- son test uygulamasi yapilmistir. Arastirma sonucunda soru
sorarak okuma stratejisinin 0zetleme becerisi lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
gorilmiistiir.

Agirman’in (2019) iki Dilli Ortaokulu Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenimi Uzerine Bir
Degerlendirme (Batman Ornegi), adli calismasinda Batman ilinde 6grenim géren ana
dilleri Tirk¢eden farkl iki dilli ortaokul dgrencilerinin ana dilleri Kiirtgeye ve onlar
i¢in ikinci dil olan Tiirkgeye dair goriisleri ve Tiirkge dil becerilerinin iki dillilikten
etkilenip etkilenmedigi arastirllmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda iki dilli ortaokul 6grencilerinin ana dili Tiirkce
olan 6grencilerle Tiirkge 6grenim siireclerinin genel olarak benzer ilerleyip devam
ettigi, iki dilli 6grencilerin genel olarak dilsel hatalar ve kod degistirme yaptiklari, ana
dilleri Kiirt¢ce olmasina ragmen Tiirkceyi daha ¢ok konustuklart ortaya ¢ikmaistir.
Avcr’nim (2019) Tunus'ta Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimine iki Dilliligin Etkisi,
adl caligmasinda Arapga ve Fransizca es zamanli e8itim yapilan Tunus'ta yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimine iki dilliligin etkilerini belirlemek amaclanmistir. Calismada
yar1 yapilandirilmis gériisme formu 70 6grenci ve 5 dgretmene uygulanmustir. Igerik

analizi ile veriler yorumlanmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce
39



Ogretimi siirecinde diyalog, yazma becerisi, dil- kiiltiir, dil bilgisi ve telaffuz gibi
konularda iki dilliligin etkileri belirlenip iki dillilerin olumlu yonde gelistirilmesi igin

Onerilerde bulunulmustur.

2.4.3 Makaleler

Giilsevin' in (2012) Evliya Celebi Seyahatnamesi'nde Iki Dillilerin Tiirkgeleri Uzerine
adli caligmasinda eserde bulunan Tiirk¢enin bazi lehgelerivle agizlari, o donemdeki
edebi Tiirkgeye dair bilgiler verilmistir. Osmanli Dénemi'nde yasamis iki dilli
insanlarin Tiirkceye dair sunduklari veriler mevcuttur. iki dillilerin edebi dil dis1
konusma &rneklerine yer verilmistir. iki dillilerin ana dillerini ve ikinci dillerini ne

zamanlar konustuklar1 gibi bilgiler agiklanmustir.

Akkaya ve Isci'nin (2016) Akademik Cevrenin Iki Dillilik Hakkindaki Gériisleri adl1
caligmalarinda egitim ortaminda karsilasilan iki dillilik kavrami ve iki dilli bireylerle
ilgili karsilasilan sorunlar1 anlatmislardir. Arastirmada igerik analizi yoOntemi
kullanmilmistir.  Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir.
Calismanin amaci akademisyenlerin iki dilli 6grencilerle egitim- 6gretim ortaminda
karsilasmalari ve onlar hakkindaki goriislerini 6grenmektir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin ¢ogunlugunun olumlu goris bildirmesi iki dilliligin akademik ortamda
kabul gordiigiinii ortaya ¢ikarmustir.

Bicer ve Alan'm (2018) iki Dillilik Baglaminda Suriyeliler Uzerinde Tiirkgenin Etkisi
adl ¢alismalarinda Suriye'deki i¢ savastan kagip iilkemize gelen Suriyelilerin buraya
yerlesmesi, Suriyeli bebeklerin Tiirkiye'de diinyaya gelmeleri sonucunda iki dilli
bireylerin olustugu ortaya konmustur. iki dilliligin nasil olustugu gosterilmistir.
Tiirkce ve Arapgayr ayni anda Ogrenenlerin "es zamanl iki dilli", Tiirkgeyi ilk
cocuklukta 6grenenlerin "art arda iki dilli" olduklar1 belirtilmistir. Suriyelilerin
yasaminda Tiirk¢enin giin gectik¢e kazandig1 6nemi vurgu yapilmistir.

Ozpolat ve Saglam'in (2020) Erken Cocukluk Déneminde Iki Dilliligin Cocuklarin
Alict ve ifade Edici Dil Gelisimine Etkisinin Incelenmesi adli ¢alismalarinda erken
cocukluk déoneminde iki dilliligin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine etkisini
arastirmislardir.  Veri toplamada TEDIL (Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi)
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda iki dilli ve tek dilli cocuklarin alic1 ve ifade edici

dil becerilerinde anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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Bal, Tona ve Akman'in (2020) Okul Oncesi Dénemdeki Iki Dilli Cocuklarin
Ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin Iki Dillilik ile Ilgili Gériisleri adli ¢alismalarmin
amact ana dili Tirk¢e olan, smifinda iki dilli c¢ocuk bulunan okul Oncesi
o0gretmenlerinin ve ana dili Tiirk¢e olup Tiirkiye'nin ¢esitli yerlerinde yasayan ve
yurtdiginda bulunan Tiirklerden iki dilli g¢ocugu olan ebeveynlerin, iki dillilik
hakkindaki goriislerine ulagsmaktir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmeye agik olmalari
nedeniyle iki dilliligin erkenden dgrenilmesi goriisiinde olduklar1 saptanmistir. Iki
dilin biligsel sosyal ve dil gelisimine olumlu, her iki dilin birbirine karigmasinin ise

olumsuz sonuglar dogurdugu goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli
Igdir ili Merkez smirlar1 igerisindeki ana dili Kiirtce olan iki dilli ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e 6grenimlerini dort temel dil becerisi ve dil bilgisi baglaminda

degerlendirmeyi amaglayan bu arastirma tarama modelinde nitel bir calismadir.

Tarama modeli, gecmiste veya giinlimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle
tanimlamay1 amacglayan arastirmalarda kullanilir (Karasar, 2012). Nitel arastirma;
dogal ortamda ortaya ¢ikan olay ve davraniglara yogunlasan, bireylerin olaylara olan
bakis agilarindan yola ¢ikarak olaylar1 ve olgular1 gergekei, oldugu gibi ve biitiinciil
sekilde ortaya koymay1 amaglayan bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi yontemler

kullanilabilir.

Goriisme, nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarindandir (Briggs,
1986). Birden fazla kisiyle sozlii olarak gerceklesen bir siirectir. Aragtirmada
kullanilacak verileri ilgilendiren sorular sorulur ve veriler toplanir. Gériisme yoluyla
insanlarin su ana veya gelecege yonelik fikirlerine ulasilabilecegi gibi ge¢misle ilgili
hatiralan, algilari, tepkileri, deneyimleri de kesfedilmeye ¢alisilabilir (Briggs, 1986).
Alanyazinda  yapilandirilmis  gOriisme, yar1  yapilandirilmis  goriismeve

yapilandirilmamis goriisme olmak iizere goriisme tiirleri vardir (Patton, 018).

3.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin c¢aligma grubu, 2021- 2022 egitim- 6gretim yilinda Igdir ili Merkez
smirlart igindeki Igdir Merkez Sehit Ogretmen Sevki Akgiin Ortaokulu, Sehit



Ogretmen Sevki Akgiin Imam Hatip Ortaokulu, Igdir Merkez Evci Ortaokulunda
Ogrenim gormekte olan ortaokul 6grencilerinden rastgele se¢ilmistir. Goriis bildiren
ogrencilerden 40° 1 5.smif, 29’u 6.smif, 32’ si 7. smif, 49’ u 8. simf 6grencisidir.
Toplam 150 6grenci arastirmaya dahil olmustur. Veriler Mart- Haziran 2021 tarihleri
arasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile yiiz yiize goriismelerle elde edilmistir.
Arastirmaya baslamadan Haci Bektas Veli Universitesi Etik Kurulundan ve Igdir 11
Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler aranmis, goriisme yapilacak 6grenci
velileri arastirmadan haberdar edilmislerdir. Bahsedilen tarihlerde Covid- 19 Salgini
tedbirlerince yiiz yiize egitime haftanin belirli giinleri devam edilmistir. Ogrencilerin

okula geldikleri giinlerde goriismeler yapilmistir.

Tablo 3. 1: Calisma Grubu

f
L {V4 76
CINSIYET
ERKEK 74
10 YAS 40
11 YAS 29
YAS
. . 12 YAS 32
OGRENCI
13 YAS 49
5. SINIF 40
SINIF 6. SINIF 29
SEVIYELERI 7. SINIE 32
8. SINIF 49

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun
olusturulmasina arastirmanin problem durumundaki sorulara cevap verebilecek
sorular hazirlanarak baslanmistir. Aragtirmanin amacina yonelik sorular biitiinii
olusturulmus, amaca yonelik, 6grencilerin cevap vermekte zorlanmayacaklart sorular
sec¢ilmis, diizenlenmis, 6grencilerin cevaplamasina hazir hale getirilmistir. Hazirlanan
sorular uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriigsler dogrultusunda
formda yeni diizenlemeler yapilip form hazir hale getirilmistir. Gorlisme formu 6nce

kiictik yas grubu (10 yas) ogrencilere uygulanmis, sorularin anlagilabilirliginde bir
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sorun olmadig1 da goriildiikten sonra tiim 6grencilere uygulanmistir. Sorular agik uclu

oldugundan her 6grencinin sorulara cevap verme siireleri ayni olmamaistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi
Toplanan veriler nitel degerlendirme yontemlerinden igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Icerik analizinde amag, verileri aciklayacak kavramlara ve kavramlar arasindaki

iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013)

o Kodlann ve temalarin Bulgulann
Verilerin kodlanmasi Temalann bulunmasi 0 : &
dizenlenmesi yorumlanmasi

Sekil 3. 1: Verilerin Céziimlenme Asamalari

Bu amagla birbirine benzeyen cevaplar belirli temalar ve kategorilerle bir araya
getirilmis, her bir kategoride dgrenci cevaplarindan dogrudan alinti ciimlelere yer
verilmistir. Calismaya katilan 8grencilere <’O’” kodu verilmistir. Ogrenciler *O1, 02,
03, 04...” seklinde siralanmislardir. Kategorilere ayrilan veriler frekans degerine

gore anlasilirligl kolaylastirmak amaciyla tablolastirilip rapor haline getirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Ogrencilerin “Tiirkgeyi nerede 6grendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar,

cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo- 4. 1'de verilmistir.

Tablo 4. 1: Gériismeye Katilan Ogrencilerin Tiirkgeyi Nerede Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori ™ % Alintilar
Evde ailemden 6grendim. (06)
Evde 61 46,5 Evde ¢izgi film izleyerek 6grendim. (079)

Evde kiiciikken dgrendim. (084)

Tiirkgeyi ana sinifina gegince dgrendim. (O1)
Okulda 66 50,3 Okula baslarken arkadaslarimla 6grendim. (085)
Ogretmenlerim sayesinde okulda 6grendim. (047)

Yasadigim mahallede 6grendim. (0105)
Mahallede 4 3 Mahallede.(O115)
Mahallede konusanlardan 6grendim. (0134)

Tablo 4.1'deki Ogrenci goriislerine gore Ogrencilerin % 46,5'i Tiirkgeyi okula
basladiginda ana smifinda veya birinci smifta 6grenmistir. %50,3' i evde, %3' 1
yasadign mahallede 6grenmistir. Ogrencilerin yartya yakmi okula basladiginda
Tiirkceyi tam anlamiyla bilmemektedir. Bu 6grencilerin evlerinde Tiirkce
konusulmadig diisiiniilebilir. Ogrencilerin alic1 dilleri gelismis olsa da Tiirkcede ifade
edici dil becerileri gelismemis olabilir. Ogrencilerin yarisinin Tiirkgeyi evde
ogrenmesi evde Tiirk¢e konusuldugunu, 6grencilerin okula basladiklarinda en azindan
“’hazir’’ olduklar diisiiniilebilir. Tiirk¢eyi mahallede 6grenen 6grencilerin bunu sosyal

ogrenme ile gerceklestirdikleri ortadadir.



Ogrencilerin “Tiirkgeyi ne zaman &grendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo- 4. 2'de verilmistir.

Tablo 4. 2: Gériismeye Katilan Ogrencilerin Tiirkgeyi Ne Zaman Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori f % Almtilar
Tiirkgeyi dogdugumdan beri biliyorum. (063)
Hatirlamiyorum 57 435 Dogustan biliyorum. Hatirlamiyorum. (O64)

Ne zaman 6grendigimi hatirlamiyorum.(034)

Tiirk¢eyi okula bagladigim zaman 6grendim.
(082)

Ana sinifinda 6grendim. (0108)

Tiirkgeyi okulda 6grendim. (082)

Okula Basladigimda | 74 56,4

Tablo 4. 2'deki 6grenci goriislerine gore 6grencilerin %43,5'1 Tiirkgeyi ilkokula ya da
ana sinifina basladiginda 6grenmistir. Goriislerin %56,4'linii ise Tiirk¢eyi ne zaman
ogrendiklerini hatirlamayanlar olusturmaktadir. Tiirkgeyi ne zaman 0Ogrendigini
hatirlamayanlar yaridan fazladir. Bu durum bize dil ediniminin ¢ok erken yaglarda
oldugunu, 6grencilerin aslinda Tiirk¢eyi konugsmaya basladiklarindan beri bildiklerini

gosterir.

Ogrencilerin “Tiirkgeyi Nasil Ogrendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar,

cevaplarin sikliklart ve kategorileri Tablo- 4. 3'te verilmistir.

Tablo 4. 3: Gériismeye Katilan Ogrencilerin Tiirkgeyi Nasil Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Evde, ailemle konusarak 6grendim. (048)

Ailem evde Tiirk¢e konusur. Onlardan 6grendim.
Ailemden 62 47,6 (024)

Genellikle kuzenlerimle konustugumdan onlardan
ogrendim. (025)

Tiirkceyi 1. siif gretmenimden 6grendim. (0132)
Ogretmenimden | 52 40 1.simifta 6gretmenim dgretti. (O9)
Okulda dgretmenim sayesinde 6grendim. (047)

Okuldaki arkadaslarimla konusarak dgrendim. (O18)
Okula basladigimda arkadaslarimla konusarak
ogrendim. (083)

Arkadaslarim sayesinde 6grendim. (O3)

Arkadaglarimdan | 16 12,3
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Tablo 4.3'teki 6grenci goriislerine gore 130 6grencinin %47,6's1 Tiirkgeyi ailelerinden
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Goriislerden % 401 Ogrencilerin  Tiirkceyi
ogretmenlerinden Ogrendiklerini gostermektedir. %12,3'lik kesim ise Tiirkgeyi
arkadaglarinin yardimiyla 6grendiklerini ifade etmektedirler. Tiirk¢eyi ailesinden
Ogrenen Ogrencilerin ailelerinin sosyo- ekonomik seviyesinin yiiksek oldugu
diisiiniilebilir. Aile bireyleri ya geng insanlardir ya da Tiirk¢e bilen insanlardir.
Tirkgeyi Ogretmenlerinden 6grenen Ogrenciler okula baglayana kadar Kiirtce
konusmuslardir. Arkadaslarinin yardimiyla Kiirtce 6grenen 6grenciler oyun sirasinda
Kiirtcenin temel kurallarini ve oyun oynayabilecek kadarmi 6grendikleri

distiniilebilir.

Ogrencilerin “Tiirkge dgrenirken zorlandmiz mi1?” sorusuna verdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4. 4: Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken Zorlanip Zorlanmadiklarina Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Sanirim ana okulundan 6nce yani ¢ok kiigiikken
6grendigim igin zorlanmadim.( O135)
Zorlanmadim 99 73,8 Zorlanmadim.(O109)

Bebekligimden beri biliyorum. Zorlanmadim.
(0133)

Zorlandim ama sonradan diizeldi. (O113)

Cok zorlandim. (02)

Zorlandim 35 26,1 Ana siifinda 6grendim. Arkadaslarimla

konusurken zorlaniyordum. (O18)
[k zamanlar ¢ok zorlandim. (O118)

Tablo 4.4'teki 6grenci goriislerine gore goris bildiren 134 6grenciden %73,8' Tiirkce
ogrenirken zorlanmadigini, %26,1'1 Tiirkce 6grenirken zorlandiginmi ifade etmistir.
Ogrencilerin Tiirkce ogrenirken zorlanmadiklarin1 sdylemeleri dil ediniminin
gergeklestigini gosterir. Clinkli her ne olursa olsun bir dili 6grenmek zordur. Bunun
kolay olmas1 aslinda 6grencilerin dili hayatin akis1 icinde kendiliginden, ¢aba sarf
etmeden gergeklestirdiklerini gosterir. Tiirk¢ce 6grenirken zorlanan 6grenciler bu dili

muhtemelen okula basladiklarinda 6grenmisler, Tiirk¢eye *’ge¢ kalmiglardir’”.
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Ogrencilerin “Kiirtceyi nerede 6grendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar,

cevaplarin sikliklart ve kategorileri Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4. 5: Ogrencilerin Kiirtgeyi Nerede Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori f % Almtilar

Ailem Kiirt. Evimizde Kiirtce konusulur.(O 43)
Evde ailemle konusarak 5 yasinda 6grendim.
(0120)

5 yaslarindayken ailemden evde 6grendim. (017)
Kiirtceyi yasadigim mahallede 6grendim. (020)
Mahallede 20 14,9 K&yde, mahallemde 6grendim. (020)

7 yasinda mahallede 6grendim. (0125)
Arkadaslarim arasinda, okulda 6grendim.( 0122)
Okulda 11 8,2 Okulda arkadaslarmm &gretti. (O123)
Arkadaslarimla 6grendim. (016)

Evde 103 76,8

Tablo 4. 5'teki 6grenci goriislerine gore goriis bildiren 134 6grenciden %76,8'i
Kiirteeyi evde, %14,9'v mahallede, %8,2'si okulda 6grendigini ifade etmektedir.
Kiirtceyi evde oOgrenenlerin ebeveynlerinin evlerinde siirekli Kiirtce konusuldugu
diistintilebilir. Kiirtgeyi mahallede Ogrenenlerin ana dilinin Tirk¢e oldugu
diisiintilebilir. [gdir’in etnik yapis1 diistiniildiigiinde bu 6grencilerin “’Azeri’” olduklar
sonucuna varilir. Ayni sekilde Kiirtgeyi okulda 6grenenler sosyal 6grenme yoluyla her

iki dilin i¢ ice ge¢gmesi sonucunda 6grenmislerdir.

Ogrencilerin “Kiirtceyi ne zaman o6grendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 6'da verilmistir.

Tablo 4. 6: Ogrencilerin Kiirtceyi Ne Zaman Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori F % Alintilar
Hatirlamiyorum. Hep biliyordum. (O64)
Hatirlamiyorum 104 81,8 Bilmem. Annem 0gretti.(134)

Ne zaman 6grendigimi bile bilmiyorum. (040)

Arkadaglarimin yardimiyla
okuldadgrendim.(047)

Okula basladigimda 6grendim. (O4)

6 yasinda okulda konusarak 6grendim. (0118)

Okula Bagladigimda | 23 18,1

Tablo 4. 6'daki 6grenci goriislerine gore Ogrencilerin %81,8'1 Kiirtceyi ne zaman

ogrendigini hatirlamamaktadir. % 18,11 ise Kiirt¢eyi okul ¢aginda 6grendigini
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belirtmektedir. Kiirtceyi ne zaman 6grendigini hatirlamayanlar dili ¢ok erken yaslarda
edinmiglerdir. Ciinkii dil edinimi ¢ok erken yasta ebeveynden ogrenilir. Kiirtgeyi

annesinden 6grendigini sdyleyen bir¢ok 6grenci vardir.

Ogrencilerin “Kiirtgeyi nasil 6grendiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar,

cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 7'de verilmistir.

Tablo 4. 7: Ogrencilerin Kiirtgeyi Nasil Ogrendiklerine Dair Bulgular

Kategori F % Alintilar
Ailem evde hep Kiirtge konusur. Sanirim
Ailemden 01 |776 | OYuzden(OD

Kiirtceyi babaannemden dgrendim. (052)
Annem ve babamdan 6grendim.(O45)

Oyun oynadigim arkadaslarimdan biraz
anlayabilecek kadar 6grendim. (04)
Arkadaglarimdan 29 22,3 Kiirtgeyi bilen arkadaslarimdan
dgrendim.(036)

Mahalledeki arkadaslarimdan 6grendim. (035)

Tablo 4. 7°de goriildiigii lizere Ogrencilerin %77,6’s1 Kiirtgeyi ailesi nedeniyle,
%?22,3’1i ise arkadaslar1 nedeniyle 6grenmistir. Kiirt¢eyi mahallede arkadaslarindan
Ogrenen Ogrenciler bize sokakta farkli iki dil olmadigini, her iki dilin de birbirine

karistigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin “Kiirtce dgrenirken zorlandimiz mi1?” sorusuna verdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 8'de verilmistir.

Tablo 4. 8: Ogrencilerin Kiirtce Ogrenirken Zorlanip Zorlanmadiklarina Dair Bulgular

Kategori F % Almtilar

Ana dilim. Zorlanmadim. (0107)
Cevremizdekiler hep Kiirtge konustugu igin

Zorl 76.2 I
orlanmadim 90 6, rorlanmadim. (O71)
Zorlanmadim. (063)
6 yasinda 6grendigim i¢in zorlandim. (055)
Zorlandim 28 23,7 Evet zorlandim. (O16)

Babaannem Tiirk¢e bilmiyordu onun i¢in 6grendim.
Zorunlu oldugum i¢in zorlandim. (069)

49



Tablo 4. 8’deki verilere gore goriis bildiren 118 o6grenciden %76,2°si Kiirtge
Ogrenirken zorlanmadigini, %23,7’lik kisim ise zorlandigini ifade etmistir.
Cogunlugun Kiirt¢ce 6grenirken zorlanmamasi aslinda Kiirtgenin ana dilleri oldugunu
kanitlamaktadir. Zorlanmadigin1 sdyleyen ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugu soruya
sasirip zorlanmadigini ana dili oldugunu sdylemislerdir. Zorlandigin1 sdyleyenlerin

yine ana dillerinin Tiirk¢e oldugu asikardir.

Ogrencilerin “Evinizde hangi dil konusulur?” sorusuna verdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 9'da verilmistir.

Tablo 4. 9: Ogrencilerin Evlerinde Hangi Dil Konusulduguna Dair Bulgular

Kategori F % Alntilar

Evde bazen Kiirtge, bazen Tiirkge, bazen Azerice
konusulur. (060)

Bazen K/ Bazen T 55 40,7 - .
Kirtge ve Tiirkge birlikte konusulur. (O63)

Kiirtce, Azerice, Tiirkce konusuluyor. (0102)

Evde Tiirk¢e konusur herkes. (057)
Tiirkge 41 30,3 Tiirkge konusuruz. (097)
Ben evde Tiirkce konusurum. (082)

Evdeki yashlar Tiirk¢e bilmediginden Kiirtce
konusuruz.

Kiirtge 39 28,8 ;
Kiirtee konusulur. (O106)

Evimizde hep Kiirtce konusuruz. Dilimiz bu. (095)

Tablo 4. 9’daki goriislere gore 6grencilerin %40,7’si evlerinde Tiirkge ve Kiirtceyi
birlikte konugmaktadir. %30,3 liniin evinde sadece Tiirk¢e konusulurken %28,8’inin
evinde ise sadece Kiirtge konusulmaktadir. Tiirk¢e ve Kiirtgenin birlikte konusuldugu
evlerde biiylik ailelerin yasadig1 tahmin edilmektedir. Birka¢ kusagin birlikte yasadigi
evlerde yaslilarin sadece Kiirtce konustugu genglerin ve cocuklarin ise Tiirkce
konustuklar1 diisliniilmektedir. Yine Igdir’in yapist diisiiniildiiglinde ebeveynlerin
farkl1 etnik kokenden geldikleri goriiliiyor. Annesi Kiirt babasit Azeri bir ¢ocugun
evinde her iki dilin birlikte konusulmasi muhtemeldir. Evde yalnizca Kiirtge
konustugunu sdyleyen oOgrenciler dillerinin bu oldugunu sdylemistir. Ayrica yine

yaslilardan dolay1 Tiirk¢e konusulmadigini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin “Tiirkceyi kimlerle konusuyorsunuz?” sorusunaverdikleri cevaplardan

alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 10'da verilmistir.

Tablo 4. 10: Ogrencilerin Tiirk¢eyi Kimlerle Konustuklara Dair Bulgular

Kategori F % Alintilar

Arkadaglarimla beraberken hep T
konusurum.(O10)

Arkadaslarimla 40 37,3 .
Tiirk¢eyi arkadaglarimla konusurum. (050)

Arkadaslarimla Kiirtge konusuyorum. (038)

Her zaman herkesle T konusurum. (014)
Herkesle 38 35,5 Ailem disindaki herkesle Tiirk¢e konusurum. (134)
Genellikle Tiirkge konusurum herkesle. (047)

Igdira gittigimde Tiirkge konusurum. (076)
Carsida ya da kamusal alanda Tiirk¢e konusurum.
(078)

Hastaneye gittigimde Tiirkge konusurum. (065)

Kamusal Alanlarda 15 14

Ogretmenlerimle Tiirkce konusurum.
Ogretmenlerimle 14 13 Tiirkgeyi dgretmenlerimle konusurum. (0105)
Tiirkgeyi okul arkadaslarimla konusurum. (O108)

Tablo 4. 10’da goriildigii gibi goriis bildiren 6grencilerden %37,3°t4 Tiirkgeyi
arkadaslariyla, %35,5’1 Tiirkgeyi herkesle, %14’ii kamusal alanlarda, %13’1 ise
ogretmenleriyle konusmaktadir. Tirkgeyi arkadaslariyla konustugunu sdyleyen
ogrenciler genellikle ana dili Tiirk¢e olanlardir. Ana dili Kiirt¢e olanlarla iletisimde
temel seviye olarak Kiirtce konustuklart tahmin edilebilir. Tiirkgeyi herkesle
konustugunu sdyleyenler Kiirt¢eyi tercih etmeyenler ya da ana dili Tiirkge olanlar
olabilir. Kamusal alanlarda ve ogretmenleriyle Tiirkge konustugunu sdyleyenler
genellikle bunu mecburiyetten yapmaktadirlar. Yasadigir bolgeden ya da konfor
alaninin disina ¢iktiginda Tiirk¢ceye bagvurmalari bunun bir tercih degil zorunluluk

oldugunu diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin “Kiirtceyi kimlerle konusursunuz?” verdikleri cevaplardan almntilar,

cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 11'de verilmistir.

51



Tablo 4. 11: Ogrencilerin Kiirtceyi Kimlerle Konustuklarina Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Kiirt¢eyi 6zellikle ninemle ailemdekilerle
konusurum. (025)

Ailemle 87 79,8 Kiirt¢eyi annem, babam ve ¢evremdeki herkesle
konusurum. (093)

Ninem ve dedemle Kiirtge konusurum. (0132)
Tiirk¢eyi ailemle Kiirtceyi arkadaglarimla
konusurum. (035)

Arkadaslarimla konusurum her zaman. (037)
Ailem ve arkadaslarimla Kiirtce konusurum. (O1)
Tiim akrabalarimla Kiirt¢e konusurum. (049)
Akrabalarimla 8 7,3 Akrabalarimla Kiirtce konusuyorum. (O71)
Akrabalarimla konusurum. (012)

Arkadaslarimla 14 12,8

Tablo 4. 11°deki verilere gore goriis bildiren 6grencilerin %79,8°1 Kiirtgeyi ailesiyle
konusmaktadir. %12,8’1 arkadaslartyla, %?7,3’ii ise akrabalariyla Kiirtce
konusmaktadir. Biiyiik ¢cogunlugun Kiirtgeyi ailesiyle konusmasi bunun dogal yasam
icinde gerceklesen siradan bir sey oldugunu dolayisi ile ana dilini konustuklarini ve
tercih ettiklerini bize gosterir. Arkadaslariyla ve akrabalariyla Kiirtge konusanlarin

bunu bir se¢enek olarak tercih ettikleri diisiiniilebilir.

Ogrencilerin “Tiirkcede kendinizi ifade ederken zorlaniyor musunuz?” verdikleri

cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 12'de verilmistir.

Tablo 4. 12: Ogrencilerin Tiirkcede Kendilerini ifade Ederken Zorlanip Zorlanmadigina Dair
Bulgular

Kategori | f % Alintilar

Zorlanmiyorum. Ciinkii ¢cok kitap okurum. (048)
Hayir 121 88,9 | Hayir. Alistigim igin zor gelmiyor.(O14)

Zorlanmam evde ailemle beraber kitap okuruz. (015)

Ana dilim Kiirt¢e. Bazi1 Tiirkge kelimelerin karsiligini
bulmakta zorlaniyorum. (054)

Evet 8 58 Kendimi Tiirkge olarak ifade ederken zorlaniyorum.
(0106)

Evet, zorlanirim. (O13)

Arada bir oluyor. (064)

Bazen 7 51 Ara sira bazi kelimeleri kullandigimda zorlanirim (O78)
Bazen. (06)
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Tablo 4. 12°deki verilere gore, goriis bildiren 6grencilerden %88,9’u Tiirk¢ede kendini
ifade ederken zorlanmadigini, %5,8’1 zorlandigini, %35,1°1 ise bazen zorlandigini ifade
etmistir. Ogrencilerin Tiirkgede kendilerini ifade ederken zorlanmamalar1 Tiirk¢enin
hakim dil oldugunu gosterir. Ana dilleri olmasa da kendilerini Tiirk¢ede rahat ifade
etmeleri Tirk¢ede de basarili olduklar1 anlamina gelir. Bazen zorunluluktan bazen bir
tercihle hayatlarinda olan Tiirk¢e kendilerini en iyi ifade ettikleri dildir. Kendilerini
Tiirkge olarak ifade ederken zorlananlar genellikle evde ailesiyle siirekli olarak Kiirtge
konusanlardir. Bazen zorlananlarin genellikle bir dil kuralinda, bir sdzciigiin

anlaminda, herhangi bir deyimde zorlandiklar1 tahmin edilmektedir.
Ogrencilerin “Kiirtgede kendinizi ifade ederken zorlaniyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 13'te

verilmigtir.

Tablo 4. 13: Ogrencilerin Kiirtgede Kendilerini ifade Ederken Zorlanip Zorlanmadigina Dair Bulgular

Kategori F % Alintilar

Hayir. Ciinkii ¢ok iyi biliyorum. (071)
Hayir 75 51.7 Cﬁvr“emudve'l'(ilerin yar-dln'1'1y1a zorlanmlvyorulml. (095)
Kiigiikligiimden beri Kiirtge konustugum icin

zorlanmryorum. (0105)

Genelde anlama ve konusmada zorlanirim. (064)
Evet 47 32,4 Evet, baz1 kelimeleri bilmiyorum. (O5)
Evet, karsilikl1 konusmalarda zorlantyorum. (O80)

Konustugum ortama gore bazen zorlanirim, bazen
zorlanmam. (067)

Bazen. (0115)

Bazen. Biraz. (047)

Bazen 23 15,8

Tablo 4. 13’teki verilere gore 6grencilerden %51,7’si kendini Kiirt¢e olarak ifade
ederken zorlanmadigini, %32.,4’1 zorlandigini, %15,8’1 ise bazen zorlandigin ifade
etmistir. Kendini Kiirtce olarak ifade ederken zorlanmayanlarin genellikle giinliik
hayatinda Kiirtce konustuklar1 diistiniilebilir. Zorlandigin1 sdyleyenler Kiirtcenin
temel dil yapisini bilip ileri seviyede olmayanlar olabilir. Bazen zorlanip bazen
zorlanmayanlarin bunun bulunduklar1 ortamla ilgili oldugunu sdylemeleri bize dil

seviyelerinde ileri olmadiklarii gosterebilir.
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Ogrencilerin  “Diisiincelerinizi ifade etmeden once zihninizde hangi dilde
tasarliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve

kategorileri Tablo 4. 14'te verilmistir.

Tablo 4. 14: Ogrencilerin Diisiincelerini Hangi Dilde Tasarladiklarina Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Ciinkii Tiirkceyi daha iyi biliyorum. (06)
Tirkce 94 70,6
tasarlarim. (0124)

Tiirkge ¢iinkii genellikle Tiirk¢e konusurum. (O122)
Dogdugumdan beri Tiirk¢e konustugum igin Tiirkce

Once hep Kiirtge, sonra Tiirkceleri aklima gelir.
Ceviririm. (0108)

Kiirtce 14 10,5 Kiirtge gelir hep aklima. Sebebini bilmiyorum.
(O11)

Kiirtce olarak. (0104)

konusacaksam Kiirtce tasarlarim ya da tam tersi.
(0129)

25 18,7 Her iki dilde de tasarlarim. Ciinkii ikisini de
kullantyorum. (O119)

Hem Tiirk¢e hem Kiirtge konustugum icin ikisinde
de tasarlarim. (O118)

Bazen Tiirk¢e/Bazen
Kiirtce

Eger karsimdaki Kiirtce konusuyorsa ben de Kiirtge

Tablo 4. 14’e gore, goriis bildiren 6grencilerden %70,6’s1 diisiincelerini ifade etmeden
once Tirkge distindiiklerini , %18,7’si bazen Tiirkge bazen Kiirtge tercih ettigini,
%10,5’1 ise Kiirtge diisiindiiglinii ifade etmistir. Biiyiik ¢ogunlugun konusmadan 6nce
Tirkge diistindiigii ortadadir. Siirekli Tiirk¢e konustuklari i¢in bu dilde diisiindiiklerini
ifade etmislerdir. Diisilincelerini Kiirtce olarak tasarladiklarini sdyleyenler Tiirkce
konusacak da olsalar zihinlerindeki tasarinin Kiirtce oldugunu sdylemislerdir. Hatta
bunu c¢eviri yontemiyle yaptiklarimi belirtmiglerdir. Bazen Tiirk¢e bazen Kiirtce
tasarlayanlarin ise o an konusacaklari dile gore bunu yaptiklar diisiiniilebilir. Kiirtce
soruldugunda Kiirtce tasarlayip Kiirtce cevap vermek, Tiirk¢e soruldugunda ya da

konusuldugunda Tiirkge diisiiniip Tiirk¢ce konusmak onlar i¢in olagandir.

Ogrencilerin “Konusmalarinizda diisiindiigiiniiz ama Tiirkge/Kiirtge olarak ifade
edemediginiz seyler oluyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin

sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 15'te verilmistir.
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Tablo 4. 15: Ogrencilerin Diisiindiigii Ama Tiirkce/Kiirtce Ifade Edemedigi Seyler Olup Olmadigina
Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Evet, oluyor. (065)

Evet, genellikle biiyiiklerimle konusurken Tiirkce
ifade edemedigim seyler oluyor. (09)

Evet, genelde oluyor. Tiirk¢e konustugumda. (037)

Evet 83 61

Hayir, olmuyor. (0102)
Hayir 53 38,9 Hig olmadi. (O64)
Hayir, sadece Tiirkge ifade ediyorum. (O111)

Tablo 4. 15’te goriildiigii izere goriis bildiren 6grencilerin %61°1 konusurken Tiirkge
ya da Kiirtge olarak ifade edemedikleri seyler oldugunu, % 38,9’u olmadigini
soylemislerdir. Konusurken Tirkge ya da Kiirtge ifade edemedikleri durumlar
oldugunu sdylemeleri bireylerin her iki dilde de ¢ok ileri seviyede olmadiklarini hatta

belki her iki dile de hakim olmadiklarini1 gosterir.
Ogrencilerin “... boyle durumlarda kod degistirimi kullantyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 16'da

verilmistir.

Tablo 4. 16: Ogrencilerin Kod Degistirimi Kullanip Kullanmadiklarina Dair Bulgular

Kategori F % Alintilar

Evet, kullanmtyormusum. (O108)
Kendimi dogru ifade edebilmek i¢in kullanmak

Evet 80 74 .
zorundayim. (O1)
ifade edemedigim durumlarda kullanirim. (O15)
Hay1r, kullanmam. (02)

Hayir 28 259 Hayir, kendimi ifade edebilirim her zaman.

(0134)
Hayir, nasil yapildigini bilmiyordum bile. (O14)

Tablo 4. 16’da goriildigii iizere goriis bildiren 6grencilerden %741 kod degistirimi
kullandigini, % 25,9’u kod degistirimi kullanmadigim ifade etmistir. Ogrencilerin
olumlu aktarim yaptig1 durumlarin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Kendilerini dogru
ifade edebilmek ya da dogru sekilde climle kurmak amaciyla her iki dile de

basvurduklar1 ortadadir.
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Ogrencilerin “Heyecanli, &fkeli, sevingli oldugunuz durumlarda ani tepkileriniz hangi
dilde oluyor?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve

kategorileri Tablo 4. 17'de verilmistir.

Tablo 4. 17: Ogrencilerin Heyecanli, Ofkeli, Sevingli Olduklari Durumlardaki Ani Tepkilerinin
Hangi Dilde Olduguna Dair Bulgular

Kategori f % Alntilar

Cogunlukla Kiirtce konustugum igin Kiirtge. (O1)
Kiirtce 91 67,4 Sadece Kiirtce oluyor. (0108)
Kiirtce olur. (O75)

Kiirt¢e konusulan bir ortamdaysam Kiirtge,

Bazen Tiirk¢e konusulan bir ortamdaysam Tiirkge.
Tiirkce/Bazen 26 19,2 (0106)
Kiirtce Her iki dilde de olur. (0107)

Karisik oluyor. (042)

Tepkilerim Tiirkge olur. (O13)
Tiirkce 18 13,3 Hig diisiinmemistim ama Tiirkce olur. (0132)
Daha ¢ok Tiirkce olur. (09)

Tablo 4. 17’ye gore heyecanli, 6fkeli ya da sevingli olduklarinda 6grencilerin %67,4’t
tepkilerini Kiirtge olarak, %19,2’si bazen Tiirkge bazen Kiirtge olarak, %13,3’1 ise
tepkilerini Tiirkge olarak verdiklerini sdylemislerdir.Ogrencilerin gogunlugunun
kullandiklar1 tinlemlerin Kiirt¢e oldugu goriiliiyor. Ana dilinden gelen ve neredeyse
bir kiiltlir olan {inlemler 6grenilen dillerden bagimsiz olarak kendini gostermektedir.
Unlemlerinin bazen Kiirtge bazen Tiirkce oldugunu sdyleyenler bunu bulunduklart
ortama gore ya da konustuklar1 dile gore degistirdiklerini sdylemislerdir. Kiirtge
konusurken Kiirt¢e tinlemler, Tiirk¢e konusurken Tiirk¢e iinlemler kullanmaktadirlar.
Okulda Tiirk¢e konustuklari siralarda “’yanhislikla’ Kiirtge tinlem kullananlar oldugu
goriilmektedir. Unlemlerini Tiirkge olarak kullananlarin genellikle her yerde Tiirkce

konusanlar oldugu diisiiniilebilir.
Ogrencilerin “Kendinizi hangi dilde ifade etmeyi tercih edersiniz?” sorusuna

verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 18'de

verilmisgtir.
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Tablo 4. 18: Ogrencilerin Kendilerini Hangi Dilde ifade Etmeyi Tercih Ettiklerine Dair Bulgular

Kategori

f

%

Alintilar

Tiirkce

94

75,8

Tiirkceyi daha rahat konusuyorum. (0127)
Tiirkceyi daha sik kullandigim i¢in Tiirkceyi
tercih ederim. (074)

Tiirkge ¢iinkii baz1 Kiirtge kelimeleri zor telaffuz
ediyorum. (069)

Kiirtge

22

17,7

Ana dilim Kiirtge oldugu i¢in Tiirkgem kadar iyi
olmasa da Kiirtce tercih ederim. (0108)

Kiirtge ¢iinkii ona alisigim. (O75)

Kiirtce. (0104)

Bazen Kiirtge/Bazen

Tiirkge

7,2

Birbirine yardimi1 dokundugu i¢in ikisini de.
(09)

Hem Kiirt¢e hem Kiirtce. Ikisi de benim dilim.
(065)

Her iki dilde de kendimi ifade etmek isterim. Dil
zenginliktir. (O118)

Gortis bildiren 6grencilerden %75,8°1 kendini Tiirkge olarak, %17,7’si kendini Kiirtce

olarak, %7,2’si ise kendini bazen Tiirk¢e bazen Kiirtce olarak ifade etmek istediklerini

belirtmislerdir. Ogrencilerin kendilerini ifade ederken Tiirkgeyi tercih etme sebebi

Tirkgeyi daha ¢ok kullanmalaridir. Kendini Kiirtge olarak ifade etmek isteyenler

genellikle sebep belirtmemis sadece ana dilleri oldugu i¢in Kiirtceyi sectiklerini

sOylemislerdir. Bazen Kiirtce bazen Tiirk¢ce olarak ifade etmek isteyenlerin ise

bulunduklar1 ortama gore dil tercihi yapmak istedikleri diisiiniilebilir.

Ogrencilerin “Tiirkcede dikte yaparken zorlanir misimz?” sorusuna verdikleri

cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 19'da verilmistir.

Tablo 4. 19: Ogrencilerin Tiirkgede Dikte Yaparken Zorlanip Zorlanmadigina Dair Bulgular

Kategori

f

%

Alintilar

Hayir

96

71,1

Hayir, hi¢ sorun yasamam. (026)
Hay1r, zorlanmiyorum. (O119)
Hayir, zorlanmam. (O130)

Evet

35

25,9

Evet. (094)
Evet, zorlanirim genelde. (O120)
Zorlanirim. Kurallara uygun yazamayabilirim. (O13)

Bazen

2,9

Bazen. Yabanci kokenli ve uzun sozciiklerde
zorlanirmm. (O78)

Bazen zorlanirim. (092)
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| | | Bazen. (028)

Tablo 4. 19’a gore 6grencilerin %71,1’1 dikte yaparken zorlanmadigini, %25,9’u
zorlandigini, %2,9’u ise bazen zorlandigini bazen zorlanmadigini belirtmistir.Diktede
zorlanmadigin1 sdyleyen 6grenciler ¢ogunluktadir. Buradan oOgrencilerin dinleme
becerilerinde bliyiikk sorunlar1 olmadigr diisiiniilebilir. Zorlandigim1  sdyleyen
Ogrencilerin yabanci sozciiklerin ve Tiirkge olup karmasik ve uzun olan sdzciiklerin

yaziminda zorlandiklar1 goriiliir.

Ogrencilerin “Kendinizi yazili olarak ifade etmeniz gerekse hangi dili tercih
edersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklart ve

kategorileri Tablo 4. 20'de verilmistir.

Tablo 4. 20: Ogrencilerin Kendini Yazili Olarak ifade Etmek Istedikleri Dile dair Bulgular

Kategori F % Alintilar
Tiirkce. Ciinkii Kiirtcede yazmay1 bilmiyorum. (077)
Tiirkge isterim. Baska dilde istemem. (081)

Turkge 1201895 | ke ciinkii Kiirtoede bilmedigim bircok kelime
var. (077)
Kiirtgeyi tercih ederim. Bir sebebi yok. (037)
Kiirtce 14 10,4 Kiirtce. (O85)

Kiirtge. (0100)

Tablo 4. 20’ye gore 6grencilerin %89,5’1 kendini yazili olarak ifade etmesi gerekse
Tiirkceyi, %10,4’ii ise Kiirtceyi segmek istemektedirler. Ogrencilerin kendilerini yazili
olarak ifade etmek istedikleri dil biiyiik cogunluk¢a Tiirk¢edir. Buradan 6grencilerin
Tiirkcede yazma becerilerinde basarili olduklar1 diisiintilebilecegi gibi Kiirtcede
standart bir yazma dili olmamas1 ya da akademik Kiirtgeye hakim olmamalari

diisiiniilebilir. Ogrencilerin Kiirtce alfabeyi dahi bilmedikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Her iki dil igin de yeni 6grendiginiz bir kelimeyi zihninize kodlarken

diger dilden yardim alir misin1z?” sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin

sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 21'de verilmistir.
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Tablo 4. 21: Ogrencilerin Yeni Ogrendigi Kelimeleri Zihinlerinde Kodlarken Diger Dilden Yardim
Alip Almadiklarina Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Evet, ¢linkii bdylece herhangi bir seyi
unuttugumda kolayca hatirlamis oluyorum.
(078)

Evet, yardim alirim. (O130)

Evet, hatirlayamadigim hatirlamakta
zorlandigim kelimelerde yardim alirmm. (070)

Evet 88 65,6

Hayir, Ciinkii bir sozciik sdylendiginde ya da
ben sdyledigimde aklima hep Tiirkcesi geliyor.
Hayir 41 30,5 (079)

Hay1r almam. (097)

Hayir, genellikle yardim almam. (O129)

Bazen. (047)
Bazen 5 3,7 Gerekli oldugunda.Bazen. (062)
Bazen. (075)

Tablo 4. 21°de goriildiigi gibi 6grencilerin %65,6’s1 zihnine yeni bir kelime kodlarken
diger dilden yardim aldigini, %30,5’1 yardim almadigini, %3,7’s1 ise bazen yardim
aldigin1 belirtmistir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu diger dilden yardim aldigim
sOylemistir. Buradan her iki dilin de birbiriyle i¢ ice oldugu diisiiniilebilir. Ayrica
ogrencilerin her iki dili de kullanirken digerine ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna

ulasilabilir.
Ogrencilerin “Tiirkce dersinde en ¢ok hangi beceri alaninda zorlaniyorsunuz?”

sorusuna verdikleri cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo- 4.

22'de verilmistir.
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Tablo 4. 22: Ogrencilerin Tiirkce Dersinde En Cok Hangi Beceri Alaninda Zorlandiklarina Dair

Bulgular

Kategori

%

Alintilar

Zorlanmam

40

29,1

Higbirinde zorlanmam. (034)
Higbirinde. (0100)
Hepsinde iyiyim. Zorlanmam. (0127)

Dil Bilgisi

35

21,7

Dil bilgisi zor. (086)
Biraz dil bilgisinde zorlanirim. (087)
Dil bilgisinde zorlantyorum. (O98)

Yazma

23

16,7

Yazmada biraz zorlantyorum. (09)

Yazma. (033)

Noktalama isaretlerini uygulamada zorlandigim igin
yazma. (O60)

Okuma

20

14,5

Okudugum paragraflar1 anlamada zorlanirim. (061)
Okumada zorlanirim. (043)
Okuma. (038)

Dinleme

10

7,2

Dinlemede zorlantyorum. (035)
Hep dinleme. (032)
Bazen bazi konusmalar1 anlamiyorum. (O13)

Konusma

6,5

Konusmada zorlanirim. (O31)

Konusma. (O81)

Konusma. Bazen Tiirkce bir kelimeyi Kiirtge
soyleyebiliyorum. (077)

Tablo 4. 22°de goriildiigii gibi goriis bildiren 6grencilerden %29,1°1 Tiirk¢e dersindeki

beceri alanlarindan higbirinde zorlanmadiklarini ifade etmislerdir. %25,7’si dil

bilgisinde, %16,7’si yazma beceri alaninda, %14,5’1 okuma beceri alaninda, 7,2’si

dinleme beceri alaninda, %6,5’1 de konusma beceri alaninda zorlandiklarini ifade

etmislerdir. Tiirk¢e dersindeki beceri alanlarinin hi¢birinde zorlanmadigini séyleyen

ogrenciler cogunluktadir. Buradan o6grencilerin Tiirkcede ya da Tiirkce dersinde

zorlanmadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin “Ana dilinizin geriledigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 23'te verilmistir.
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Tablo 4. 23: Ana Dili Kiirtge Olan Ogrencilerin Ana Dillerinin Gerileyip Gerilemedigine Dair

Bulgular
Kategori f % Alintilar
Hayir, Kiirtcem gerilemiyor. (O133)
Hay1r 80 76,9 | Hayrr, ana dilim iyi. (02)

Diisiinmiiyorum. (093)

Evet diisiiniiyorum. Uzun siire Kiirtce
konusmadigimda zorlaniyorum.

Evet geriliyor. (O132)

Kiirtgemin geriledigini diisiiniiyorum. (0109)

Evet 24 23

Tablo 4. 23’¢ gore, ana dili Kiirtge olan Ogrencilerin %76,9’u ana dilinin
gerilemedigini, %23’0 ise ana dilinin koti etkilendigini diigiinmektedir. Ana dili
Kiirtce olan 0&grencilerin  biiyilk ¢ogunlugunun Kiirt¢esinin  gerilemedigini
diistinmesinin nedeni diline hakim olmasi olabilir. Geriledigini diisiinenlerin Kiirtgeyi

surekli olarak kullanmadiklart sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin “Tiirkgenizin geriledigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplardan alintilar, cevaplarin sikliklar1 ve kategorileri Tablo 4. 24'te verilmistir.

Tablo 4. 24: Ogrencilerin Tiirkgelerinin Gerileyip Gerilemedigine Dair Bulgular

Kategori f % Alintilar

Tiirk¢emin de Kiirtgemin de geriledigini
diisiinmiiyorum. (065)

Hayir 37 80,4 iki dilimin de geriledigini diisiinmiiyorum. (O58)
Ortamda siirekli Tiirk¢e konusuldugu zaman,
hayir.(0124)

Kiirtce diisiindiigiim icin Tiirkgem geriliyor. (035)

Evet 9 19,5 Tiirkcemin geriledigini diisiiniiyorum. (O1)

Tiirkcem geriler. (023)

Tablo 4. 24’te goriildiigii izere ana dili Tiirkge olan 6grencilerden %80,4 1 Tiirkge dil
becerilerinin gerilemedigini, %19,5” 1 Tirkce dil becerilerinin geriledigini ifade
etmistir. Tilirkce dil becerilerinin geriledigini diisiinen 6grenciler stirekli olarak Kiirtce
konusmaktadirlar. Bu 06grencilerin dil becerilerinde olumlu yonde gelisme

yasanmadig1 tahmin edilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada Igdir'da Ogrenim goren iki dilli ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce
ogrenimlerinin dort temel dil becerisi ve dil bilgisi baglaminda degerlendirilmesi
amactyla Igdir ili Merkez igerisindeki Igdir Merkez Sehit Ogretmen Sevki Akgiin
Ortaokulu, Igdir Merkez Sehit Ogretmen Sevki Akgiin Imam Hatip Ortaokulu ve Igdir
Merkez Evci Ortaokulu’nda dgrenim goren dgrencilerle goriisiilmiistiir. Ogrencilerin
yarisina yakini Tiirkgeyi ilkokula basladiginda 6grenmistir. Hayatlarinin ilk yillarinda
tamamen Kiirt¢e konusulan ortamlarda yetismislerdir. Tiirkge ile yogun etkilesimleri
ancak ilkokula basladiklarinda olmustur. Okula baslamadan Once Ogrenciler
televizyon, internet, bilgisayar, hastane gibi herkesin kullandig1 ortamlarda Tiirkge ile
hasir nesir olmuslardir. Arastirma sonucunda anlasildig: tizere ilkokula baslamadan
once oOgrencilerin Tiirkcede alici dil becerilerinin gelistigi ancak ifade edici dil
becerilerinin gelismedigi goriilmistir. Bu becerilerle okula baslayan bir 6grenci ile
Tiirkge bilen ve konusabilen 6grenciler arasindaki farklar yalnizca dil becerisi alaninda
olmaz. Ogrencilerin sosyal ve bilissel gelisimlerinde de ciddi farklar olmasi
kacinilmazdir. Okula baglayan 6grencilerin 6gretmeniyle ve arkadaslariyla saglikli
iletisim kuramamas1 sosyal gelisimini sekteye ugratirken aslinda akademik
basarisizliklarindan daha biiylik sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun yaninda
ogretmenlere de fazladan yiik olusturmaktadir.

Tirkgeyi evde 6grenen 6grencilerin bir¢ogu okula giden abisi, ablas1 ya da evdeki geng
insanlar yardimiyla 6grenmislerdir. Evde siirekli Kiirtce konusmayan ailelerin
cocuklarinda alict dil becerileri gelismis olsa da ifade edici dil becerileri ¢ok da iyi
degildir. Tiirkgeyi yasadigi mahallede 68renenler sosyal 6grenme ile 6grenmislerdir.
Dil kazanimi sosyallesme siirecinde genellikle gézlem ve taklit yoluyla olmaktadir.

Sokakta oyun oynayan ¢ocuklar dilin temel bilesenlerini 6grenmislerdir. Tiirk¢eyi ne



zaman 6grendigini bile hatirlamayanlar 6grencilerin neredeyse yarisidir. Dili ne zaman
Ogrendigini hatirlamama dil ediniminin erken yaslarda ve dogal bir siirecin sonunda
gergeklestigini bize gostermektedir. Cocuklarin sosyal yasaminin bir parcasi haline
gelen Tiirkge farkinda olmadan edindikleri ikinci dilleri haline gelmistir.
Ogrencilerin Tiirkceyi ailelerinden Ogrenmeleri onlarin “’es zamanli iki dilli”’
olduklarini1 gostermektedir. Evdeki Tiirkce bilen ebeveynlerden giinliik hayatin i¢inde
sosyal olarak dil edinmisglerdir. Tiirk¢eyi 6gretmenlerinden 6grenen dgrenciler okula
geldiklerinde ya hi¢ Tiirk¢e bilmemekte ya da sadece anlayip konusamamaktadirlar.
Sadece alict dil becerileri gelismis olan bu 6grencilerin okul kiiltiirii ile uyumsuzluk,
diistik 6z benlik algisi, yetersiz 6zgiiven sorunlar1 yasamalar1 kaginilmazdir.

Ana dili Kiirtge olan iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken zorlanmamalarinin nedeni
her iki dile ayni1 anda maruz kalmalar1 ve bu ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii diinyanin orta
yerinde bulunmalaridir. Kiirt¢e ve Tiirkce dillerinin dil ailesi gruplarimin dil bilgisel
yapilarinin da birbirinden oldukea farkli oldugu goz 6niine alindiginda ikinci dili yani
Tiirk¢eyi edinmenin zor olacag asikardir. Kiirt¢eyi evde 6grendigini sdyleyen dgrenci
sayisinin hayli fazla olmasi Ogrencilerin aileleri iginde aktif olarak Kiirtce
konusuldugunu gostermektedir. Ana dilini ailesiyle konusan 6grencilerin ana dilleri
elbet ilerleyecektir ancak Tiirk¢e dil becerilerinde duraklama olmasi muhtemeldir.
Kiirtceyi mahallede veya okulda 6grendigini sdyleyen Ogrencilerin Tiirkge dil
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Zira bu 6grenciler en ¢ok zaman gecirdikleri
yer olan evlerinde Tiirkce konustuklarindan Tiirk¢e becerileri gelisecek ana dil
becerileri ise duraklayacaktir. Ana dilleri olan Kiirtceyi ne zaman 6grendigini bile
hatirlamayan 6grenciler dili erken yasta edilmislerdir. Cocuklarda 6- 7 yasina gelene
kadar baska olumsuz etkenler olmadig: takdirde herhangi bir dil tipk1 ana dili gibi
dogal bir siiregte 6grenilebilir. Evlerinde siirekli Kiirt¢e konusulan bu 6grenciler sosyal
hayatlarinda okula baslama yaslarina heniiz gelmediginden sadece televizyon,
bilgisayar, radyo, internet benzeri araglar sayesinde Tiirkce ile muhatap olmuslardir.
Buda Tiirkge dil becerilerinde 6zellikle ifade edici dil becerilerinde gerilemelere neden
olmustur. Evde hakim olan dil, 6grencilerin kiiltiirel yasamina da etki etmistir. Kiiltiir-
dil iliskisi diistiniildiigiinde bu 6grencilerin Tiirkge kiiltliriine cok hakim olamadiklari
aciktir. Ayrica Kiirtge ve Tiirkgenin yapilarinin farkli olmasi, dilin diisiincenin aynasi
oldugunu da kabul edersek Ogrencilerde bircok dil eksikligine neden olmustur.

Ormegin birgok ogrenci Tiirkge derslerinde deyimler konusunda zorlanmaktadir.
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Ogrencilerin yaridan fazlasmin Kiirtge dgrenirken zorlanmadigini ifade etmesi dili
dogal olarak edinmelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica buradan ailede yani evde
yasayan bireylerin i¢inde Kiirtce agirlikli konusuldugu sonucuna varabiliriz.
Dolayisiyla bu bireylerin Tiirkgelerinde gerileme s6z konusudur.

Kiirtce O6grenirken zorlandigini ifade eden Ogrencilerin evlerinde agirlikli olarak
Tiirk¢e konusuldugu sdylenebilir. Zaten bu 6grencilerin Kiirt¢ceyi mahallede ya da
okulda 6grendikleri goriilmiistiir. Dikkat ¢eken sonuglardan biri de 6grencilerin yariya
yakininin evlerinde Kiirtce ve Tiirkgeyi birlikte kullanmalaridir. Bu durum aslinda
hem Kiirt¢enin hem Tiirkgenin ¢ok ilerlemesine izin vermemektedir. Bu ¢ocuklar her
iki dilde de kendilerine yetecek kadar dil becerilerine sahiptir ve daha fazlasina sahip
degildirler. Evde yalnizca Kiirtce konusan 6grenciler ayni zamanda okula gelene kadar
Tiirkce bilmeyenlerdir. Evde sadece Tiirkce konusan Ogrencilerin anne ya da
babalarindan birinin Azeri oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla evde hakim olan dil
Tiirk¢edir. Bu evlerde yasayan 6grencilerin birgogunun Kiirt¢e alict dil becerileri
gelismis olsa da ifade edici dil becerileri yerinde saymaktadir. Ogrencilerin sosyal
yasamimin ¢ogu kismi okulda gectiginden ogrencilerin bir¢ogu Tiirkceyi okulda
konustugunu ifade etmistir. Ana dilleri Kiirtce olsa da okulda kendi aralarinda dahi
Tirk¢e konusmaktadirlar. Etrafindaki herkesle Tiirk¢e konustugunu ifade edenlerin
ailelerinde ebeveynlerinden birinin Azeri oldugu dikkat c¢ekicidir. Sadece kamusal
alanda Tiirkge konustugunu ifade eden Ogrencilerin ebeveynlerinden hi¢ Tirkge
bilmeyenler vardir. Evlerinde hakim dil Kiirt¢edir. Sadece gerektiginde Tiirkce
konusmaktadirlar. Kamusal alanda ya da okulda Tiirk¢e konusmak zorunda olan ve
konusan 6grenciler aile, akraba ve arkadaglariyla sadece Kiirtce konusmaktadir. Onlar
icin Tiirkge aslinda bir kiyafet gibidir. Disarida onu giyerler ve evlerine geldiklerinde
¢ikarirlar.

Ogrencilerin birgogunun Tiirkcede kendini ifade ederken zorlanmadigim goriiyoruz.
Burada hakim dilin Tiirk¢e oldugu anlasilabilir. Okulda, sosyal hayatinda, kamusal
alanda ve c¢ok zaman evinde baskin olarak Tiirk¢e konusan c¢ocuklarin Tiirk¢ede
kendilerini ifade ederken zorlanmadiklarini sdyleyebiliriz. Bu durumda hakim ve
baskin dil olan Tiirk¢enin ilerledigini ama Kiirt¢enin geriledigini gorebiliriz. Bunun
yaninda kendini eksiksiz olarak ifade edebildiklerini sdyledikleri Tiirkgede anlatma
becerilerinin iyi oldugunu goriiyoruz. Aslinda bunun sebebi de bir¢ok alanda Tiirkce

konusmalar1 ve bu sayede iletisim becerilerinin gelismis olmasidir. Bu durum da
64



Tiirk¢enin daha fazla tercih edilmesini doguracagindan bu iki durum birbirinin nedenle
sonucudur diyebiliriz. Kendini en iyi Kiirt¢e ifade eden ¢ocuklarin yagaminda baskin
dilin Kiirt¢e oldugunu goriiyoruz. Gelisimin her agamasinda oldugu gibi dil 6grenimi
ve dil gelisiminde de en belirleyici faktorlerden birinin aile oldugu goriiliiyor. Birden
fazla dilin konusuldugu ailelerde, birden fazla dil duyarak biiyiiyen bu c¢ocuklar
tizerinde aile i¢i iletisimde en sik kullanilan dilin ¢ocugun sosyal ve egitsel yasaminda
da belirleyici oldugunu goriiyoruz. Dili kullanma siklig1 dogrudan diisiinmeyi ve baska
bir dili anlamaya etkilemistir. Iki dili de giinliik yasaminda kullanan ¢ocuk kendini en
iyi ifade ettigi dil olarak ana dilini ya da Tiirk¢eyi, hangisini secerse secsin tek dil
konusulan ailede biiyiiyen ¢ocuklara gore dil becerisi bakimdan daha ileridedir. Dil,
diisiince iizerinde direkt etkili olmustur. Dillerin kullanimi arttik¢a anlamsal baglanti
kuvvetlenmis bu sayede anlama ve ifade etme becerisi her iki dilde de yiiksek
performansta kendini gdstermistir. Her iki dilde de kendini ifade edebilen 6grenciler
bu kategoridedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun konusurken Tiirkce ya da
Kiirtcede ifade edemedigi durumlar oldugu asikardir. Bu noktada dgrenciler diger
dilden yardim almaktadirlar. Kod degistirimi yapan bu 6grenciler genellikle Tiirkce
konusurken eksik kaldiklar1 yerlerde ana dillerinden ¢esitli kelime, kelime grubu veya
ifadelere bagvurmaktadirlar. Bu durum tam tersi i¢in de gecerlidir. Nitekim Kiirtce
akademik olmayan ortamlarda yalnizca bir giinlik hayat dili oldugundan sosyal
hayatta karsilanamayan cesitli sdzciikler yerine Tiirkgesini kullanmaktadirlar. Iki dilli
bireylerde siklikla karsilasilan bu durum kod degistirmenin her iki dilde de oldugunu
gostermektedir. Bu kod degistirimi yalnizca farkli dilden s6zciik kullanarak degil diger
dilden cesitli dil bilgisi kurallar1 kullanilarak da yapilabilir. Kod aktarimi bir¢ok fakli
arastirmaci tarafindan bir¢ok fakli sekilde tanimlanmistir. Bullock ve Toribio (2009)
kod aktarimini iki veya ¢ok dilli bireylerin kullandiklar diller arasinda kolaylikla
gecisler yapabilmesi olarak tanimlamiglardir. Kod aktarimi bireyin sahip oldugu dilleri
birlikte kullanmasidir diyebiliriz. Kod aktariminin farkl sekilleri mevcuttur. Poplack

(1980) kod aktarimini s6zdizimsel olarak su sekilde siniflandirmistir:

Tiimceler Aras1 Kod Aktarimi: Ciimle bitis yerlerinde gerceklesen kod aktarimidir.
Bir ctimle bagka bir dildeyken bitimindeki yeni ciimle bagka bir dildedir. Asagida
Kiirt¢e-Tiirkce iki dilli bireylere ait tiimceler aras1 kod aktarimi 6rnekleri verilmistir.

1- Em diginnexwesxane. Babam ameliyat olacak. (Hastaneye gittik...)
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2- Roj derbozdibinbé te. Buralar hep seni arar.

3- Zar hlignabin. Giiriiltiiden basim agridi.

Tiimceici Kod Aktarimi: iki veya daha fazla dile ait kodlarin ayni ciimle iginde
kullanilmasidir. Kiirtge- Tiirkge iki dilli bireylere ait tiimceigi kod aktarim 6rnekleri
verilmisgtir.
1- Ar gediya, o yiizden ekmek pisiremeyiz. (Un bitti, o yiizden ekmek
pisiremeyiz).

2- Hédihédinege, okula gec kaldik.

Tiimcedist Kod Aktarim Tiirleri: Bir dilde siklikla kullanilan kelimelerin veya
kaliplagsmis ifadelerin climlenin baglamindan ayr1 olarak diger dille kurulan climleye
eklenmesidir. Kiirt¢e- Tiirkce iki dilli bireylere ait tiimcedis1 kod aktarim GSrnekleri
verilmigtir.

1- Bize de bekleriz. Ser ¢avan. (...giile giile)

2- Sagma sapan konugma, géjo. (...saf)

Ogrencilerin tepkilerini genellikle Kiirtge iinlemlerle belirtmeleri baskin dilleri Kiirtce
oldugundandir. Kullandiklari iinlemin devaminda kurduklari ciimle Tiirkgedir. Ikinci
dillerini kullanirken ana dillerinde tepki vermektedirler. Buda aslinda bize ana dilinin
ne kadar kaginilmaz ve dogal oldugunu gostermektedir. Bulunduklar1 sosyal ortama
gore ya da o an konusurken kullandiklar1 dile gore tinlem tercihini degistirebildigini
sOyleyen oOgrenci sayisi az degildir. Dil kiiltliriin tiim unsurlarii derinden
etkilemektedir. Iste bu dil kiiltiir insan etkilesim i¢inde sosyal yasamda karsimiza ¢ikan
en somut gergek bireylerin ne olursa olsun dilleri kullanabilme becerisidir.
Ogrencilerin yaridan fazlas1 kendini Tiirkge olarak ifade etmek istedigini belirtmistir.
Bu bize aslinda ana dillerinde degil de Tiirkcede daha yetkin olduklarini gdsterebilir.
Ayrica zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugunu okulda gegirdiklerinden en ¢ok konustuklari
ve paylastiklar1 dil Tiirk¢e oldugundan Tiirkceyi se¢mis olabilirler. Maalesef sosyal ve
kiiltiirel olarak dislanan bir dil ve kiiltiir olan Kiirtgenin kendilerini kiigiik diistirdiiglinii
ve inandiriciliklarmi  azalttifina inandigini  sOyleyen ogrenciler mevcuttur.
Toplumdaki bu dil ve gii¢ birlikteligini bu yastaki ¢ocuklarda bile gérmek iiziintii
vericidir.
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Cok dilde okur-yazarligin bireylerin zeka gelisimine ve kod degistirme yapmalarindan
dolay1 diger bagka dilleri kolay 6grenebileceklerine olan katkilarini bir kenara birakip
ogrencileri sadece ana dillerinde ya da sadece ikinci dillerinde konugmalari i¢in tesvik
etmek onlara zarar vermektedir. Ayrica iki dilliligin bu avantajini1 bir kenara birakip
dil tercihinin ve kullaniminin toplumsal etkilerine dikkat kesilmeliyiz. Ogrenciler
okula ilk basladiklarinda Tiirk¢e bilmediklerinden iletisim becerileri gelisememekte
ve siniftan digslanmaktadirlar. Okula aidiyet duygusu gelistiremeyen bu Ogrenciler
bunun egemen dilden kaynaklandigini bildiginden ana dilini daha az kullanmaya
baslar ve hakim dilde kendini gelistirir. Toplumda giiciin hissedilmesi ve
hissettirilmesi {izerinden gerceklesmesi bireylerin neredeyse ana dillerine mal
olmaktadir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugu Tiirkcede dikte yaparken zorlanmadigini
sOylemistir. Bunun nedeni ana dillerinde yazi yazamamalar1 olabilir. Kiirtgenin
standart alfabesini bile bilmedikleri gbz Oniine alindiginda bu ¢ok da asir1 degildir.
Dilin bir standardizasyonu olmadigindan yazi dili sadece akademik g¢evrelerde
bilinmektedir. Bu sebeple 6grenciler kendilerini Kiirt¢e olarak yazili ifade etmek
istemiyor olabilirler. Sézciik edenimi sosyal ortamda baslayip gelisir. ki dilli bireyler
sozciikleri once anadilinde edilir sonra ikinci dildeki karsiliklarin1 Ggrenir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu Tiirk¢ede ya da Kiirtcede yeni bir kelime dgrenirken
diger dilden yardim aldigim1 sOylemistir. Burada ogrencilerin olumlu aktarim
yaptiklar1 sdylenebilir. Ana dil ile ikinci dil arasindaki benzerlikler olumlu aktarimi
kolaylagtirir. Kiirtge ve Tiirkce climle yapist ve 6ge dizilisi bakimindan benzese de dil
ailesi olarak farkli gruptadirlar. Aslinda ana diline ¢ok da benzemeyen Tiirkgeyi
Ogrenirken Ogrenciler zorlanmakta ve ana dillerinden yanhis aktarimlarda
yapmaktadirlar.

Ogrencilerin en gok zorlandiklarini sdyledikleri alan dil bilgisidir. Dil bilgisinin soyut
olmas1 ve gercek hayatta islerine yaramayacagi goriisii 6grencilerin dil bilgisine her
zaman On yargi ile yaklasmalarma neden olmustur. Agirman’ 1n (2019) iki Dilli
Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Ogrenimi Uzerine Bir Degerlendirme (Batman
Ornegi) adli calismasinda iki dilli ortaokul égrencilerinin en ¢ok zorlandiklar1 alanin
dil bilgisi oldugu goriilmiistiir. Bir sonraki en ¢ok zorlandiklar1 alan yazmadir. Yazma
becerisi 6grencinin dil beceri alanlarindaki neredeyse tiim kazanimlarini igerdiginden
Ogrenciler zorlanmaktadirlar. Diger zorlanilan alanlar ise okuma ve konugmadir.

Anadili Kiirt¢e olan 6grencilerden biiylik ¢cogunlugu iki dilli olusunun ana dilinin
67



gerilemesinde bir etkisi olmadigini diistinmektedir. Egemen dil olan Kiirt¢eyi her
yerde ve her zaman konusmamalar1 Tiirk¢enin hep hayatlarinda olmasi bu diisiincenin
nedenidir. Ana dilini kotii etkiledigini soyleyen oOgrencilerin siklikla Tiirkce
konustuklar1 asikardir. Ogrenci goriislerinden anlasildig1 iizere dgrencilerin Kiirtceyi
genel olarak ne zaman o6grendiklerini hatirlamadiklarii Tiirk¢eyi de genel olarak
okula basladiklarinda 6grendiklerini goriiyoruz. Yasadiklari evlerde genellikle Kiirtce
olmak tizere Kiirtge ve Tiirk¢enin birlikte konusuldu goriiliiyor. Kiirtce aile ve akraba
cevresi ile Tiirkce ise okul gibi kamusal alanlarda konusuluyor bu yiizden 6grencilerin
aslinda her iki dili de tam manasiyla igsellestiremedigi ve yetersiz kaldiklari goriiliiyor.
Tulu (2009) iki dilli 6grencilerin hem ana dillerinde hem ikinci dillerinde yetersiz
kaldig1 sonucuna ulagsmistir. Sar1 (2002) ise iki dilli 68rencilerin egitim 6gretim
ortaminda ara¢ gere¢ kullanimindan dikkatini toplayamamaya kadar bir¢ok soruna
neden oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda Goetz (2003) ve Kovacs (2009)
calismalarinda iki dilli ¢ocuklarin tek dillilerle karsilagtirildiklarinda zihin kurami
aktivitelerinin yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeden
once hangi dilde konusacaksa o dilde diisiindliigii ortaya c¢ikmustir. Ayrica
konusmalarinda ifade edemedikleri durum ya da kavramlarin yerine diger dillerden
yardim aldiklar1 ortadadir. Ogrencilerin neredeyse tamamina yakininin kendini Tiirkge
olarak ifade etmek istemesinin nedeni Tirkg¢enin hakim dil olmasi ve gercekten
Tiirkcede daha basarili olmalaridir. Yilmaz (2017) Kiirtce-Tiirkge Konusan Iki Dilli
Yetiskin Bireylerin Sozel Akicilik Becerilerinin Incelenmesi adli calismasinda
katilimeilarin Kiirt¢eye kiyasla Tiirkgede sozel akicilik becerilerinin daha 1y1 oldugu
goriilmiistiir. Katilimcilarin  Tiirkgede {rettikleri sozciik sayis1 Kiirtgedekinden
fazladir. Ogrencilerin dikte yaparken zorlanmamalar1 ve kendilerini yazili olarak
Kiirtce ifade etmek istememelerinin nedeni yazili bir Kiirtce olmamasi, Kiirt¢cenin
hayatin bir¢ok alanindaki terminolojilere hakim olamamasindandir. Tiirkel, Savas ve
Savasci'nin (2014) Ana Dili Tiirkge ve Kiirtce Olan Dérdiincii Simif Ogrencilerin
Yazma Becerilerinin Karsilastirilmas1 adli ¢alismalarinda ana dili Kiirtge olan
ogrencilerin Tiirkce yazma becerilerine yonelik tutumlar1 ana dili Tiirk¢e olanlarla
aynidir. Ogrenciler ana dillerinde ya da Tiirkgelerinde herhangi bir gerileme
olmadigini séylemislerdir. Ancak Kasap’in (2015) "Tiirkiye'de Kiirt- Tiirk Cift Dilli
Ogrencilerde Ana Dil Bozumu ile Ilgili Bir Ornek Olay Calismasi" adli calismasinda
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ana dili bozumunun &grencilerde akici konusamama, duraksayarak konusma ve kisith

kelime ve ciimle ile konusma gibi sorunlara neden oldugu ortaya ¢ikmistir.

ONERILER

Arastirmacilara Oneriler

Iki dillilik, Tiirkiye’de az c¢alisilmis bir konudur. Bu konudaki ¢alismalarin
artirtlmasinda fayda vardir. Ogretim ¢aginda bulunan iki dilli 6grencilerin iki dillilik
cesitliligi arastirilabilir. Cografyamizda yasayan ¢esitli etnik gruplarin sahip olduklari
dillerin Tiirkce 6grenimlerine etkileri arastirilabilir. iki dilli bireylerde Tiirk¢enin ana
dillerine etkileri konusu da iizerinde durulmamus bir konudur. Iki dilli bireylerin sahip
olduklar1 zihinsel aktiviteler incelenebilir. Bu caligmada sadece 6grenci goriislerine
yer verilmistir. Ayn1 konuda dil 6gretmenlerinin ve ebeveynlerden de goriis alinabilir.

Iki dilli ve daha fazla dilli bireylerin sahip olduklar1 diller karsilastirilabilir.

Ogretmenlere Oneriler

Sinifinda iki dilli 6grenciler bulunan dgretmenler dil 6gretimi ve iki dillilik konusunda
bilgi sahibi olmalidirlar. Dil becerilerinin birbirine olan etkileri unutulmadan her
beceriye esit derecede 6zen gosterilmelidir. Dil 6gretmenleri sadece miifredata bagh
kalmamali ders dis1 gilincel metinlerden de yararlanmalidir. Farkli bir dilin farkli bir
kiiltire agilan kapi oldugu unutulmamali ve 6grenciler cesaretlendirilmelidir. Dil
becerilerinin gelistirilebilir olduklart unutulmamali 6grencilere de her firsatta bu
hatirlatilmalidir. Dil 6gretmenlerinin ilgili ders 6gretmenleriyle siirekli iletisim halinde
olmali gerekmektedir. Ortak disiplin noktalarindan yola ¢ikilarak kazanimlar
verilmelidir. Dil 6gretmenleri sadece o dilin kurallarin1 degil de farkli yontem ve
teknikler kullanarak 6grencilere dil becerilerini  kullanabilme farkindalig:

olusturmalidirlar.

Velilere Oneriler
Iki dilli ¢ocuklara sahip ebeveynler cocuklarinin sahip olduklari diller konusunda
bilingli olmalidirlar. Hakim dilin etkisinde kalmadan ¢ocuklarin dil gelisimleri

desteklenmeli, edindikleri her iki dili de kullanabilmeleri saglanmalidir.

Yoneticilere ve Tlgililere Oneriler
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Egitimde programlar hazirlanirken iki dilli ya da ¢ok dilli 6grenciler unutulmamalidir.
Ana dilini iyi 6grenmis kisilerin diger alanlarda da basarili olacaklar1 asla gz ardi
edilmemelidir. Yasamin ilk alt1 yilinin birgok bilgi ve beceri i¢in ¢ok 6nemli oldugu
ve bu Ogrencilerin bu yasina gelene kadar ana dillerinden koparilmamalari
gerekmektedir. Tiirkiye’deki ana dili sorunu biitiin siyasi miitalaalardan uzak tutularak
incelenmelidir. iki dilliligin sadece dil bilimin konusu olmadig1, bu alandaki sorunlarin

siyasi, sosyal, psikolojik ve ekonomik boyutlar1 unutulmamalidir.
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