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OZET

Calismada, dijital dykii materyalinin B1 seviyesindeki TOMER &grencileri iizerinde
okuma motivasyonuna etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Nicel bir arastirma modeli
olan deneysel arastirma modellerinden Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen
kullanilmistir. Deneysel calisma 4 hafta siirmiistiir. Deneysel calismanin basinda ve
sonunda gruplara Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi uygulanmistir.
Deney ve kontrol grubu 2018-2019 bahar doneminde, Ahi Evran Universitesi
TOMER’de Tiirkge ogrenen Bl seviyesindeki 35 yabanci uyruklu &grenciden
olusmaktadir. Ahi Evran Universitesi TOMER’de B1 seviyesinde 6grenim gorecek
ogrenciler, seckisiz atamayla biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin deney grubunda 18 6grenci, kontrol grubunda 17 6grenci yer almistir.
Deney, 4 haftada 32 saat stirmiistiir. Deney grubunda kullanilacak olan dijital dykiiler
onceden secilmistir- her okuma becerisi dersinde 1 adet- ve yalnizca bu grupta
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi, Onmotivasyon-Sonmotivasyon testi olarak kullanlmustir.
Olgege ait dort faktdr yer almaktadir: Okuma Zorlugunun Algilanmasi, Okuma
Yeterligi, Okumaya Yonelik Caba Takdir Edilme, Okumanin Sosyal Yonii. Nicel veri
toplama aracindan elde edilen verilerin analizi bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
Elde edilen verilere gore; deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani (X = 2,79) ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin 6n-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,16) arasinda istatistiksel agidan anlaml1 diizeyde fark olmadig1 (t=-1,816;
p>0,05), benzer sekilde deney grubunda yer alan dgrencilerin son-motivasyon testi

ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani (X = 3,41) ve kontrol grubunda yer
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alan &grencilerin son-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,21) arasinda istatistiksel agidan anlaml diizeyde fark olmadig (t=1,080;
p>0,05) goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testinde
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puami kontrol grubundan diistikken, son
motivasyon testinde yiiksek olarak bulunmustur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ortalama okuma yeterliligi

puant (i= 3,48) ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
ortalama okuma yeterliligi puam (X = 3,92) arasinda istatistiksel agidan anlaml
diizeyde fark olmadigi (t=-3,343; p>0,05), benzer sekilde deney grubunda yer alan
ogrencilerin son-motivasyon testi ortalama okuma yeterliligi puan1 (X = 4,08) ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin son-motivasyon testi ortalama okuma
yeterliligi puan1 (X = 3,95) arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde fark olmadig
(t=,899; p>0,05) goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon
testinde ortalama okuma yeterliligi puani kontrol grubundan diisiikken son-
motivasyon testinde yliksek olarak bulunmustur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ortalama okumaya yonelik
caba / takdir edilme puan1 (X = 3,60) ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin on-
motivasyon testi ortalama okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme puan1 (X = 3,97)
arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde fark olmadig1 (t=-1,726; p>0,05), benzer
sekilde deney grubunda yer alan dgrencilerin son-motivasyon testi ortalama okumaya
yonelik caba / takdir edilme puam (X = 4,29) ve kontrol grubunda yer alan grencilerin
son-motivasyon testi ortalama okumaya yénelik ¢aba / takdir edilme puani (X = 4,10)
arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli diizeyde fark olmadigi (t=1,177; p>0,05)
goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testinde ortalama
okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme puani kontrol grubundan diisiikkken son-
motivasyon testinde yliksek olarak bulunmustur.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n-motivasyon testi ortalama okumanin
zorlugunun algilanmasi puani1 (X = 3,17) ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin &n-
motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puan1 (X = 3,65) arasinda
istatistiksel agidan anlamli diizeyde fark olmadigi (t =-1,957; p>0,05), benzer sekilde
deney grubunda yer alan Ogrencilerin son-motivasyon test ortalama okumanin

zorlugunun algilanmas: puani (X = 3,72) ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
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son-motivasyon testi ortalama okumanm zorlugunun algilanmasi puam (X = 3,74)
arasinda istatistiksel acidan anlamli diizeyde fark olmadigi (t= -,049; p>0,05)
goriilmektedir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin On-motivasyon testindeki
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puan kontrol grubundan diisiikken son-
motivasyon testindeki de diisiik olarak bulunmustur.

Sonug olarak, gliniimiizde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemlerindeki materyal
kullanimu ile dijital 6ykii kullanimi kiyaslandigi zaman; dijital 6ykii kullaniminin

okuma motivasyonunu gelistirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Oykii, Okuma Motivasyonu, Yabanci Dil Olarak Tiirkge

Ogretimi, Okuma Becerisi
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Master Thesis, August 2020
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat SENGUL

ABSTRACT

In the study, It was aimed to examine the effect of digital story material on reading
motivation on TOMER students at B1 level. Pretest Posttest Control Group Design,
one of the experimental research models, which is a quantitative research model, was
used. The experimental study lasted 4 weeks. At the beginning and at the end of the
experimental study, the Reading Motivation Scale for Texts was applied to the groups.
The experimental and control group consists of 35 foreign students at B1 level who
learn Turkish at Ahi Evran University TOMER in the spring term of 2018-2019. The
students who will study at B1 level at Ahi Evran University TOMER were determined
as an experimental group and the other as a control group by random assignment.
There were 18 students in the experimental group of the study and 17 students in the
control group. The experiment lasted 32 hours in 4 weeks. The digital stories to be
used in the experimental group were preselected - 1 per reading skills lesson - and
were used only in this group. In the study, the Reading Motivation Scale for Texts was
used as a data collection tool and as a Premotivation-Sonmotivation test. There are
four factors of the scale: Perception of Reading Difficulty, Reading Competence,
Appreciation of Reading Effort, Social Aspect of Reading. The analysis of the data
obtained from the quantitative data collection tool was transferred to the computer
environment. Significance level was accepted as 0.05 in statistical analysis. According

to the data obtained;

There was no statistically significant difference between the pre-motivation test mean
perception of reading difficulty score (X = 2.79) of the students in the experimental
group and the pre-motivation test average score of the students in the control group (X

=3.16). (t =-1.816; p> 0.05), similarly, the post-motivation test of the students in the
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experimental group, the average perception of reading difficulty score (X = 3,41) and
the post-motivation test of the students in the control group, the average perception of
reading difficulty score It is seen that there is no statistically significant difference
between (X = 3.21) (t = 1.080; p> 0.05). While the average score of perceiving
difficulty in reading in the pre-motivation test of the students in the experimental group

was lower than the control group, it was found to be higher in the final motivation test.

There was no statistically significant difference between the pre-motivation test mean
reading proficiency score (X = 3.48) of the students in the experimental group and the
pre-motivation test average reading proficiency score (X = 3.92) of the students in the
control group (t = -3.343; p> 0.05), similarly, the final-motivation test mean reading
proficiency score of the students in the experimental group (= 4.08) and the final-
motivation test average reading proficiency score of the students in the control group
(X =3, 95), there is no statistically significant difference (t =, 899; p> 0.05). While the
average reading proficiency score in the pre-motivation test of the students in the
experimental group was lower than the control group, it was found to be higher in the
post-motivation test. The pre-motivation test of the students in the 3rd experimental
group was between the average effort / appreciation score for reading (X = 3.60) and

the pre-motivation test of the students in the control group (X = 3.97).

There was no statistically significant difference (t = 1.726; p> 0.05), similarly, the
post-motivation test of the students in the experimental group mean effort /
appreciation score for reading (X = 4.29) and the students in the control group There
is no statistically significant difference (t = 1.177; p> 0.05) between the post-
motivation test mean reading effort / appreciation score (X = 4.10). In the pre-
motivation test of the students in the experimental group, the average score of effort /
appreciation for reading was lower than the control group, while it was higher in the

post-motivation test.

There was no statistically significant difference between the pre-motivation test mean
perception of reading difficulty score (X = 3.17) of the students in the experimental
group and the pre-motivation test average score of the students in the control group (X
= 3.65). (t=-1.957; p> 0.05), similarly, the post-motivation test of the students in the

experimental group, the average perception of reading difficulty score (X = 3.72) and
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the post-motivation test of the students in the control group, the average perception of
reading difficulty score It is seen that there is no statistically significant difference
between (X = 3.74) (t = - .049; p> 0.05). While the average score of perceiving
difficulty in reading in the pre-motivation test of the students in the experimental group
was lower than the control group, it was also found to be lower in the post-motivation

test.

As a result, when the use of materials in today's foreign language teaching methods is
compared with the use of digital stories; It has been determined that the use of digital

stories improves reading motivation.

Keywords: Digital Story, Reading Motivation, Teaching Turkish as a Foreign
Language, Reading Skill
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BiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Dil, kisiler arasi iletisimi saglayan en 6nemli 6gedir. Seslerle beraber isaret ve birtakim
hareketlerden olusmaktadir. Dilin ortaya c¢ikisinda iletisim kaygist barindiran
sozcliklerin yani sira sdzciige anlam kazandiran susma, 6ksiirme, vurgulama, tonlama
gibi faktorler de bulunmaktadir. Bu faktorler dili beslerken ayni zamanda, dili de
destekleyen etkenler olarak nitelendirilmektedir. Kisiler arasindaki etkilesimin dogru
sekilde meydana gelmesi i¢in alic1 bir kaynak olan bireyin ayni dili konusuyor olmasi
gerekmektedir. Giliniimiizde insanlarin birbirleri ile etkilesimde bulunmalarini
saglayan pek cok dil vardir (Giileryiiz, 2008: 314). Dil, toplum i¢inde yagamini
siirdiiren kisiler arasinda etkilesimi saglayan bir kaynak olmakla birlikte daginik
durumdaki insan y1ginlarinin bir araya gelerek ulus olmalarina da olanak sunmaktadir.
Dil, giiciinii mevcut bulundugu koruyucu kiiltiirden almaktadir. Bu bakimdan dil,
icinde yer aldig1 toplumun kiiltiirel normlarini i¢ine alan bir olgudur (Kirkkili¢ ve
Sevim, 2012: 360). Dilin gelisim seriiveni, i¢inde barindigi toplumdan ayri
diistiniilmemektedir. Dilin mayas1 adeta kiiltiirden meydana gelmektedir. Bu da dilin

kendi toplumuna 6zel bir yapiya biiriinmesine sebep olmaktadir.

Tim toplumlarin hem iletisim hem de anlama ve anlatma faaliyetlerinde faydalandigi
kendine 6zel bir dili vardir (Giileryiiz, 2008: 312). Dil; bireyin zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerinin gelisiminde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Birey, hayatin
akisinda karsilastigi is ve islemleri yerine getirirken kavrama, diisiinme, sonuca

ulagsma gibi zihinsel becerilerini dil seviyesinde kullanir. Dil, bireyin s6z konusu
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becerilerinin zihninde fonksiyon ortaya c¢ikarmasii saglamaktadir. Ayrica kisi,
duygularini dil ile zihninde bi¢imlendirerek meydana ¢ikarir. Duygularinin halini,
ilerleyisini ve degisimini dil araciligiyla incelemektedir. Sosyal agidan da birey, diger
bireylerle dil araciligr ile iletisim kurmaktadir. Beyninde yaptig1 planlarmi farkl
bireyleri, dil vasitasiyla aktarin ve bu bireylerin kendisine ilettiklerini de yine dil
aracilifiyla anlaml bir sekle sokmaktadir. Dolayisiyla dil, birey i¢in hayatini saglikli
bir sekilde devam ettirebilmesinin 6nemli araglarindan biri oldugunu soylemek

miimkiindiir (Tanriverdi ve Oztiirk, 2019: 96).

Literatiirde dil kavramina yonelik verilen bilgiler degerlendirildigi zaman dil
unsurunun iletisim siirecinin 6nemli bir par¢asi oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
dil olgusu insanlar arasindaki iletisimi sagladigi i¢in insan topluluklarinin bir arada
yasamasina katki saglamaktadir. Yine literatiirde yer alan bilgilere gore dil olgusu
bireyin psikolojik, sosyal ve duygusal becerilerinin gelismesine katki saglayan bir olgu

olarak degerlendirilmektedir.

Bireyin dil 6grenimini etkileyen bir¢ok unsur bulunmaktadir. Dil 6grenimini etkileyen
unsurlar ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de 6nemli bir yer tutmaktadir. Yabanci
dil 6gretiminde basariya ulagmada Ogrenci motivasyonu Onemli bir yere sahiptir.
Ogrencileri ana dil disinda farkli bir dil 6grenmeye giidiileyen faktdrlere asagida

deginilmektedir;

I¢sel nedenler: Kisinin farkli bir dil kazanimina iliskin ilgisi, bundan zevk duymas1 ve

edindigi yabanci dili kullanmasidir.

Aragsal (Instrumental) nedenler: Iyi diizeyde yabanci dil kazammmin saglayacag

yarar ve menfaat, s6z gelimi, kariyerde yiikselme ve liniversiteye devam etmedir.

Biitiinlestirici nedenler: Herhangi bir yabanci dilde ihtisaslagsma ile farkli bir bolge ya
da milletin kiiltiirtine katilma ve farkli kisilerle etkilesim saglayabilmeye iliskin

amaglardir (Acat ve Demiral, 2002: 315).

Gegmisten giiniimiize dil kazanimi en ilgi c¢eken konular iginde ilk siralarda
gelmektedir. Insanin varolusu ile dncelikle gevresi ile etkilesim saglayabilmek icin ana
dil 6grenmek durumunda kalmis ve zaman i¢inde ¢esitli uluslardan bireylerle tanigsmak
ve iletisim kurabilmek i¢in farkli diller 6§renme ihtiyacini artirmistir. Yasadigimiz

toplumda dil kazaniminin 6nemine “Bir dil bir insan, iki dil iki insan” ifadesiyle dikkat



cekilmektedir (Ozer ve Korkmaz, 2016: 60). Yasadigimiz donemde de giderek
siirlarin ortadan kalktigi ve farkli kiiltiirlerin birbirleriyle iletisiminin fazlalastig
dikkate alindiginda toplumlar arasi iletisimin 6neminin arttig1 dikkati ¢ekmektedir.
Ayrica yabanci dil bilmek de bir gereklilik halini almis, bir veya daha fazla ana dil
disinda bir dil bilme ¢esitli toplumlar1 ve kiiltiirleri anlamak i¢in bir zaruret halini

almastir.

S6z konusu durum zaman igerisinde devletlerin yabanci dil ile ilgili tutumlarini tekrar
kontrol etmelerine olanak vermistir (Isisag ve Demirel,2010:192). Bu ¢ercevede dil
Ogrenimi ve egitimi, son zamanlarda ¢ok fazla iistline titrenen hususlardan bir tanesi
olmakla birlikte diinyayla ve diger uluslarla anlagsabilmenin en 6nemli faktorii seklinde
kabul edilmektedir (Altunbay,2012:747). Bu noktada gerek iilkemizde gerekse de
diinyanin farkl iilkelerinde farkli bir dil olarak Tiirk¢e 6gretilmektedir. Giiniimiizde
Tiirkgenin ikinci bir dil olarak Ogretimi {iizerine bir¢ok ¢alisma yapildigi
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda genellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde goriilen temel problemler (Maden, Dincel, Maden 2015:748), kelime
Ogretiminde kullanilan 6gretim yontemleri (Bicer ve Polatcan, 2015: 811), alfabe
ogretiminde goriilen problemler (Sengiil, 2014: 325), ders materyallerinin dnemi ve
etkisi (Arslan ve Adem, 2010: 67) ile kelime hazinesinin dnemi (Dogan, 2014:589)
konulariin degerlendirildigi dikkati ¢ekmektedir. Buna karsin yapilan ¢alismalarda
dijital 6ykii kullaniminin okuma motivasyonu iizerine etkilerinin degerlendirildigi
arastirmalarin  kisith oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ortaya koyulan bu
arastirmada Tiirk¢enin farkli bir dil olarak 6gretiminde yardimc1 materyal olarak dijital

Oyki kullaniminin okuma motivasyonuna etkisinin degerlendirilmesi hedeflenmistir.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda bilgi tretimi, degerlendirme, kullanim, elestirme terimlerinin 6n plana
ciktig1 bu oOzellikler sadece kisilerin ¢ok yonlii bir sekilde biliyiimesiyle imkan
bulmaktadir. S6z konusu durumda kisilerden beklenen entelektiiel akademik yeterlige
sahip olmalar1 ve herkesle paylasim saglamalaridir. Tek tarafli bilgi hi¢ kimseye
faydas1 olmayan bilgidir. Bilgi aktarimi ve gelisimi sadece yabanci dil bilgisiyle

gerceklesmektedir. Ne kadar ¢ok dil bilinirse kisinin gelisimi de o orantida kalic1 ve
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hizli olacaktir. Gerek Tiirkgenin hem ana dili hem de yabanci dil seklindeki egitiminde
heniliz arzu edilen basarinin saglandigimni ifade etmek oldukc¢a zor bir durumdur
(Altunbay, 2012: 748). Bu noktada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde belirlenen
amaclara ulagilabilmesi i¢in Oncelikli olarak yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin belirlenmesi, bunun yaninda 6gretici goriislerine gére yabanci dil olarak
Tiirk¢e 0gretiminin mevcut durumuna iliskin bulgulara ulasilmasi olduk¢a dnemli bir
konudur. Bu kapsamda literatiirde bu konularda bir¢ok calisma yapildigi da

goriilmektedir.

Dil 6gretiminin kokleri gegmisten bugiline dek pek c¢ok degisime ugramistir. Dil
ogretimi tekniklerinde yasanan bu degisimlerin altinda akademisyenlerin en iyi metot
arayisi ve llkelerin dil politikalar1 gibi farkli unsurlar yer almaktadir. Bugiin pek ¢ok
akademisyenler beraber dil 6greticileri hala en yararli 6grenme sonuglarini ortaya
koyacak metot arayisi i¢indedirler (Hamameci, 2013: 66). Bu siirecte isitsel ve gorsel
kaynaklardan yabanci dil 6gretiminde yararlanilmasi, aktif duyu organlarinin etkisini
artirmakta buna bagl olarak da 6grenimi hizlandirarak daha kolay hale getirmektedir.
Yabancilara Tiirk¢e 68retiminde gorsel ve isitsel aygitlarin kullaniminin nasil olmasi
gerektigi giincel bir tartigma konusudur (Arslan ve Adem, 2010: 63). Bu baglamda son
yillarda Tiirk¢enin ana dil disinda ikinci bir dil olarak 6gretiminde pek ¢ok isitsel ve

gorsel ders materyallerinden yararlanildigi goriilmektedir.

Tirkgenin yabanci bir dil olarak Ogretiminde kullanilan isitsel ve gorsel ders
kaynaklar1 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki saglamakta, dil 6grenme
motivasyonlarint arttirmakta ve dil 6grenmeye yonelik tutumlarmni olumlu yénde
etkilemektedir. Bu nedenle son yillarda farkli isitsel ve gorsel ders materyallerinin
yabanci dil 6gretimindeki etkinligi iizerine bir¢ok ¢alisma yapildigi goriilmektedir.
Buna karsilik yapilan ¢alismalarda dijital Oykii kullanimi iizerine yapilan
arastirmalarin kisitli oldugu dikkati ¢ekmektedir. Benzer sekilde yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde dil becerileri iizerinde yapilan ¢aligmalarda okuma becerisi
tizerinde yapilan ¢alismalarin diger dil becerileri lizerinde yapilan ¢aligmalardan daha

az oldugu goze ¢arpmaktadir.

Tiirk¢enin anadili haricinde ikinci bir dil olarak 6gretiminde dijital dyki kullaniminin
okuma yetisi ve motivasyonu iizerindeki etkilerinin iyi bilinmesi i¢in 6ncelikli olarak

bu konuda yapilacak olan bilimsel ¢aligsmalara gereksinim duyulmaktadir.



Bu noktada “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6ykii kullaniminin okuma
motivasyonu lizerindeki etkileri nelerdir?” sorusunun yanitlanmasi gerekliligi ortaya

cikmustir.

1.2. Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesine yanit bulabilmek icin asagidaki alt problemler

olusturulmustur.

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6ykii kullanimi1 6grencilerin okuma

motivasyonunu anlaml diizeyde etkilemekte midir?

2. Yabanct dil olarak Tiirkce 6gretiminde dijital dykii materyali ile egitim alan
ogrenciler ve halihazirdaki dil 6gretim yontemlerinde kullanilan materyaller ile egitim

alam 6grencilerin okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Denenceleri
Arastirmanin denenceleri asagida siralanmistir:

Denence 1: Dijital oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma
Zorlugunun Algilanmas1 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar arasinda,

son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 2: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olceginden aldiklari
Okuma Zorlugunun Algilanmasi dnmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari

arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 3: Dijital oykiilere dayal etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklari Okuma Zorlugunun Algilanmasi

sonmotivasyon puan ortalamalar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 4: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki

ogrencilerin Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma



Yeterliligi onmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari arasinda, son test lehine

anlaml farklilik vardir.

Denence 5: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olceginden aldiklari
Okuma Yeterliligi 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, son

test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 6: Dijital dykiilere dayal etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma Yeterliligi sonmotivasyon

puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 7: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme Yeterliligi dnmotivasyon ve sonmotivasyon puan

ortalamalar1 arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 8: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklari
Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme Onmotivasyon ve sonmotivasyon puan

ortalamalar1 arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 9: Dijital dykiilere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okumaya Yénelik Caba / Takdir
Edilme sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

Denence 10: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgceginden aldiklar1 Okumanin
Sosyal Yonii 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, son test

lehine anlamli farklilik vardir.

Denence 11: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y6nelik Okuma Motivasyonu Olgeginden
aldiklar1 Okumanin Sosyal Yonii 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari

arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.



Denence 12: Dijital dykiilere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklart Okumanin Sosyal Yonii

sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Son yillarda diinyada pek ¢ok iilkede Tiirkgenin ana dili disinda ikinci bir dil olarak
ogretilmesine agirlik verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de de uzun yillardir 6zellikle
tiniversite bilinyelerinde yer alan merkezler {izerinden yabanci &grencilere Tiirkce
Ogretimine agirlik verilmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde yabanci dil 6gretiminde
Tiirkgenin giderek 6nem kazanmasi ve bu alanda agilan merkezlerin ¢ogalmasi
kullanilan ders materyallerinin de ¢esitlenmesine zemin hazirlamistir. Buna paralel
olarak son yillarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan isitsel ve gorsel
ders materyallerinin temel 6zellikleri ve faydalaria yonelik bir¢ok ¢aligma yapildigi
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde isitsel ve gorsel ders
materyallerinin 6zellikleri ve faydalarina yonelik arastirmalarin artmasi kullanilan

ders materyallerinden daha etkin verim alinmasina katki saglayacaktir.

Yukarida yer alan bilgilerden de anlasilacagi gibi son yillarda Tiirk¢enin ikincil bir dil
olarak 6gretiminde yararlanilan ders arag¢ geregleri arasinda dijital ders materyalleri

onemli bir yer tutmaktadir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak egitim sisteminin her alaninda kullanilan dijital
ders kaynaklarmin Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretiminde kullanilmasi
derslerden yiiksek verim alinmasina katki saglamaktadir. Literatiirde yer alan ¢alisma
bulgular1 da geleneksel Ogretim yontemleri ile kiyaslandigi zaman dijital ders
kaynaklarinin basarisin1 yiikselttigini, dersleri sikict olmaktan uzaklagtirarak daha
eglenceli hale getirdigini, bunun yaninda Ogrencilerin ders motivasyonlarini

arttirdigini ortaya koymaktadir.

Tiirkgenin ikinci bir dil olarak 6gretiminde dijital ders arag-gereglerinin kullaniminin
ogrenciler iizerinde olumlu etkileri olmas1 bu alanda akademik c¢alismalar yapan
arastirmacilarin da dikkatini ¢ekmistir. Arastirmacilarin dijital ders materyalleri
tizerinde yaptiklar1 ¢alismalarda genellikle dijital ders materyallerinin dil becerileri
(konusma, okuma, yazma, dinleme) {izerindeki etkilerinin ele alindig1 goriilmektedir.

Buna karsilik son yillarda farkli egitim kademelerinde yaygin olarak kullanilan dijital
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Oykii yonteminin Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak dgretiminde 6grencilerin okuma
motivasyonlart lizerindeki etkilerinin ele alindigi c¢alismalarin smirli  oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bu caligma literatiire katki saglayacak énemli bir

calisma olarak degerlendirilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin uygulanan motivasyon tutum Olgegine cevap veritken gergek

durumlarini yansittiklar1 varsayilmistir.

2. Ogrencilerin siire¢ sonundaki tutum degisimlerinin ger¢ek durumu yansittigi

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhklar:

1. Ortaya koyulan bu ¢alisma anadil disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi goren,

deney ve kontrol gruplarinda meydana gelen 6grenciler ile sinirlandirilmistir.

2. Yapilan bu g¢alisma 6grencilerin okuma motivasyonlarini belirlemede kullanilan

veri toplama aracindan elde edilen bulgular ile sinirlandirilmistir.

3. Yapilan bu ¢alisma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi goren ve arastirmaya dahil

edilen 6grencilerin okuma motivasyonlarina iliskin bulgular ile sinirlandirilmigtir.

1.7. Tamimlar

Yabanci dil: Bireyin ana dili disinda 6grendigi diller ile ana dilin disinda 6grenilen

uzmanlik dilleri “yabanci dil” olarak tanimlanmaktadir (TDK).

Okuma: Yazili simgelerin anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi eylemi

“okuma” olarak tanimlanmaktadir (Kurudayioglu, 2011: 15).

Motivasyon: Bireyi belirli bir amaca dogru stirekli sekilde harekete gecirmek igin

yapilan ¢abalarin toplami “motivasyon” olarak tanimlanmaktadir (Ergiil, 2005: 69).



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE KONU ILE ILGILI YAPILAN
ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde dil kavramina, temel dil becerilerine, yabanci dil
kavramina, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde dijital 6ykii kullanimina, motivasyon kavramina, okuma motivasyonu
kavramina ve yabaci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi iizerine yapilan

arastirma bulgularina yer verilmistir.

2.1. Dil Olgusu

Dil; bireylerin diisiince, duygu, amag ve taleplerini ifade edebilmek icin kullandiklar
bir ¢esit ara¢ seklinde ifade edilmektedir (Sallabas, 2012: 2199).Bir baska tanima gore;
bireylerin gozlem, fikir ve duygularini sozciik ya da isaret yardimiyla paylagmis
olduklar bir sistemdir. S6z konusu sistem isaret, climle, kelime, ses gibi birtakim
unsurlart dile ait olan teknik, beceri, yontem ve kurallardan ortaya c¢ikmaktadir.
Bunlardan katki saglayarak bireyler arasinda etkilesim ve iletisim gercgeklestirilir
(Giines, 2013: 21). Yapict’nin (2004: 3) aktardigina gore dil, kisilerin diinyaya gelmesi
itibariyle karsilagtiklari, kendilerini ifade edebilmek i¢in kullanmis olduklar1 bir olgu
olmakla birlikte, dilin gelisiminde ¢cocukluk yas donemi oldukca dnemli oldugu ifade
edilmektedir. Cocuk bireyler ana dil 6grenimlerinde dilbilgisi ile dilin etkilesim
gereksinimlerini dogaglama bir sekilde kazanmaktadir. Literatiirde yer alan bilgiler
degerlendirildigi zaman dil kavramin1 duygu ve diisiinceleri ifade etmede kullanilan

bir ara¢ olarak tanimlamak miimkiindjir.



Dil, anlamanin yani sira ¢ocuklarin gelisimiyle ilgili de 6nem arz eden bir faktordiir.
Boylece toplumsal ve bilissel gelisim yoniinden dilin 6énemli bir rolii mevcuttur.
Toplumsal yetilerin kazanilmasi ve kullanim dénemine dil dogrudan dogruya etkili
olmaktadir. Toplumsal yetilerin temelinde bulunan -etkilesimin gelismesi, dil
gelisimiyle dogru orantilidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 31). Dil, sozlii gdstergeler
ve s0z konusu gostergeleri diizenleyen birtakim kurallar ¢er¢evesinde olugsmaktadir.
Dilin asil amac1 bireylerin farkli bireylerle etkilesim kurmalarini saglamaktir. Dille
kurulmus olan etkilesimin temelinde bireylerin zihinlerindeki fikirleri diger bireylerle
dolayli olarak paylagmasi yatmaktadir. Ciinkii dille kurulan etkilesimde manalar
dogrudan dogruya bir bireyden farkli bir bireye ulasim saglayamamakta, zihinde olan
mana yiiklii dil yardimiyla dolayli yollardan da olsa bir bagka bireye aktarilmaktadir
(Baskan, 2006: 22). Literatiirde yer alan bu bilgilere gore dil olgusu en temelde
insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir unsur olmakla beraber, toplumsal becerilerin
kazanilmasinda da dil unsuru 6nemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda dil olgusunun

toplumsal yasamda 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Dil sosyal, gorenek, adet, diisiinsel ve dini egilimlerle bir ulusun aynasi roliindedir.
Ulusun temel 6zeliklerini yansitan bu 6gelerle dil arasinda ¢ok anlamli bir bag vardir.
Zira bu ogeler dile etki ettigi gibi dilin ifade seklini, kurallarini, anlatimlarin1 ve
seslerini de etkilemektedir. Tarihsel baglamda degerlendirildiginde, dil, uluslarin
tarihini olusturan en dikkat c¢eken faktorlerden bir tanesidir. Uluslarin tarihleri
incelenirken tarih boyunca siire gelen kullanilan diller iistiinde ¢alisilmaktadir. Ayrica
bir ulusun yazili ve s6zlii aynalariin biitiin kusaklara aktarilmasi dil araciligi ile

gerceklesmektedir (Kirkkilig ve Sevim, 2012: 360).

2.2. Temel Dil Becerileri

Dil egitimi hususunda iistiine titizlikle odaklanilmas1 gereken dort temel beceri vardir.
Bunlar; yazma, okuma, konusma ve dinleme becerileridir (Usta, 2012: 317; Go¢men,
2018: 11). Dort yeti alaninin gelismesi 6grenenin biitiin yetiskinlik ve akademik
hayatin1 bi¢imlendirmektedir. Kisinin iletisimsel yeterliligi bu becerilerle beraber
gelisimiyle alakalidir. S6z konusu dilin kullanim, kapsam ve bi¢gim unsurlarmin

kaynastirilmasi bu yetilerin sayesinde kazanilmaktadir.
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Bu durum da son zamanlarda tiimlesik beceri adiyla dort ana beceriyi biitlinlestirme
stireci seklinde anlasilmaktadir. Zira bir yetenegin gelisimi digerlerinin geligimini
etkilemektedir. Dilbilgisi kazanimi, s6z konusu Ogretim siirecinin ¢alisma alanm

seklinde ifade edilebilir (Topbas,1998: 13).

Goriildiigii lizere okuma, yazma, konusma ve dinleme seklinde gruplandirilan dort
anadil yetisi, kisilerin giinliik hayatlarinda bilhassa etkilesime girmek "dil" ile
gerceklestirmeyi amacladiklart biitiin faaliyetlerini icermektedir. S6z konusu temel
beceriler, anlagmanin yani sira, bilgiyi alma ve s6z konusu bilgiyi bir baskasina

iletmenin de dogru seceneklerini de bireye asilamaktadir.

Dil 6greniminde s6z konusu dort temel yetenin asilanmasi en ¢ok 6nem arz eden
amactir. Fakat bu becerilerin biitiinsellik ¢er¢evesinde degerlendirilerek birbirleri ile

iliskilendirilip 6grenene aktarilmasi gerekmektedir (Mentese, 2013: 53).

Literatiirde yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman dort temel dil becerisi bulunmakta
olup, dil becerileri birbirinden bagimsiz yetiler olmakla beraber, iletisim dongiisii
siirecinde dil becerilerinin birbiri ile yakindan iligkili olduklar1 goriilmektedir. Dil
becerilerinin temel 6zelliklerinin iyi bilinmesi ve dil becerileri arasindaki iliskilerin
daha iyi anlasilmast i¢in Oncelikli olarak dort temel dil becerisinin tanimlanmasi ve
temel Ozelliklerinin agiklanmasi gerekmektedir. S6z konusu temel dil becerilerine

iligkin bilgiler asagida basliklar halinde agiklanmistir.

2.2.1. Konusma

Kavramsal olarak konusma ele alindiginda, isitilenlerin, olaylarin, bilgilerin,
goriiglerin, diisiincelerin sozel olarak karsi tarafa aktarilmasidir. Konusmanin
gerceklesebilmesi i¢in konusan kisiye, konusma konusunda ve dinleyicilere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktada konusma, dinleyici kitleye kars1 bir bireyin, bazi konularla
ilgili aktardigi sozler olarak ifade edilebilir (Korkmaz,2008:188). Bir baska tanima
gore konusma; kaynak kisi tarafindan iletinin planlanmasi, diizenlenmesi ve hedef
kesimin ¢oziimleyip anlayabilecegi sozel olarak ifade edilmesine iligkin beceri olarak
dile getirilmektedir. Konugma, diisiince ve bakis acisimizin s6zlii olarak aktarimidir.
Konusma sirasinda kelimelerin sadece sesler vasitasi ile aktarilmasindan bahsetmek

dogru degildir, kendine has esas ve kurallar1 vardir.
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Etkili bir konugsmaci olabilmek i¢in, dogru ve diizgiin sekilde konusarak bu ilke ve

esaslarin 6grenilmesi gerekmektedir (Topbas, 1998: 12).

Mentese’nin (2013:58) aktardigina gore konusmak; duygu ve diislince ve isteklerin
seslendirilmesidir. Bireyler kazanimlarini iletme ihtiyaci duyduklarindan, konusma
kisiler arasindaki iletisim agisindan hayati bir 6nem arz etmektedir. Deneyimlerini,
caligmalarini inceleyen ve degerlendirmesini yapan bireyler kazanimlarini, esas dil
becerilerinden biri olan konugsma araciligi ile iletmektedirler. Konusma bireylerin

kendisini ifade etme segeneklerinden biridir.

Literatiirde konugma becerisi lizerine yapilan tanimlar degerlendirildigi zaman
temelde konusma becerisinin “sahip olunan duygu ve diisiincelerin sézlii olarak
karstya aktarilmasi” seklinde tanimlanmasi miimkiindiir. Yine literatiirde yer alan
bilgiler degerlendirildigi zaman konusma siirecinin bagarili bir bigimde siirdiiriilmesi
icin gerek konugma yapanin gerekse de alicinin konusmaya iliskin ilke ve kurallari iyi

bilmeleri gerektigi goriilmektedir.

Insanlar icinde bulunduklar1 gevrede sesler, goriintiiler, isaretler, goriintiiler ya da
sozel ifade yoluyla birbirleri ile etkilesim saglama gayreti i¢indedirler. Konusma en
etkin ve hizli iletisim seklidir. insanlarla olan ilk etkilesim araci da konusmadir.
Konusma dili bu bakimdan, toplumsal yasamin temelini olusturmaktadir. Hayatta
oldugu siirece diisiince ve eylemlerini anlamlandirmaya calisan birey, bu gayretinin
bir sonucu olarak sozlii etkilesimde iletileri kodlamak i¢in konusma becerisinden

faydalanirlar (Deliveli, 2008: 161).

Okuma ve yazma gibi konusma yetisi de dil yetilerinin ¢ikis kaynagidir. Bu nedenle
s06z konusu yetinin, 6gretimin diger dil yetileri olan okuma, yazma ve dinleme ile
biitiinsellik dahilinde gelistirilmesi gerekmektedir. Tiirkge dgreterek konusma yetisi
asilanan bir birey egitilmis bir ses tonuyla climle, sozciik, hece, ses gibi dil birimlerinin
tam karsiligini vererek, ciimle ve sozciik vurgularini yerinde kullanabilecek, konunun
duygu ve diisiince boyutlarini sesiyle ayirt edebilecektir. Ayrica konusma kapsaminin
manasini, yaptigl durak ve vurgularla siisleyecek; jest ve mimikleri de konusmasina

dahil ederek sdziin anlamini zenginlestirecektir (Unalan, 2006: 89).

Yapilandirict kurama gore konusma, zihinde olusarak diisiincelerin sézel olarak

ifadesi ile tamamlanan bir siireci ifade etmektedir. Konusma islemine ilk olarak
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zihinde tasarlanmig verilerin kontrolii ile baglanmaktadir. Bu sirada konusmacinin
amaci, konusu, teknigi ve cercevesi belirlenmektedir. Daha sonra ifade edilecek
bilgiler belirlenmektedir. Segilen bilgiler baz1 farkli asamalardan gegirilmektedir. Bu
islemler degerlendirme, tahmin etme, elestirme, iliski kurma, siniflama, siralama
seklindedir. Bu asamalardan sonra diizenlenen veriler sesler, heceler, sozciikler ve
climlelerle ifade edilmektedir. Bilgilerin titizlikle se¢imi ve bazi farkli zihinsel
siireclerden gegirilmesi gerek aktarma siirecini gerekse aktarma islemi esnasinda

faydalanilan s6zctik ve climlelerin iyi se¢ilmesini gerekli kilmaktadir.

Boylece konusma siireci kontrol kapsamina alinir. Konugma stiresinde dogru sekilde
aktarilan bilgiler, zihinsel ve diisiinsel yetilerin gelismesine direk olarak baghdir.
Zihinsel yetilerin gelismemis olmas: halinde, aktarilacak bilgilerin diizeniyle
kelimelerin se¢imini olumsuz etkilemektedir. Bu noktada iletilmek istenen mesajlar
tam olarak aktarilamamakta, etkili ve giizel konusma yapilamamaktadir (Giines, 2013:
106). Bu kapsamda konusma yetisi baglaminda 6grencilere asilanmasi gereken temel
becerilerin basinda dilin dogru ve akict kullanimi gelmektedir. Dogru, akici ve planh
konusma yetisinin altinda etkili dinleme, dogru tonlama, vurgu ve telaffuz yer
almaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerini ilerletmek icin tonlama, vurgu ve

telaffuz egzersizlerine ihtiya¢ duyulan 6zen gosterilmelidir (Korkmaz, 2008:191).

2.2.2. Yazma

Konusma becerisi gibi iletisim ve 6grenme siirecini etkileyen temel dil becerilerinden
bir digeri yazma becerisidir. Bilindigi gibi dil, etkilesimin temel tagint meydana getiren
en 6nemli kaynaktir. Dil, yazilardan ayr bir bi¢imde seslerden ortaya ¢ikan kendisine
0zgl niteliklere sahip ve esas olma niteligi barindiran so6zlii dildir. Gegmise bakildigi
zaman insanlar konusma dilinden daha sonra yazma dilini gelistirmislerdir (Iseri,
2008: 130). Kavramsal agidan ele alindig1 zaman “yazma iletisim siirecinde kaynagin
iletilerinin yaziyla aktarmasima iliskin bir anlatim sekli” olarak tanimlanmaktadir.
Tipki okuma gibi yazma yetisi de diisiinme, ana dil kazanimi1 ve konugmayla yakindan

alakal1 olan iistdil yetisi olarak agiklanmaktadir (Topbas, 1998: 12).

[3

Diger bir tanima gore yazma “yapilandirilmis dilsel becerilerin yaziya aktarilmis
sekli” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore yazmayi dilsel becerinin bir getirisi
seklinde ifade etmek yanlistir. Dinleme, okuma ve konusma dilsel becerinin

yapilandirilmasma nasil katki sagliyorsa yazma da ayni siirecin bir Ogesidir.
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Dolayistyla dilin biitiin yetenek alanlar1 gibi yazma da etkilesimsel ve bilissel bir siire¢
seklinde irdelenmelidir (Yayl1,2008:201). Giines (2013:157) yazma kavramini
“bireyin zihnindeki olay, istek, fikir ve duygularin belirli kurallar baglaminda farkl
sembollerle ifade edilmesi” olarak acgiklamistir. Giimiis’e (2012:271) gore genellikle
“yazma becerisi” ya da “yazili anlatim”; kisisel tutumlarm, duygularim, diisiincelerin,
yorumlarin, tasarimlarm, gdzlemlerin yazi ile ifade seklidir. ilkokul (ana dil olarak)

okuma ve yazma faaliyeti farkli bir aligkanlikla beceri edindirme alanidir.

Literatiirde yazma becerisi iizerine yapilan tanimlar géz Oniinde bulunduruldugu
zaman iletisim siirecinde insanlarin duygu ve diisiincelerini yazili olarak
aktarmalarinin “yazma becerisi” olarak tanimlandigi goriilmektedir. Yine yapilan
tanimlara gore diger dil becerileri (konusma, okuma, dinleme) gibi yazma becerisi de
iletisim stirecini tamamlayan ve diger dil becerileri ile yakindan iliskili olan bir dil

becerisidir.

Gelisim evresinin 6nemli bir kismin1 meydana getiren dil, bireylerin birbirleri ile
etkilesimde bulunmak adina yararlandiklar1 yazma etkinligidir. Bu 6grenme alani
cergevesinde diger alanlarda da oldugu iizere farkli boyutlar, islemler, yontemler,
yetenekler ve siirecler bulunmaktadir. Ayrica fiziksel ve zihinsel siirecleri de iceren ve
gec gelisen bir beceridir. Yapilandirici yaklasima gore yazma siireci, bireyin
zihnindeki bilgilerin kontrol edilmesiyle baslamaktadir. Yazinin kapsami, konusu,
yontemi ve amaci planlanarak yazilacak bilgiler belirlenmekte ve belirlenen bu bilgiler
farkli zihinsel siizgeclerden gegerek hazirlanmaktadir. Bu islemler degerlendirme,
analiz-sentez yapma, tahmin etme, elestirme, iliski kurma, siniflama, siralama vb.
islemlerdir. S6z konusu islemler neticesinde diizenlenen bilgiler ciimlelere,

kelimelere, hecelere, harflere dokiilerek aktarilmaktadir (Giines, 2013: 157).

En temel dil becerileri arasinda yer almasina ragmen bircok kiside yazma problemleri
goriilebilmektedir. Yazma yetisiyle alakali sorun yasayan kisiler ilk olarak
transkripsiyon olmak iizere, yetenegi sevmemek, kaynaklarda yeteri kadar etkinligin
bulunmamasi, mevcut etkinliklerin zorlu veya sikici olmasi, kitaplar haricinde farkl

kaynaklara bagvurulmamasi gibi sebepler one siirmektedirler (Kalfa, 2014: 85).

Insan hayatinin her yerinde oldugu iizere yazma yetenegi de planli, disiplinli ve

diizenli calismay1 gerekli kilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde yazma yetisi
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bireyler arasi1 etkilesimler sonucu ortaya ¢ikan bir ihtiyag olarak dikkati ¢ekmektedir.
Konugma ile kiyaslandiginda yazma yetisi daha kalicidir. Bu yonii ile yazma yetisi
bireylerin plan, izlenim, duygu, diisiincelerini diger kisilere ulastirmanin yan sira
gelecek nesillere ulastirilmasinda da son derece etkilidir (Karakus-Taysi ve Taskin,
2018: 1174). Yazma fiilinin gerceklestirilmesinde yararlanilan yazi, iletim konusu
olan herhangi bir istek, ileti ya da diislincenin harfler vasitasi ile aktarim seklidir. Yazi,
konusma yetisi ile diger dil yetilerinin de kazanilmasini gerektiren dort ana dil yetisin
son adimin1 meydana getirir. Bu nedenle, gelisimi diger dil yetilerinin gelisimine bagh
ve onlardan sonra oldugundan yazili iletisim; okuma, konusma ve dinleme yetileri ile
ifade edilen anlamlarin yazili sembollere doniistiiriilmesi seklinde de goriilebilir (Usta,

2012: 324).

2.2.3. Dinleme

Dinleme; isitsel olarak gelen iletilerin yorumlanabilmesi adina secici dikkatin
saglanmas siirecidir. Dinleme iletisimin alic1 boyutuna iliskin bir faaliyettir. Iletisim
asamasindakiler kimi zaman okuyan, kimi zaman konusan, kimi zaman da dinleyen
durumundadir. Bu agidan, kaynak, kisinin kendi ifadelerini de dinleyerek geri doniis
almas1 sebebiyle alic1 boyutunu amacglamaktadir (Topbas, 1998: 12). Dinleme
aracilifiyla farkli bilgi ve yetiler kazanilirken ayn1 zamanda dinleme yetileri de
gelistirilmektedir. Yapilandirict kurama gore dinleme, 6grenme alani gergevesinde

farkl1 alt yontemler, yetiler, siirecler, boyutlar ve anlamlar vardir.

Dinleme yetilerini gelistirmek adina birbirinden ayr1 teknik ve yoOntemlerden
faydalanilmaktadir (Giines, 2013:79). Bu cercevede temel dil yetileri dahilinde son
derece Oneme sahip olan dinleme becerisi beraberinde giinliik yasamda bireyler
arasindaki iletisimin saglanmasi i¢in en ¢ok yararlanilan beceri olarak 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle bireylerde dinleme yetilerinin gelistirilebilmesinin 6nem
teskil eden bir konu oldugu aktarilmistir (Kemiksiz, 2017:511). Dinleme becerisi
kisinin ilk 6grendigi ve en fazla maruz kaldig1 beceridir. Buna karsilik dil 6gretiminde,
konusma, yazma ve okuma gelistirilebilir bir yetenek olarak nitelendirilirken ne yazik
ki dinleme yetisi ¢ogu zaman kisinin daha 6nce edindigi bir yetenek olarak goriilerek

geri plana atilmistir (Giin ve digerleri, 2017:387).

Literatiirde yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman insanlarin konusma kaynagindan

gelen mesajlar isitsel olarak algilamasi ve yorumlamasi “dinleme” becerisini ortaya
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cikarmaktadir. Yine literatiirde yer alan bilgilere gore dinleme becerisi 6grenme

stirecinin onemli bir zincirini olugturmaktadir.

Dinleme, okuma yetisinin edinildigi birinci sinifa dek 6grenme ve bilgi edinme i¢in
anahtar yetilerdir. Bireyin anne karnindaki varligi ile baslayan dinleme, hayat boyu
siirmektedir. Cocuk okul siirecine geldiginde, dinlemeyi bildigi varsayilarak egitim-
dgretim siirecine baslanir. Ogretmenlerce bilgi aktarimi yapilmaktadir. Ogretmenlerin
anlattiklar1 sessizce dinleniyorsa egitim-6gretim faaliyetinin amacinin gerceklestigi,
giiriiltiilii bir ortam varsa ve 6gretmen 6grencinin dinlemesini saglayamiyorsa dgretim
faaliyetinin amacinin gergeklestirilemedigi kabul edilir. Bu durum karsilikli etkilesim
icin de gecerlidir. Konusmaci, karsisindaki kisinin sessizligini gozlemleyerek

kendisini dinleyip dinlemedigini anlamlandirmaya c¢alisir (Arslan, 2008:77).

Ogrenimden gegen en temel yontem dinleme becerisiyle alakalidir. Dinleme becerisi,
okulun her kademesinde 6grenciyi etki etmektedir. Clinkii diiz bir anlatim metodu ilk
siirecte zamandan tasarruf saglamak olarak bilginin hizli bir sekilde aktarilmasi,
dolayli sekilde en fazla ihtiya¢ olan yontemdir. Bu baglamda biiyiik 6grenim alanlarini

etkileme kapasitesi de vardir.

Ayrica kisi yasamin her evresinde dinleme becerisinin yeterli olmas1 kisinin hayat
standardini etkilemektedir (Mete ve Bagci-Ayranci, 2016:4961). Dinleme 6grenme
alan1 ele alindiginda, farkli dinleme teknikleri, siirecleri, alanlari, boyutlari, diizeyleri,
tiirleri, anlama seviyelerini kapsayan biiyiik bir alan oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Dinleme tiirleri, yaratici, birlestirici, sorgulayici, pasif ve aktif seklinde
siralanmaktadir. Her tiiriin niteligi kendine 6zgiidiir. Dinlemenin alt boyutlar1 ve
alanlar1 ise sozIlii anlama, etkilesim ve iletisim boyutlaridir. Dinleme becerilerini
ilerletmek i¢in uygulanan 6gretim siirecleri, dinleme Oncesi, dinleme ve dinleme
sonrasi olarak ii¢ boyutta degerlendirilmektedir. Bu asamalarda uygulanmakta olan
farkl1 dinleme yontemleri mevcuttur. Dinleme yetilerini gelistirme noktasinda bu
yontemlerin tiimii 6nemlidir (Giines, 2013:81). Dinleme becerisi anadil 6greniminde
oldugu gibi yabanc1 dil kazaniminda da dikkat gerektiren bir stiregtir. Clinkii isitilenleri
ve sdylenenleri anlamayi i¢eren bir alandir. Her ne kadar hazirlanma siireci zaman alan
bir faaliyet olarak nitelendirilse de 6grenciler i¢in 6neme sahip bir yetenek olarak

dikkati cekmektedir (Gogmen, 2018: 14).
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2.2.4. Okuma

Okuma, dil becerileri ile zihinsel becerilere de ciddi katkida bulunan 6grenme alanidir.
Okumayla edinilen bilgilen zihinsel kavramlara doniistiiriilmekte ve zihnimizde uzun
middet depo edilmektedir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminde okumaya ayrica dnem
gosterilmekte, sistemli ve diizenli ¢aligmalarla okuma becerisi gelistirilmeye
calisilmaktadir (Giines, 2013: 127). Okuma kavrami farkli agilardan ele alinmis ve
okuma kavramina iligkin olarak bir¢ok tanim yapilmistir. Okuma kavramina iliskin
olarak yapilan tanimlarin birbirinden farkli olmasinin temelinde okumanin gozle
goriilen bir eylem olmaktan ziyade, zihinsel bir siire¢c olmasi yatmaktadir

(Kurudayioglu, 2011:15).

Kavramsal agidan ele alindig1 zaman okuma; gorsel olarak gelen iletilerin alinarak,
cozlimlenmesi, algilanarak anlamlandirilmasina dayanan karmasik bir yetidir.
fletisimin alic1 tarafindan anlama becerisine iliskin bir faaliyettir. Okuma becerisi,
konusma, anadil kazanimi1 ve diisiinme ile yakindan baglantili olan bir iistdil yetisi
seklinde nitelendirilmektedir (Topbas, 1998:12). Okuma, yapilandirict kurama gore,
onbilgilerle metin icerisindeki bilgilerin biitiinlestirilerek tekrar anlamlandirildig: bir
stireci ifade etmektedir. Bu siireg, zihinde yapilandirma, anlama, seslendirme, gérme
gibi ses, gdz ve zihnimizin cesitli islemlerinden meydana gelmektedir. Once sembol,
harf ve ¢izgilerin kavranmasi ile baslamakta, sonrasinda ise dikkatlice kelime ve
tiimcelerin manalar1 bulunmaktadir (Glines, 2013: 128). Bir diger tanima gore okuma;
kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleriyle, bir metni biitiin olarak kavrama,
algilama ve gérme siireci olarak ifade edilmektedir (Unalan, 2006: 62). Giinliik hayatta
en fazla kullandigimiz dil becerilerinin basinda okuma gelmektedir. Zira okumak
glinliikk hayatta siklikla karsimiza ¢ikan el brostirleri, dergi, ilag prospektiisleri,
restorandaki mentiler, ila¢ panolari, gazete, kitap gibi her ¢esit yazili kaynaga iliskin
zihnimizin ve gozlerimizin ayn1 anda hareket ederek yaptiklari eylemlerdir. Okuma
becerisi kisinin okuduklarini algilayarak yanitlayabilmesi ve etkilesim saglayabilmesi

icin 6neme sahiptir (Soylemez, 2016: 43).

Usta’ya (2012: 323) gore okuma; okurun sunulan konu ve baslikla ilgili sahip oldugu
bilgi ile yazarin yazdiklar arasindaki iletisim siirecinden ibaret, yalnizca anlagimlarin
ve dilbilgisinin bir yere kodlanmis sekli degildir. Ger¢ek okuma yetisi denilince;

uygulama, anlama ve igitme gibi ¢esitli eylemlere sonug yiikleyen ¢ok boyutlu aktif
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eylemler biitiinii diisiiniilmektedir. Susar-Kirmizi’ya (2008: 107-103) gdre okuma; bir
metnin gozle takibi, zihinle kavranmasi; bazilarma gore tamamen 6zel bir egitime
ihtiyac¢ duyulan ve birbirleriyle i¢ ige gecmis cesitli faktorlerin birlesmesiyle meydana
gelen bir siirectir. Okuma tanmimlar1 degerlendirildiginde, genel olarak, okuma
faaliyetinin metni gorerek seslendirme siirecinden daha fazlasi olmasinin yan sira
zihinsel bir gayrete gerek duyulmaktadir. Okuyucunun kelimelerde gizli manay1

algilama siirecidir.

Ancak esasinda okuma becerisi, anlagilan bu manalarin kisi tarafindan yorumlanip
degerlendirme siirecinden gegerek yeni bir bi¢imde ifadesidir. Bu siirecin basarili bir

bicimde islemesi i¢in okuma aligkanliginin gelistirilmesi gerekmektedir.

Okuma becerisi ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir 6zellige sahiptir. Okuma, bireyin
konusma sesi, beyin ve gbz organlari ile iligkili yonlerinin olmasinin yani sira okuma
yontemleri ile iliskili olan bilgileri 6grenmeyi de gerektiren bir eylemdir. Okuma
becerisi 6grenen kisinin karsilikli sekilde etkilesim saglayabilme, 6grenme ve bu dili
gelistirme stlirecinde belirleyici bir faktor oldugu ifade edilmektedir. Okuma
becerisinde 0grenenin motive edilmesi, okuma faaliyetini bir keyfe ¢evirmesi de bu
becerisinin gelismesine katki saglayacagi da kuskusuz bir gercektir. Okudugunu
anlama faaliyetlerinde tercih edilebilecek metinlerin 6grenen kisinin potansiyeline,
yasina diisiince ve duygularina, sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine uygun olarak olmasi
okuma faaliyetinin zihin yolu ile kavranmasini da kolay hale getirir (Glimiis, 2012:
270). Yukarida mevcut bilgilerden de cikarilabilecegi iizere okuma becerisi gozlerin
ve ses organlarinin bazi hareketlerinden ve beynin anlam1 kavrami gayretinden olusan
karmasik bir etkinlik siirecidir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin birbirleriyle uyum
icerisinde meydana gelmesi ile olanaklidir. Temel dil becerilerinden bir ve en 6nemlisi
olan okuma; zihinsel gelisime en Onemli katkida bulunan bir 6grenme alanidir
(Korkmaz, 2008b: 70). Okuma siireci, sembol, ¢izgi ve harflerin algilanabilmesi ile
baslar. Algilamadan sonra odaklanarak; sozciik ve ciimleler anlagilmakta, ilgi alanina
giren ve gerekli olan bilgiler tercih edilmektedir. Tercih edilen bilgiler problem ¢6zme
ve degerlendirme, elestirme, analiz-sentez yapma, iligski kurma, sorgulama, siniflama,
siralama gibi zihinsel siizgeclerden ge¢cmektedir. Bu siizgeclerden gene bilgiler,

onbilgilerle bir araya gelmekte ve metinde mevcut gorsellerden de yararlanilarak
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tekrar anlamlandirilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, okuma tecriibeleri, dil bilgisi, okuma

amaci, motivasyonu anlam kazandirma stirecinde etkilidir (Korkmaz, 2008b: 70).

Ana dil olarak Tiirkge okuma oOgretiminde yararlanilan farkli okuma c¢esitleri
bulunmakla beraber, bu metotlarin 6nemi bir kismindan yabancilara Tiirkce

Ogretiminde de yararlanilmaktadir. Bu metotlar asagidaki sekilde siralanmaktadir;

Sesli okuma: Ogrencilerin okunan metin igeriginde yer alan sdzciiklerin nasil telaffuz
edildigi ve ne i¢in kullamldigimi anlamalarmi saglamaktir. Ogrencilerin okuma
diizeylerini tespit etme noktasinda sesli okuma katkida bulunurken, dinleyicilerin
zihinsel aktivitelerin gelisimine de katkida bulunur. Boylelikle, 6grencilerin diizgiin
konusma yetileri de gelismektedir. Giizel ve sesli okuma, dinleyicilerin konuya

yogunlasmalarini saglar ve okuma keyfi yaratir.

Sessiz okuma: Ogrencilerin hizli ve akici okumasina yardimei olur. Sessiz okuma,
temelde beyinde gerceklesen okuma siireci ve goz hareketlerine dayanmaktadir. Sesli
okuma anlamanin yani sira anlatmay1 da igerir, bu durum sesli ve sessiz okuma

arasindaki en dikkat ¢ekici ayrimdir.

Goz atarak okuma: Konunun ayrmtilarina girmeksizin, temel g¢ergevesi ile

kavranmasidir.
Ozetleyerek okuma: Konunun temel sinirlarinin anlasilmasidir.

Not alarak okuma: Ogrencilerin okuma siiresince etki olmalarmi saglamak, 6nemli

bilgi, olay ve diisiincelerin animsanmalarini saglamaktir.

Isaretleyerek okuma: Konunun kolayca kavranmasini saglayacak, kilit sdzciik ve

terimlerle 6nemli yerlerin belirlenmesidir.

Tahmin ederek Okuma: Ogrencilerin okuma asamasinda faal olmalarini saglamak i¢in

metinde yer alan duygu, diisiince ve olaylarla alakali merak hissi yaratmaktadir.

Grup olarak okuma: Ogrencilerin okuduklar1 metinle alakali cesitli fikirleri
irdelemelerini ve ekip calismasia dahil olarak sorumluluk zihniyetine sahip kisiler

olmalarini saglamaktir.
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Soru sorarak okuma: Okumadan 6nce ve okuma esnasinda hazirlanan sorularla metin

tizerine odaklanmaya ve metni anlamaya yardimci olmaktadir.
S6z korosu: Ogrencilerin, okuma ve bir arada galisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Okuma tiyatrosu: Ogrencilerin metnin bigimini, dilini ve metinde bulunan sahis ve

varlik kadrosunun niteliklerini kavramalarin1 saglamaktir.

Ezberleme: Ogrencilerin bilinglerini kuvvetlendirmek, edebi ve kiiltiirel 6zellik
barindiran metinlerdeki tiimce bi¢imlerini ve kelime varligini algilayarak Tiirk¢enin

etkili, diizel ve dogru kullanilmasini saglamaktir.

Metinle iliskilendirme: Ogrencilerin, okuduklari metinle diger metinler arasinda

baglant1 olusturmasini saglayarak diistinme becerilerini gelistirmektir.

Tartisarak okuma: Ogrencilerin metinde bulunan konuyla alakali bilgi, duygu ve
fikirlerini bagkalartyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve diisiincelerinden yararlanarak

ufuklarini genisletmelerini saglamaktir.

Hizl1 okuma: Sessizce bir dakika silirede okunan sozciik sayisini anlama diizeyini
arttirmak ve metni, basa donmeden ana kavramlar1 ve olay1 kavrayacak bigimde
okumay1 saglamaktir. Hizli okuma, diistinme hizin1 artirirken beraberinde algilama
becerisini ve anlama diizeyini gelistirir, arastirma ve inceleme faaliyetlerinde kisa

zamanda daha fazla bilgiye erigilmesine yardimeci olur.

Anlamli okuma: Anlamli okuma ayni zamanda sesli okumay1 ve metin igerisindeki
hissi aktarmayi gerektirir. Anlamli okuma calismasi dahilinde metin igerisindeki
duygusallik, durgunluk, seving ve hiiziin dinleyicilere yansitilmalidir. Konusur gibi
okuma davranis1 edindirildikten sonra par¢ada gereken vurgu ve tonlamalarin

yapilmasi ile anlamli okuma yapilir.

Serbest okuma: Serbest zamanlarda yapilan okuma serbest okuma faaliyetidir. Bu tiir
okuma son derece ¢ok tercih edilen bir okuma seklidir. Serbest okuma, sinir ve stresten
uzaklastirir, serbest zamanlar1 degerlendirme faaliyetidir; okuma keyfini ve kiiltiiriinii

gelistirir (Susar-Kirmizi, 2008: 124-135).
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2.3. Yabanc Dil Kavrami ve Onemi

Toplumlarin iletisime ge¢cmesiyle yabanci dil O6grenimine gereksinim oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak yabanci dil kavraminin ne zaman ortaya ¢iktigina iligkin net
bilgi mevcut degildir. Yazinin bulunmast siirecine kadar dil ve yabanci dil 6gretiminin
sozel olarak meydana geldigi tahmin edilmektedir (Mete,2015:82). Yabanct dil
ogrenmek, kisilere o dildeki sozciik ve gramer kurallarin1 kazandirmanin yani sira
kelime ve yapilardan kath saglayarak o dili konusabilen kisilerle yazili veya sozlii
sekilde etkilesim kurmayi tamimlamaktadir. Bir baska ifadeyle yabanci dil bilmek
yalnizca s6z konusu dile ait gramer kurallarina hakimiyet saglamaktan ibaret degildir.
Ayrica yabanct dil bilmek ne tiir sozcliik ve yapilarim1 kullanabilmeyi bilmek
gerektirmektedir. Yabanci dil bilmek s6z konusu dile ait gramer kurallarina iyi derece
hakim olunmas1 "dil bilgisel yeti" seklinde ifade edilirken, etkilesim aninda ne tiir
sOzciik yapilarin kullanilabilmesini bilmek ise "iletisimsel beceri" seklinde ifade
edilmektedir. Yabanci dil 6grenmeyi arzulayan bir kisinin hem dil bilgisel hem de
iletisimsel becerilerini gelistirmesi adina ilk olarak s6z konusu dile ait kiiltiirel

ozelliklerle akal1 temel bilgilere hakimiyet kurmasi gerekmektedir (Iscan, 2011:30).

Bilindigi iizere bebeklik yas siireci itibariyle bireylerin yiirlime, yemek yeme ve i¢me,
anadil 6grenebilme gibi temel yetileri gelisme sarf etmektedir. Kisi belli bir biling
seviyesine ulastig1 siirede ikinci dil 68renim seviyesine ulasabilmektedir (Aydin,

2015:225).

Yabanci dil 6grenecek diizeye gelmenin bireye sagladigi birgok avantaj bulunaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin sagladigi temel avantajlar asagidaki gibi siralanmaktadir;

e Yabanci dil 6grenebilmek kisilerin hem farkli bakis agisin1 hem de diinyay1
cok daha iyi algilamalarina fayda saglamaktadir.

e Yabanct dil O6grenmekle beraber uluslarm kiiltiirel agidan gelisimleri
hizlanmakta, farkl kiiltiirler i¢in farkindalik kazanma seviyeleri ilerlemektedir.

e Ikinci bir dil 6grenmek kisinin elestirel diisiinme yetisi ve yaratic1 kimligini
gelistirmektedir.

e Ikinci bir dil 6grenmek kisinin giizel sanatlar ve edebiyat alanma ait 6zgii
tanimlar takip edebilme yeterliliginin ilerlemesini saglamaktadir.

e Bir bagka dil 6grenmek kisinin anadili disindaki farkli dillerin konusuldugu

cevrelerde kendisini ifade etme yetisini gelistirmektedir.
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e Bir bagka dil bilmek, egitimini yurt disinda devam ettiren kisilerin 6zgliveninin
daha yiiksek olmasina, toplumsal ve iletisim yetilerini kazanmasina fayda
saglamaktadir.

e Bir baska dile sahip olmak kisi yoniinden 6nem arz eden bir ayricalik ortaya
koyarken, kisinin liderlik 6zelliklerinin ilerlemesine ve ileri diizeyde ¢alisma
ortamlarina katilim saglamasina fayda saglamaktadir.

e Bir baska dilin dil bilgisi, kisinin uluslararasi mecrada hayat1 boyunca 6grenen
bir kisi olmasina, ayrica global diinyada yer edinebilmesine katki
saglamaktadir (Iscan, 2011:32).

e Kiiresellesen diinyada yabanci dil uluslararasi iletisimin saglanmasina katki

saglamaktadir (Koksal, 2016:101).

Farkli bir dil 6grenme pek ¢ok avantaj sagladigi i¢in tarih boyunca insanlar ekonomik,
kiiltiirel, sosyal ve siyasal bazi etkenler nedeniyle cesitli dilleri 6grenme ve anadillerini
farkl1 bireylere 6gretme c¢abasi gostermislerdir. Anadilleri disinda yabanci bir dil
ogrenen kisiler gerek c¢esitli kiiltiirlerin kapilarin1 agmakta gereke i¢ diinyalarini diger
yabanci bireylere tanitmaktadirlar. Bu kapsamda teknolojik gelismeler 1s1ginda
devletlerin smirlarinin kaldirilmaya basladigi bu donemde uluslarin birbirleriyle
etkilesim saglamalarinda ve gesitli kiiltiirleri tanimalarinda farkl: bir dil bilgisi nemli

bir 6ge olarak tanimlanmaktadir (Bakir, 2014:436).

2.3.1. Yabanci Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Egitim ve 6gretim siirecinde 6grencilerin akademik gelisimlerini etkileyen bir¢cok
unsur bulunmakla beraber, dil 6grenim siirecini de etkileyen bir¢ok degisken
bulunmaktadir. Anadil becerisini 6grenmeyi etkileyen bir¢ok degisken ayn1 zamanda
yabanci dil 6grenimini de etkilemektedir. Asagida yabanci dil 6grenimini etkileyen

unsurlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Yabanct dil 6gretimini etkileyen unsurlarin basinda kullanilan ders materyalleri
gelmektedir Bilindigi iizere farkli bir dil egitimi gerek ciddiyet gerekse takibi
devamlilik isteyen bir siiregtir. Dil egitimi verme hususunda dogru dilsel veriler
gereksinim duyulmasi nedeniyle bu donemde yasanilan birtakim sorunlar ve
zorluklarla kars1 karsiya gelinmesi ihtimal dahilindedir. Yabanci dil egitimi verme

siirecinde meydana gelen birtakim sorunlar1 etkileyen farkli faktorler mevcuttur. S6z
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konusu faktorlerin en 6nemlisi ana dilin nitelikleri, 6grenilmek istenen dilin nitelikleri
egitimciden kaynaklanan sorunlar, egitim ortami1 ve ders ara¢ gereclerinden
kaynaklanan sorunlar gelmektedir. Temel seviyede karsilagilmis olan dil 6grenim
sorunlarinin en aza indirilmesi O6grenenlerin dil egitimi becerilerinin daha hizh

ilerlemesine fayda saglamaktadir (Nurlu ve Kutlu, 2015: 70).

Conteh-Morgan (2002: 194) farkli bir dil 6grenmeyi etkileyen unsurlart alti farkl
kategoriye ayirmigtir. Boylece, yabanci dil 6grenmeye etki eden unsurlar su sekilde

siralanmaktadir;

e Oprenim siireci

e Ogrenenlerin sahip oldugu nitelikler

e Toplumsal icerikler

e Ogrenim etkileri

e (Ogrenim sartlar1

e Kurs ve ders gegmisi (Conteh-Morgan: 2002:194).
Yabanct dil Ogretiminde motivasyonu saglamanin olduk¢a Onemli oldugu
bilinmektedir. Motivasyonu saglamak i¢in ise motivasyon kelimesinin tam olmasa da
karsit anlami olan “kaygi”nin da Ogrenmeye etki eden bir faktor oldugu
unutulmamalidir.
Arastirma sonuglarina gore, kayginin yabanci dil 6grenme siireci lizerinde yararli ve
zararli olmak tizere iki farkli yonde etkisi bulunmaktadir. Bir baska ifade ile yabanci
dil kaygisi, cesitli degiskenler dikkate alindiginda dil 6grenmeyi bazen olumlu bazen
de olumsuz bir bicimde etkilemektedir. Ancak yapilan calismalarin sonuglarina
bakildiginda, kayginin hangi durumlarda yararl ya da zararli etki biraktig1 konusunda
bir uzlas1 olmadig1 goriilmektedir. (Aydin ve Zengin, 2008;86)
Bu durumdan hareketle; kayginin da tipki motivasyon gibi, oran1 gerekli diizeyde
tutuldugu takdirde, yararl faydalari olabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat motivasyon
saglamanin tersten gerceklestirildigi bir durum olarak yorumlanmaktadir. Ciinki
Ogrenici, sorun yasamamak adina igine veya egitimine odaklanmaktadir. Odaklanma
gerceklestigi takdirde ne yapacagini bilen ve cabalayan bir birey meydana

gelmektedir.
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2.4. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Cagimizda globallesme ile bilginin oldukca hizli bir sekilde yayilmasi ve buna bagh
olarak kiiltiirel, teknolojik, siyasi ve ekonomik ilerlemelerin artmasi izlenmektedir.
Bilgi her gegen giin deger kazanmakta uluslarin birbirleriyle yaklagim sergilemesini
saglamaktadir. Tarih boyunca s6z konusu durum, farkli kiiltiirleri tanima gayreti i¢inde
olan uluslarin baska dilleri ve kiiltiirel yapilar1 6grenim hususunda ¢agdas yaklasimlar
sergilemelerine ortam saglamustir. Cagimizda bilhassa Ingilizce, Fransizca ve
Almanca gibi diller her anlamda manevi ve maddi olanaklardan yararlanilarak hemen
hemen biitiin diinya {iilkelerinde egitim verilmektedir. Tiirkiye'nin farkli devletlerle
olan politik, ekonomik ve kiiltiirel iligkilerin artig gostermesi Tiirkgenin farkl diller
gibi biitliin diinya tilkelerine ac¢ilmasina fayda gostermistir (Yilmaz ve Temiz, 2015:
140). S6z konusu gelismelere dogru orantida Tiirkce, yabanci dil egitimi seklinde
bilhassa son senelerde oldukg¢a talep goérmekte, Tiirk¢eyi 0grenmeyi isteyen farkli
uluslardan bireylerin say1s1 hemen her giin artmaktadir. Ulkemizin ve dilimizin &nemi,
Tirkiye'nin son senelerde hemen her mecrada sarf ettigi mesafe, Balkanlarda ve
Ortadogu'da idol devlet olarak gosterilmesi Tiirkgeye duyulan talebin temel
sebeplerinden bir tanesi olarak gosterilmektedir. S6z konusu durum yabanci dil olarak
Tirkce egitiminde uygulanan pek c¢ok yaklasim, teknik ve yoOntemin tekrar
irdelenmesini ve dil egitiminde uygulanan ¢agdas yaklasimlarin degerinin artmasina
olanak sunmaktadir. Bu yonden ¢agdas bir teknik olarak gériilen egitici etkinlikler ve
oyunlar sayesinde dil egitimi de son senelerde olduk¢a 6nem arz etmektedir (Kalfa,
2014: 86). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin 6grencilere sagladig bircok avantaj

bulunmaktadir. Bu avantajlar asagidaki gibi siralanmaktadir;

e (alisma hayatinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenmek farkli avantajlari da
beraberinde getirmektedir. Gerek konusma gerekse yazigsma dilinde iyi
derecede Tiirkce bilen is goren bulma imkansizligi ¢alisma yasaminda sikga
karsilagilan problemlerden bir tanesidir. Avrupa'da yagamini siirdiiren Tiirklere
tiikketici anlaminda hitap etmeye calisan farkli serbest meslek topluluklar1 ve
isletmenin bu anlamdaki arzular giderek artmaktadir. Avrupa'da faaliyetlerini
devam ettiren pek ¢ok Tiirk firmasinin da Tiirkgeyi bilen is géren bulma
hususunda sorunlar yasadigi bilinmektedir. Bu nedenle iyi seviyede Tiirkce
bilen yabanci bireylerin Avrupa kitasinda is bulma ihtimalleri giderek

artmaktadir.
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e Farkli bir dil olarak Tiirkg¢enin degeri ve gecerli kilinmas1 hemen her giin artig
gostermektedir. Diinya iilkelerinde Tiirkge, en ¢ok kullanilan diller arasinda
yedinci sirada yer almaktadir. Cagimizda pek ¢ok Tiirk sirketi Avrupa ve Asya
devletlerinde etkinlikler —gdstermesinin yaninda, Asya ve Avrupa
devletlerinden pek cok yatirnmeir Tiirkiye'de yatirimlarimi siirdiirmektedir.
Tirkiye'nin AB aday iilkeler arasinda olmasi gz oniinde bulunduruldugunda,
tizerinde bulundugumuz cografya ekseninde Tiirkge 6grenmek oldukca dnem

kazanmaktadir.

e Birden ¢ok dil bilmek i¢inde bulundugumuz doénemin OSnemli
gerekliliklerinden bir tanesidir. Modern ¢agda AB iilkelerinin oldukg¢a biiytik
kismu, tilkelerindeki geng bireylerin ¢ok fazla dil bilmeleri konusunu oldukca

onemsedikleri gorilmektedir.

e Pek ¢ok dil ile kiyaslandiginda, Tiirk¢e daha kolay bir sekilde algilanabilen bir
dildir. Gergeklestirilen calismalar diger dillerle kiyaslama yapildiginda
Tirkgenin birtakim zihinsel becerileri gelistirdigi ve beynin ¢alismasina uygun
yonlerin oldugu ortaya ¢ikmustir. Bilhassa harf-sekil iliskisi, harf zenginligi,
kelime tanima, sozciik tiiretme, hece tliretme gibi 6zelliklerin egitim sathasi

déneminde dgrenenlere kolayliklar saglamaktadir (Iscan, 2011: 33).

Yabanci dil bakimindan Tiirk¢e 6gretimi 6grencilere bircok acidan avantaj saglasa da
glinlimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak kazandirilmasinda ¢esitli sorunlarla da

karsilasildigi bilinmektedir. S6z konusu sorunlar asagidaki gibi siralanmaktadir;

e Tiirk¢enin alfabe yapisinin neden oldugu problemler,
o Kisa siirede iletisim gerceklestirme amacindan ortaya ¢ikan sorunlar,

e Tiirkgenin yazili anlatimindan ortaya ¢ikan sorunlar,
e Program eksikliginden ortaya ¢ikan sorunlar,

e Yabanci bireylere Tiirkge dil O6gretimi hakkinda ihtisas sahibi personel

eksikliginden dogan sorunlar,

e Tiirkge ders arag-gereclerinin eksik olmasi dolayisiyla ortaya ¢ikan problemler,
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e Tiirkgenin dil olarak barmdirdigi yapisiyla ilgili niteliklerden dogan

problemler,

e Tiirkce 6gretiminde basvuru ve uygulamaya yonelik kaynak yetersizligi

sebebiyle meydana gelen problemler,

e Tiirkce kazandirilmasinda faydalanilan teknik ve yoOntemlerden dogan

problemler,

e Yabanci bireylere Tiirkge 0gretimi konusunda faaliyet sergileyen kuruluslar

arasindaki koordinasyon yetersizliginden dogan problemler,

e Yabanci 6grencilere Tiirk¢e egitimi sunulacak alanlara dair yetersizliklerden

dogan problemler,

e Yabanci uyruklu bireylerin ¢esitli sebeplerden dolay1 yazma, konusma, uyum,
anlama ve okuma becerilerinden kaynaklanan sorunlar (Maden ve digerleri,

2015: 751-752).

2.4.1. Yabana1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Seviyeleri

Dil diizeyleri, bir dilin 6grenim diizeylerini agik, anlasilir standartlarla planlayan ve
dili 6grenen bireyin hangi diizeyde neleri gergeklestirebilecegi belirleyen agamalardir.
Dil diizeylerinin belirlenmesi, her dilde ¢ok fazla yer alan, genel olarak da biitiinlesik
haldeki dilbilgisi sozciiklerinin ve yapilarinin daha sistemli, sirali ve diizenli bir
sekilde Ogretilmesini saglamaktadir (Pilanci ve Saltik, 2018:126). Bu kapsamda
Avrupa standartlarinda cercevesinde yabanci dil kazandirilmasina dair birtakim
seviyeler vardir. Bu seviyeler A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeylerinden olusmaktadir.
Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde de uygulanan dil seviyelerinin temel 6zellikleri

asagida aciklanmistir.

A1 Diizeyi: Bu seviyedeki 6grenciler bireysel detaylar ve somut ihtiyaclarla alakali

oldukca kolay bir temel ifade dizisine sahiptirler (Pilanct ve Saltik, 2018:126).

A2 Diizeyi: Bu seviyedeki ogrenciler kisisel detaylar, giindelik olaylar, talep ve
ihtiyaclar, bilgi sorma gibi somut gereksinimler i¢in kisa, giinliik ifadeler iiretebilirler.
Basit ciimle yapilarini kullanabilir; kendisi, yaptiklar1 ve sahip olduklar: ile alakali

ezberlenmis kaliplar, sozciikler ve yapilarla etkilesim kurabilirler. Bunun yani sira sik
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karsilagilan giindelik olaylarla bas etmesine yardimci olacak kadar temel seviyede,

icerigi sezilebilen dil bilgisine sahiptirler (Pilanc1 ve Saltik, 2018:126).

B1 Diizeyi: B1 diizeyine sahip olan dgrencilerin temel dil beceri 6zellikleri asagidaki

gibi siralanmaktadir;

1. “Belirli donemlerde baz1 kelime ve deyimlerin yinelenmesini istemek durumunda

kalsa da giinliik bir konugmay1 takip edebilir.”

2. “Standart dilde agik bir bigimde belirtildigi miiddetge, bir konusmanin temel

cercevesi takip edebilir.”
3. “Kisa bir hikayeyi anlayabilir ve hikayeyle alakali yorumda bulunabilir.”
4. “Tigilendigi konulardaki diizgiin ses kayitlarini ana gergevesiyle anlayabilir.”

5. “Radyo ve TV programlarinda, bilgi sahibi oldugu konularla alakali yavas ve acik

konusmalar1 anlayabilir, programi temel gergevesi ile yakalayabilir.”

6. “Kullanim kilavuzlarinda yer alan temel teknik bilgileri anlayabilir.” (Basutku,

2018:50).

B2 Diizeyi: Bu diizeyde yer alan bir 6grenci metin i¢indeki somut ve soyut kavramlari
anlayabilir. Normal hizda konusan bir kisiyle dogal ve rahat bir bicimde konusabilir.
Bunun yaninda genis bir konuda kendi goriislerini kolayca dile getirebilir (Milli Egitim

Bakanlig).

C1 Diizeyi: Bu diizeyde yer alan bir 6grenci uzun ve karmasik bir metin igerisinde yer
alan ifadeleri kolayca algilayabilir. Bir konuda kendisini ifade ederken sézciikleri uzun
uzadiya diisiinmeden goriislerini hizli bir bi¢imde ifade edebilir. Toplumsal ve mesleki
alanin yaninda akademik ortamda da kendi goriislerini kolayca karsisindaki insanlara
aktarabilir. Bunun yaninda karmasik konularda da kendisini kolayca ifade edebilir

(Milli Egitim Bakanligi).

C2 Diizeyi: Bu diizeyde bulunan bireyler hem okuduklarinin hem de duyduklarinin
tiimiinii ¢aba sarf etmeden anlayabilirler. Cesitli kaynaklarda yer alan bilgileri sozlii

ya da yazili bir bigimde 6zetleyebilir. Bunun yaninda karmasik konularda kendisini
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kesin, siirtikleyici ve dogal bir sekilde ifade edebilir. Farkli konular arasindaki ince

ifade cesitliliklerinin farkina varabilir (Milli Egitim Bakanlig1).

Yukarida da belirtildigi lizere yabanci dil kazandirilmasinda A1 seviyesi “Giris”, A2
seviyesi “Baslangi¢”, B1 seviyesi “Esik”, B2 seviyesi “Ustiinliik”, C1 seviyesi “Etkin
Islemsel Yeterlilik” ve C2 diizeyi “Ustalik” diizeyini ifade etmektedir. Yabanc1 dil
edinimi adina gelistirilen gruplandirmada, yabanci dil &grenmek igin c¢abalayan
kisilerin hangi diizeyde bulunduklarinin tespit edilmesinde kendini degerlendirme

kontrol ¢izelgesinden faydalanmaktadir (Isisag, 2008:106).

Tiirkce dil seviyelerinden Ingilizcede baslangic seviyesi Al ve A2 seviyelerine,
Ingilizcede orta diizey B1 ve B2 dil seviyelerine, C1 ve C2 seviyeleri ise Ingilizcede
ileri seviyeye karsilik gelmektedir. Yabanci bireylere Tiirkce Ogretimiyle ilgili
derlenen kaynaklarda dil diizeylerinin hangi noktada oldugu; 6grencilerin konugma,
dinleme, anlama ve okuma konusunda nelerle karsilasacagi kesin cizgilerle ifade
edilmemistir. Bu agidan derlenen kaynaklarin birtakim standart kaliplar iginde

olmadig1 dikkat ¢ekmektedir.

2.5. Dil Ogretiminde Oykii ve Dijital Oykii Kullanim

Yasadigimiz donemde dikkat ¢eken dnemli noktalardan birisi de Tiirkgenin yalnizca
ana dil olarak degil yabanc1 dil olarak da kazandirilmasidir. Gelisen sosyo-ekonomik
sartlar, Tiirkiye’nin politik olarak aktif bir pozisyona ulagmis olmasi artik Tiirkgenin
de evrene kazandirilmasini zaruri hale getirmistir. Bu durum ayni1 zamanda Tiirkgenin
etkin ve dogru sekilde kazandirilmast gorevini gerekli kilmaktadir. Goriildiigii tizere
Tiirk¢ce 6gretimiyle ilgili farkli diisiince ve bakis agilari, yol ve metotlar bulunmaktadir
(Altunbay, 2012: 749). Ancak geleneksel yabanci dil 6gretim teknikleri, yabanci dil
olarak Tiirkge dil dgretiminde dngdriilen basarty1 yakalamamaktadir. Ogretmen odakli
olan geleneksel yapilarda ogrenciler genel olarak ikinci plandadir. Ogretmenin,
ogrencilerin ¢esitli duyularina iliskin etkinlikler yaparak ders anlatmamasi
ogrencilerin derse yonelik ilgi seviyesini diisiirmektedir. Ogretmenin ders kitab1 ve
yazi tahtasindan yararlanarak yaptigi bu o6gretim tekniginde ogrenciler belirli bir
miiddet sonra giidiilenme sorunuyla karsilagsmaktadirlar. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin niteligini arttirmak ve 6grencileri isteklendirmek i¢in onlarin miimkiin
olan biitiin uyaricilarin1 harekete gecirmek gerekmektedir. Dolayisiyla yabanci dil

olarak Tiirkce Ogretiminde faydalanilacak isitsel ve gorsel kaynaklar 6grencilerin
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gorme ve isitme duyularimi harekete gecgirerek Ogretimin daha etkin bir sekilde

gerceklesmesini saglamaktadir (Arslan ve Adem, 2010: 65).

2.6. Motivasyon Kavrami ve Motivasyon Tiirleri

Kokeni bakimindan motivasyon terimi, Ingilizce "motive" ve Latince "movere"
kelimelerinden tiiremistir. Her iki kelimenin de sozliik anlam1 "hareket etmek ve eylem
icerisinde bulunmak" manasi tasimaktadir (Aydin, 2007: 195). Bir bagka tanimda ise
motivasyon; bir veya birden ¢ok kisiyi, belli bir hedefe yonelik daimi sekilde eyleme
gecirebilmek i¢in yapilan g¢abalarin tamami motivasyon olarak tanimlanmaktadir
(Ergtil, 2005: 69). Cakir’a (2009: 3) gore, motivasyon "bireylerin belli bir hedef adina,
itici bir gii¢ ile eyleme doniistiiriilmesi i¢in sergilenmis olan emekler" olarak
tanimlanmaktadir. Recepoglu’na (2013:576) gore, motivasyon terimini bireyin
igerisinden gelmis olan giiglii bir arzu veya bir eylemi gergeklestirme arzusu olarak
tanimlamak da miimkiindiir. Motivasyon kisilerin sadece giinliik ve sosyal yasamlarini
degil, is yasami gibi birgok alan1 da etkisi altinda tutmaktadir. Bu sebeple
motivasyonun hayatin hemen her alaninda kisinin karsisina ¢iktigi belirtilebilir.
Bireyler sadece motivasyonlarina dogru orantida kendi istekleriyle yapmis olduklari
eylemlerden keyif alabilir ve kendilerini oldukca iyi hissederler. S6z konusu durum
kisilerin yagamlarinda mutlu ve verimli bir hayata sahip olmalar1 konusunda olduk¢a

yardimci bir gligtiir.

Motivasyon kavrami hem yonetim biliminin hem de psikoloji dalinin en ¢ok dikkat
ceken ve oncelikli konularindan bir tanesi konumuna gelmis, s6z konusu alandaki
arastirmacilar  aragtirmalarint  motivasyon  konusunda  yogunlagtirmiglardir.
Motivasyon hakkinda birgok fikir olmakla beraber genel siniflandirmada igsel ve
digsal motivasyon olarak bir ayrimin s6z konusu oldugu géze carpmaktadir. Her iki

kavramin da tek bir amagta birlestigi bilinmektedir.

Kelime manas1 haliyle motivasyon "bir seyi gerceklestirebilme arzusu" anlami
tasimaktadir (Ozden, 2008: 99). Bu cercevede motivasyon bir ya da birden ¢ok kisiyi
belli bir hedef ya da hedefe daimi sekilde eyleme geciren cabalarin tamamudir.
Motivasyon terimi Tiirk¢eye "giidiilenme" olarak cevrilerek, giidii so6zciigli eyleme
dontstiiren gii¢ seklinde dilimizde yer almaktadir. Glidiilenme bireyi eyleme gegiren
ve eylemleri yoneten bir giic olmasinin yani sira, bireylerin korku, arzu ve isteklerini

de yoneten bir olgudur (Yapici ve Yapici, 2010: 210).Yapilan tanimlardan da
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anlasilacagi iizere motivasyon ilk olarak bireyde arzu ile baslayan, bireyi eyleme
gegiren, var olan hareketliligi devam ettiren, hedefe sartlanmay1 saglayan, kisiye gii¢lii
oldugunu hissini veren, bireyi olumlu seylere yonlendirmis olan, basariy1 getiren ve
kisiyi yasama baglayan bir tiir enerji kaynagi olarak ifade edilmektedir. Motivasyonun
esasinda iki adet dikkat ¢ekici niteligi mevcuttur. Bunlar;

e Motivasyon kisisel bir olay olmakla birlikte, kisinin motive olmasi igin
kullanilacak birtakim teknikler bir baska kiginin motive olmast igin
kullanilmayabilir.

e Motivasyonel eylemleri sadece kisinin davranislarinda gozlemleyebilmenin
imkan1 vardir (Tagdemir, 2013:7).

Motivasyon Oncelikle kigide istemek ile baslayan, kisiyi harekete geciren, mevcuttaki
eylemi siirdiiren, amaca kosullanmay1 saglayan, bireye giiclii oldugu duygusunu
hissettiren, kisiyi olumlu ydnlere yonlendiren, basari kazandiran ve bireyi hayata
baglayan bir enerji kaynagidir. Motivasyonun en temelde iki dikkat ¢ekici 6zelligi
bulunmaktadir. Bunlar;

e Motivasyon bireysel bir olay olmasinin yani sira, bir insanin motive olmasinda
kullanilan teknikler bagka bir bireyi motive etmeyebilir.

e Motivasyonel hareketleri yalnizca bireyin tutumlarinda goézleyebilmek
miimkiindiir (Tagdemir, 2013:7).

Motivasyonun meydana gelmesi igin ilk olarak motivasyonun esas kosullarinin bir
araya gelmesine ihtiyag vardir. Literatliirde motivasyonun esas kosular1 su sekilde ifade

edilmistir;

1. Inanmak: Verilecek bir karardan &nce, verilecek kararin uygulanabilecegine veya
bu karar1 bir baskasina uygulatabilecegine kisinin inancinin tam olmasi gerekmektedir.
Kendisine duydugu inanc1 saglayacak yegane kisi, yine kendisidir. Etrafinda yer alan
diger bireyler yardimci olsa dahi, yalnizca bireyin kendisi bunu gerceklestirebilir.
Kisinin amaglarini gergeklestirmesi, nitelikli bir egitim goérmesi, iyi bir anne ya da
baba olmasi, gelirinin yiiksek olmasi bu tiir amaglara erigebilmek adina eyleme
gecmesi gerekmektedir. Eger eyleme gegmesi i¢in herhangi bir engel varsa o engelleri
bularak ortadan kaldirmasi ve bu eylemleri yaparken de bireyin kendisine duydugu

giiven yiiksek olmalidir.
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2. Oz Giiven: Kisinin kendine giiven duymasi, huzur dolu bir akin anahtardir. Akil
sakin ve kendinden son derece eminken oldukga iyi bir bigimde c¢alismaktadir.
Giivensizlik sirasinda faydali bir sey iiretemeyen negatif diisiince irliniidiir.
Amaglarmi gergeklestirmek adina ihtiya¢c duyulan her seyi yapmaya arzulu olmak
gereksinim hissedilmektedir. Ger¢ek manada istenilen ve o ugurda ¢aligsma istegi olan

birey, biitiin giicliikleri kolay bir sekilde asabilmektedir.

Hayallerine kendisinin giicii ile ulasabilecegine inanci olan bireyin yasama sevinci
vardir, inanghdir ve arzuludur. Kisinin gelecek i¢in umutlari, su andaki mevcut
gliciiniin kaynagidir. Gelecege dair umutlarindan kendisini soyutlayan cam bdlmeyi
kaldiracak kuvvet, hemen her bireyde bulunmaktadir. Kisi i¢ diinyasinin sonsuzlugunu
ve onun mikemmelligini tamma konusunda istekli olmalidir. Onem arz eden
konulardan biri hayata dair umutlarinin kesfedilesi ve bu dogrultuda

ilerlenebilmesidir.

3. Gizli Yetenekleri Ortaya Cikarma: Amaglar ortaya koymak ve amaglara ulasmak
konusunda ciddiyete sahip olan birey kendisini sinamalidir. Kisi kendisini en iyi
sekilde tanimaya ve nasil yol aldig1 konusunda degerlendirmeye zaman ayirmalidir.
Kendisini diirtist bir kisilik olarak yansitmak olduk¢a yararli bir eylem olmakla
birlikte, bu eylem gergeklestirilirken tam manasiyla ger¢ekei olmak da biiyiik fayda
vardir. Aksi durumlarda s6z konusu yansimanin herhangi bir dnemi yoktur (Kaplan,

2007: 5-6).

Motivasyon kuramlarmin oldukca ¢ok sayida olmasi, s6z konusu kuramlarin daha da
anlasilir bir hale getirmek, birbirine benzeyen kaynaklar iistiinde olan kuramlari
beraber gorebilmek ve benzeri ereklerle bu husustaki arastirmacilari tarafindan
olusturulan gruplara, esas gruplar kapsaminda toplanmalarina neden olmustur.
Motivasyonun veya kisiyi harekete gecirici faktoriin kaynagi {istlinde olan
gruplandirmalardan bir tanesi igsel digsal motivasyon ayrimidir. S6z konusu farkin
aslinda bir kisinin kendi giidiilerine gére motive olacagi ya da aksine disaridan

gelebilecek uyarilarla hareket edebilmesi olarak ayrilmaktadir.

Motivasyon kavrami, bazen giidii veya diirtli kavramlariyla ayn1 manaya gelecek
bicimde kullanilmaktadir. Ancak motivasyon bazi o6zellikleriyle diirtii teriminden

bagka manalar icermektedir. Diirtii, genellikle kisilerin fiziksel gereksinimlerini
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karsilamalarma ihtiya¢ duyulan itici bir giictiir. Bireyin ag, susuz ve soluksuz kalmasi,
lislimesi gibi hallerde diirtii ortaya ¢ikar ve viicudu normale doniismesi adina uyari
gonderir. Bu sebeple diirtli teriminin, fiziksel bazi zorunlu ihtiyaglar nedeniyle
meydana geldigi belirtilmektedir. Motivasyonsa kisilerin ihtiyaclarini, farkli bir
ifadeyle gereksinimlerini veya diirtiilerini giderebilmek adina eyleme geg¢melerini
belirtmektedir. Diger taraftan, bazi diirtiiler doyumsuzluga doniistiigii zaman, yeterli
diizeyde doyum saglanamadiginda, hedeflenen gayeden mahrum kalindiginda veya
amaca ulasmak hususunda caresiz olundugunda bireyin gerilim yasamasina sebebiyet
verir. Bu nedenle bireyler, sadece giidiilerini yeteri kadar doyuma ulastirdig1 oranda

herhangi bir gerilim yasamamaktadirlar (Basaran, 2000:7 0).

Giidiiler biitiiniiyle tatmin edilse bile tamamen yok olma, belli bir siire igerisinde tekrar
meydana gelme egilimindedirler. Bu da "giidii dongiisii" olarak tanimlanmaktadir.
Giidii dongiisii lic evreden olusmaktadir. Bu evreler; gereksinimlerin hissedilmesi,
gereksinimlerin giderme amaciyla tutumlarin sergilenmesi ve gereksinimlerin
giderilmesidir. S6z konusu dongiiniin baslangicinda organizma belli hususlarda bir
eksiklik hisseder ve gereksinimi giderme arzusu ile meydana gelir. S6z konusu
gereksinimin giderilmesi adina organizma eyleme gecer ve gereksinimin kargilanmasi
adina birtakim davraniglar sergiler. Bu gereksinim giderilirse organizmada bir rahatlik
olusur. Fakat s6z konusu rahatlama siireci glidiiniin tamamen son bulmas1 manasina
gelmemektedir. Zira bu rahatlik organizmanin yeni bir gereksinimi gidermesi
gerektiginde tamamen kaybolmaktadir (Bacanli, 2011: 263). Giidiilerin isleyis
bicimlerine dair pek c¢ok goriis bulunmakla birlikte, s6z konusu goriislerin biiyiik
bircogu dogumdan itibaren meydana geldigini savunmaktadir. Bu ¢ercevede biitiin
giidiiler olmasa bile bircogunun dogum itibariyle geldigi ve genetik oldugu kabul

gormektedir (Bacanli, 2005:204).

Bireylerin karsilanmasi ihtiyac1 duyan gidiileri iki kategoride incelenmektedir.
Fizyolojik (birincil) gilidiiler ve Psikososyal (ikincil) giidiiler olarak adlandirilir.
Fizyolojik giidiiler genellikle hayati aktivitelerin devam ettirilmesine ydnelin
ihtiyaclardan olugmaktadir. S6z konusu giidiiler O6grenilmemekte, dogustan
kendiligiyle meydana gelmektedir. Ornek vermek gerekirse, yeni dogmus bebegin
aciktigini hissetmesi fizyolojik (birincil) bir diirtii seklinde kabul gérmektedir. Psiko-

sosyal giidiilerse kisilerin sosyal yasamda karsilastiklar1 ihtiyaglarindan meydana
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gelmektedir. Psikososyal giidiilerin sosyal yasam igerisindeki dgrenmeye dayali bir
sekilde gelismekte ve fizyolojik gilidiilerden tamamen ayrismaktadir. Bu sebeple
sosyal hayatin olmadig: siirece psikososyal giidiilerin meydana gelmesi miimkiin
degildir (Dogan, 2005: 21-22). Anlasildig1 iizere birtakim giidiiler fizyolojik ihtiyag
olarak, birtakim giidiilerse toplumsal igerikli ihtiyaglara bagl bir sekilde meydana
gelmektedir. Var olma amacinin nedeni giidiilerin kargilanmamasi ve buna bagli olarak
birtakim olumsuzluklar1 birlikte getirmektedir. Ayn1 zamanda birtakim zorunlu olan
gidiler doyurulmadigi siirece negatif giidiilerin meydana c¢ikmasina neden
olmaktadirlar. Ornek vermek gerekirse bireylerin karsilamalar1 gerektigi cinsel
diirtiiler yeteri kadar karsilanmadig: siirece bireylerde saldirganlik giidiisiiniin ortaya

cikmasina neden olmaktadir (Aydin, 2007: 195).

Giudiilenme uyarilarin yani sira bireyin gostermis oldugu dikkat, heyecan seviyesi ve
geri bildirimle de yakin bir iligkisi mevcuttur. Giidiilenme ara sira karakter ve duygular
ile de karistirilmaktadir. Fakat giidiilerin hisler ve karakter 6zellikleriyle dogrudan
herhangi bir ilgisi yoktur. Zira karakter varolusunun kalic1 niteliklerine verilmis olan
isim seklinde ifade edilmektedir. Ornek vermek gerekirse, kizginlik, {iziintii veya
mutluluk birtakim duygusal 6zelliklerdir. Giidiilenmeyse kisileri belli bir tutumlar

yapmaya yonelten i¢sel bir hal olarak ifade edilmektedir (Erdem, 2008: 1).

Yiiksek bir motivasyonlu davranistaki eylemler diger eylemlere kiyasla daha giiclii
organizasyon ortaya ¢ikaran, daha yonlendirici bir sekilde eyleme gegmektedirler. Bu
tip tutumlarin canlilig, sarf edilen enerji, dagilmaya kars1 direng ve degisimin devam
siirecleri bu tutumlarin giidiilenmesinin yiiksekligi ortaya koymaktadir. Boylece
giidilenme psikologlarca genellik amaglanan bir davraniglar dizinine yon veren,
baslatan, devamliligin1 saglayan ve sonucta durduran bir siire¢ zinciri olarak
nitelendirilmektedir. Amaca yonelik tutumlar farklilik sergilemektedir. Anlasmaya
varmak, yiyecek aramak, egitim gormek, kuafore gitmek gibi birbirinden cesitli
tutumlar da kapsaminda tasir. Giidiilenmis tutumlar igeren ¢esitlilikler, neredeyse
davraniglarin ~ ¢esitliligi kadar fazladir. Dolayisiyla motivasyon kavraminin
kapsaminda bir¢ok konu vardir. Ayrica motivasyonla iliskili tanimlar, teoride ve

pratikte oldukga farklilik gostermektedir (Kaplan, 2007: 3-4).

Bireyleri giidiileme konusunda yararlanilan birtakim araclar vardir. Alan yazinda
motivasyon araclari asagidaki gibi ifade edilmistir;
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Ekonomik araglar: Sosyal yardimlar/kolayliklar, prim, kara ortak olma, ekonomik
odil, tcret artis1 (daha iyi ¢alisma ve yasam imkam saglayan ekonomik faydalar;

giyecek yardimi, 6zel saglik sigortasi, ¢cay-kahve servisi, 6gle yemegi, servis),

Psiko-sosyal araglar: Calismada bagimsizlik, danismanlik hizmeti, yetki devri, sosyal
faaliyetler, psikolojik teminat, iistlerle dogrudan goriisme, cevreye uyum, Oneri

sistemleri, basar1 ve gelisim, takdir edilme, sosyal statii ve katilimdir.

Orgiitsel ve yonetsel araclar: Adaletli ve siirekli disiplin sistemi, acik yonetim
politikasi, yiikselme ve kariyer gelistirme olanaklari, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi,
ekip calismasi, miizik esliginde ¢alisma, i rotasyonu, is zenginlestirme, is genisletme,
iletisim sistemi, fiziksel ¢alisma sartlari, isi ¢ekici kilma, is garantisi, egitim, kararlara
katilma, yetki ve sorumluluk dengesi, amag birligi vs. (Ergiil, 2005: 72-73; Olger,
2005: 3;).

2.6.1. i¢sel Motivasyon

Motivasyon ¢ok yonlii bir terim oldugu i¢in hangi unsurlarin insanlarin daha iyi
gilidiilenmesini saglayacagini 6nceden kestirmek olduk¢a zordur ve insanlar1 yasamina
etki eden icsel ve digsal etkenlerle de yakindan baglantilidir (Ozevren, 2009: 228).
Motivasyonla alakali teorilerde de ayirt edilebilecegi iizere, i¢sel motivasyon, kisi bir
eylemi gerceklestirirken yaptigi is disinda herhangi bir goriinen o6diille motive
edilmemisse s6z konusudur (Deci 1972: 113). Basarmak, sorumluluk gibi etkenler
cogunlukla isin kendisi, isi gerceklestiren kisi verimliligi vs. ile alakali olan
motivasyon faktorleridir. Terfi, tlicret gibi unsurla ise isin igerigi ile yani gevresi ile
alakalidir. Dolayisiyla, i¢sel motivasyon kaynaklari bir bireyin isi gerceklestirirken
duydugu igsel odiillerdir. Bu nedenle, i¢csel motivasyonda isle ddiiller arasinda
dogrudan ve hizli bir etkilesim mevcuttur. Bu durumdaki bir birey kendi kendini
motive edebiliyor demektir (Newstrom ve Davis, 2002, 109; Aktaran: Ozdash ve
Akman, 2012: 75). Bu acidan i¢sel motivasyon bireyi gergeklestirecegi ise 6zendiren
bir 6zellik olup, insanlarin islerini severek ve Ogrenerek yapmalarina yardimci

olmaktadir (Kuruiiziim ve digerleri, 2010: 183).

Eres’e (2008: 107) gore igsel motivasyon, bireyin bilingli olarak, kendi istegiyle
olaylar ya da durumlar karsisinda kendi kendisini giidiilemesidir. Eger kisinin igsel

motivasyon seviyesinde azalma yasanirsa, kendisini tekrar toplayarak motivasyon
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diizeyini artirabilir. Igsel motivasyon diizeyinde, bireyin kontrolii miimkiindiir.
Boylece ¢alisanin mutlulugu ve performansi artar. Kisinin iyi ruh halini siire muhafaza
edebilmesi olanakli hale gelir. Dolayisiyla igsel motivasyonun kisinin bilingli basarisi

oldugu da ifade edilebilir.

Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren sahip oldugu dogal giidiilere diirtii veya i¢ gidii
ad1 verilmektedir. Buna gore diirtii ya da i¢giidii, belirli bir bilgi ve egitime dayali
olmaksizin ve diistinmeyi gerekli kilmadan kendi kendine ortaya ¢ikan, amaca yonelik
davranig  faaliyetleridir. Diirtiiler veya iggilidiiler organizmanin yasamini
stirdiirebilmesi i¢in ihtiyaci olan fiziksel ihtiyaclardan meydana gelmektedir. 6rnegin,

cinsel istek, su igmek, nefes alip vermek, yemek yemek gibi (Cakir, 2009: 4-5).

I¢csel motivasyon verilen bir gorevi veya bir isi iyi yapmayla birlesmis olumlu
duygularla motive edilmis olmaktir. I¢ motivasyon isin dogasiyla iliskilidir ve isin
iceriginden kaynaklanmaktadir. Calisanin ise gosterdigi onem, isin ilgi ¢ekiciligi,
yaraticilik, sorumluluk, ise katilim, bagimsiz ¢alisabilme ve c¢alisanin yeteneklerini
kullanma sans1 i¢ motivasyonu yiikseltecek faktorlerdir. Calisanin anlamli ve ilgi
cekici buldugu bir isi gergeklestirmesi, fark edilen basarilar ve yiiksek taninirlik
diizeyi, calisana yiiklenen gorevler, kararlara katilim sans1 ve ¢alisanin becerilerinden
yararlanarak amaglar yoniinden bitirilmesi beklenen bir is i¢ motivasyonu arttiran
etkenlerdir. I¢ motivasyona sahip is gorenler isinde uzman olmak igin igsel istege
sahiptirler. Bu calisanlar basar1 saglamak i¢in kendi kendini yonetebilme niteligine

sahiptirler (Mandali, 2017: 4).

Icsel ve dissal (extrinsic) motivasyon ayrimiin ilk defa, igsel motivasyon ile alakal
psikoloji alaninda gergeklestirilen ¢alismalarda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. 1890’11
yillarda ampirik psikolojinin onde gelen isimlerinden olan William James,
motivasyonun kapsamini incelemis ve James’in iddia ettigi sdylemler dikkatleri
buraya c¢ekmistir. James’e gore bir kisi diger bir kisinin ilgi gosterdigi konulari

izlemesinde i¢sel anlamda giidiilenmesi gerekmektedir (Ozdash ve Akman, 2012: 76).

2.6.2. Dissal Motivasyon
Motivasyonun; verim oranini, etkinligini ve etki oranini artirdigi hem bireysel hem de
bilimsel tecriibelerle ispat edilmistir. Ayrica, giidiileyici kaynak agisindan igsel ve

digsal unsurla goz ardi edilmemelidir. I¢sel motivasyonda kisi kendisini motive
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ederken, digsal motivasyonda ise kisinin motive olmasi i¢in bir etkene ihtiyac¢ vardir

(Ozdash ve Akman, 2012: 73).

Igsel ve dissal motivasyonun bir diger aciklamasindan bahsedecek olursak Sengiil’e
gore (2020) alan yazinda, igsel ve digsal motivasyon olarak adlandirilan motivasyon
kavramlari, bireyin herhangi bir amaca ya da eyleme iliskin dogal bir isteklilik duyup
duymamasi ile ilgilidir. Digsal olarak motive edilmis bireyler ise herhangi bir eylemi
zorunluluk oldugu icin veya cezadan kagimmmak ic¢in gerceklestirirler. Digsal
motivasyonda bireyi tetikleyen unsurlar, 6gretmen, aile ve arkadaslarin begenileri,
ovgiileridir. Igsel motivasyon ise bireyin herhangi bir dis unsurun zorlamasi ya da

talebi olmadan kendi istegi ile eylemi gerceklestirmesidir.

Digsal motivasyon, digsal ddiiller (statii, takdir edilme veya terfi vb.) tarafindan
yonlendirilen faaliyetlerin varlig1 ile gelismektedir. Dissal motivasyon isin tabiatindan
ayr1 meydana gelen dissal unsurlardir. Isi gerceklestirirken direkt olarak tatmin
saglayan unsurlar degillerdir. Ornegin; emeklilik planlari, izinler ve saglhk sigortasi
gibi (Deci 1972: 113: Newstrom ve Davis, 2002: 109; Aktaran: Ozdash ve Akman,
2012: 75). Bu kapsamda ic¢sel motivasyonla kiyaslandiginda digsal motivasyonda
bireyin kisisel agidan igten gelen bir itici glic bulunmamaktadir. Farkli bir ifadeyle,
digsal giidiileyici ogeleri genellikle digsal bir sarta baglh olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin; yapilan bir arastirmanin sonucunda mevcut 8diil bireyi egzersize giidiileyen
dissal bir motivasyon unsurudur (Pelletier ve digerleri, 1995: 36-37). Kazak (2004:
193) kisi statii kazanma, aile veya antrenor yonlendirmesi gibi etkenlere bagli olarak

spora egilim gosteriyorsa digsal giidiilenme etkenleri ile spora egilimi var demektir.

Digsal motivasyon, kisilerin digaridan gelen bazi etkilerle giidiilenmeleridir. Digsal
motivasyonun uzun ya da araliksiz olmasi bireyin kendini her an mutlu hissetmesine
yardimc1 olmaktadir. Ancak digsal motivasyon unsurlari ne kadar g¢oksa, kisi
kendisinde i¢sel olarak motive olma konusunda gereken enerjiyi bulamayabilir. Bu
durum dis motivasyon faktorii ortadan kalktiginda kiginin verimliliginin azalmasina,
kendisini mutsuz ve kotii hissetmesine yol acabilir (Eres, 2008: 106). Bu kapsamda
cevreden gelen 6diil, ceza, Ovgii veya pekistirme digsal motivasyon iizerinde

belirleyici bir role sahiptir (Akbaba, 2006: 344).
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2.7. Okuma Motivasyonu Kavrami

Etkili bir sekilde 6grenebilmenin ger¢eklesmesi adina 6grenenin motivasyonu oldukca
bliyiik etkenlerden bir tanesidir. Bu hususta giliniimiize kadar gerceklestirilen
aragtirmalarin oldukc¢a biiylik bir kismi 6grenenin 6grenmeyi talep ettigi dilin
kullanildig1 ulus ve kiiltiirel degerlere dair davranislarinin bu husustaki etkinligi iistiine
yogunlagsmistir. Biitiinlilk saglayict ve kullanima dair olanaklarin saglanmadigi
kosullarda yabanci dil 6grenmis olan 6grenciler adina, yabanci dil 6grenimlerinde ne
cesit odaklanabileceginin tespiti bunu daimi kilmasi, dénem igindeki kisiler i¢in daha
etkin ve zevkli bir egitim ortaminin var olmasini saglayabilir (Acat ve Demiral, 2002:
316). Yildiz ve Akyol’a (2011: 794) gore okuma, 6grencilerin kisisel, akademik ve
sosyal gelisimini etkileyen 6nemli bir degiskendir. Okumadan beklenen faydanin elde
edilmesi Ogrencinin okumaya yoOnelmesine ve okudugunu anlamasina baglidir.
Ogrencileri okumaya yonelten nedenler okuma motivasyonunu giindeme
getirmektedir. Bireylerin bir etkinlige yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi
olan motivasyon, Ogrencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu
olmalarinda da etkili olan dinamiklerin baginda gelmektedir. Ogrenciler ilgilerinden
ve meraklarindan dolay1 i¢sel nedenlerle okumaya yonelebilecekleri gibi okul, aile,
arkadas cevresi vb. digsal nedenlerle de okumaya ydnelebilirler. Bu kapsamda Yildiz
(2013:260) okuma motivasyonunu “bireyleri okuma eylemine sevk eden i¢sel ve dissal

faktorler” olarak tanimlamistir.

Dil becerileri arasinda akademik gelisimi ve bilgi birikimini arttiran beceriler arasinda
okuma becerisinin énemli bir yeri bulunmaktadir. Bu nedenle okuma becerisi dil
Ogretim siirecinde iizerine egilmesi gereken bir beceri olarak degerlendirilmektedir.
Ana dil olarak Tiirk¢e 6greniminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
de okuma becerisi gelistirilmesi zor olan karmasik bir beceridir. Ciinkii yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler ana dillerinden farkli ses, kelime bilgisi, yazi sistemi,
climle bilgisi ve dilbilgisi kurallari ile karsilasmaktadir. Dolayisiyla okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin dil becerilerinin yaninda psikolojik ve duyussal
ozelliklerinin de iyi bilinmesi gerekmektedir (Altunkaya, 2015:2). Bu noktada yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin okuma motivasyonlarinin tizerinde 6nemle

durulmasi gereken bir konu oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Literatiirde yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman insan yasaminin her alaninda
etkili olan motivasyon kavrami egitim ve Ogretim siireclerinde de o6grencilerin
basarilari lizerinde 6nemli bir belirleyicidir. Dil 6gretimi agisindan ele alindig1 zaman
motivasyon olgusu oOgrencilerin dil 6grenme konusundaki isteklerini arttiran bir
degiskendir. Bunun yaninda dil becerileri arasinda yer alan ve olduk¢a karmasik bir
yapiya sahip olan okuma becerisinin gelistirilmesinde de okumaya yonelik motivasyon
onemli bir belirleyici olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada gerek anadil gerekse
de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi ig¢in

ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin artirilmasi gerektigi sylenebilir.

2.8. Yabanci Dil Ogretiminde Okuma Uzerine Yapilan Arastirmalar

Literatiirde son yillarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine birgok ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir. Calismanin bu boliimiinde literatiirde yabanci dil olarak
Tirkce Ogretiminde okuma becerisinin incelendigi bazi ¢alisma bulgularina yer

verilmigtir.

Asc1 ve Topgu-Tecelli (2020) gerceklestirmis oldugu calismada Tiirk¢ge 6greniminin
yabanct dil olarak kazandirilmasinda yazma ve okuma beceri alanlarinin
gelistirilmesinde Oyki tiirlinlin kullanimimin 6neminin incelenmesi amacglanmstir.
Arastirmaya Biilent Ecevit Universitesi ve Sakarya Universitesi’nin Tiirkce egitim
merkezlerinde 217-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkce 6grenen 114 6grenci dahil
edilmistir. Aragtirma sonunda Tiirkce 6grenen B2 seviyesindeki Ogrencilerin
derslerinde dykii tiirtiniin ek 6gretim dokiimani olarak kullanilabilecegi, 6grencilerin
dersleri esnasinda oyki tiirii 6rnekleri ile okuma ve yazma becerilerine olumlu ve
anlamli yonde bir katkinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin metinleri
okumalar1 ve yeni kelimeler 6gretimine olumlu yonde katkisinin oldugu ve yazma
beceri alaninda ise 6zet ¢ikarma asamasinda O6grencilere olumlu ve anlamli yonde

katkisinin oldugu tespit edilmistir.

Yayan (2019: 53) tarafindan yapilan arastirmada Halit Karay’in yazmis oldugu Testi
ve Eskici adli hikayelerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin kullanimina
uygun A2 diizeyinde sadelestirilmesi amaglanmistir. Arastirmaya Halit Karay’in Testi
ve Eskici adli hikayeleri dahil edilmistir. Arastirma sonunda yazarin eserleri

yabancilara Tirk¢e Ogretimi A2 seviyesine uygun sekilde uyarlandigi sonucuna
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ulagilmistir. Ayrica bu uyarlama yapilirken 6ncelikle A2 seviyesinde 6grencilerin
kelime hazinesi uygun ve soz varligi dahilinde ogrencilerin seviyesine gore

diizenlendigi tespit edilmistir.

Ozdeniz (2019: 84) aracilifiyla gergeklestirilen ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde Al diizeyinde dil bilgisini destekleyici metin odakli malzeme
gelistirmenin okuma beceri 6rnegi lizerinden incelenmesi amacglanmistir. Aragtirmaya
Tirkge 6gretiminde okuma becerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar dahil edilmistir.
Arastirma sonunda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Al seviyesinde 6grencilerin
kullanabilecegi okuma becerilerini gelistirici dokiimanlarin olusturulabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica yabancit dil Ogretimi i¢in Tirkge, dil bilgisi
kazandirilmasinin dogrudan anlatimi yerine 6grencilerin okuma becerileri iizerinden

aktarilmasinin faydali olacagi tespit edilmistir.

Asct (2019:7) tarafindan yapilan arastirmada yabacilara Tiirk¢ce Ogretiminde B2
seviyesinde okuma, anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde oykiilerin
etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmaya 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Biilent Ecevit Universitesi ve Sakarya Universitesinde Tiirk¢e Egitim merkezlerinde
ogrenim goren 114 TOMER &grencisi dahil edilmistir. Arastirma sonunda dykiiniin
Ogrencilerin yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesine olumlu katkisinin oldugu
ve ek ogretim dokiimani olarak da kullanilabilecegi rakamsal olarak kanitlandiginin
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tiirk Edebiyati icinde 6nemli bir yere sahip olan dykii
tiirlinlin yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde kendine has bir sekilde Ogretimde
kullanilmasinda Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki 6grencilerin yazma ve okuma

becerilerinin gelismesine faydasinin oldugu da tespit edilmistir.

Aydin (2019: 5) tarafindan yapilan arastirmada dijital hikdye anlatimin yabancilara
Tirkge Ogretimi alaninda Tiirkge 0grenen Ggrencilerin yaratici yazma becerilerine
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Harran Universite Tiirkge egitim
merkezinde bl seviyesinde Tiirk¢e 0grenen 40 6grenci dahil edilmistir. Arastirma
sonunda 6grencilerin dijital hikdye anlatimi ile ders islendiginde 6grencilerin normal
programa gore daha basarili olduklar1 ve Ogrencilerin yaratici yazma becerilerine
olumlu ve anlamli yonde katkisinin oldugu soncuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin

dijital hikaye anlatimi ile ders islendiginde daha mutlu olduklar1 ve yazma beceri
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alanlarina daha faydali oldugu goriisiinde olduklar1 ve yazma becerilerine olumlu

yonde etkisinin oldugu ifade edilmistir.

Tirker (2018: 8) tarafindan yapilan calismada dijital 6gretim yontemlerinden olan
blog kullaninminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi tizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmaya yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenimi goren ve B2 diizeyinde bulunan toplam 24 tiniversite 6grencisi katilmisgtir.
Calismaya katilan 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmas,
her iki grubun da ¢alisma 6ncesinde okudugunu anlama becerileri test edilmistir. Blog
kullanan Ggrenciler deney grubunu olustururken, Tiirkge Ogretiminde blog
kullanmayan &grenciler kontrol grubunda yer almistir. Calismanin sonunda
okudugunu anlama becerisinde blog kullanan 6grenciler lehine anlamli farklilik

meydana geldigi tespit edilmistir.

Celebi (2017: 122) tarafindan yapilan arastirmada yabancilara Tiirkce 6gretiminde
gorsel geri bildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen biirlin 6gretiminin sesli okuma
becerisine etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmaya Recep Tayyip Erdogan
Universitesi’nde Tiirkge egitim merkezinde Tiirkce dgretimini tamamlamis 30 yabanci
uyruklu o6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda gorsel olarak geri bildirim
aktiviteleri ile gerceklestirilen biiriin 6gretiminde odak, durak, tonlama ve hizli okuma
acisindan Ogrencilerin sesli okuma davraniglarini olumlu yonde arttirdigi ve
Ogrencilerin gorsel geri bildirim aktiviteleriyle gerceklestirilen biirlin 6gretimine karsi
olumlu goriis ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica gorsel geri bildirim
aktiviteleri ile gergeklesen biirlin 6gretiminde yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen

ogrencilerin sesli okuma becerilerine arttirmada etkili oldugu saptanmugtir.

Tabak (2017: 5) araciligiyla gergeklestirilen arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dijital Oykli kullannminin 6neminin incelenmesi amacglanmstir.
Arastirmaya Kayseri Erciyes Universitesi Siirekli Egitim Merkezinde Tiirkge 6grenen
A2-B1 seviyesinde 19 yabanct uyruklu 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde dijital Oykii kullannminin 6grencilere 6n bilgi ve
metne yonelik bakis agilarinda anlamli ve olumlu yonde bir etkinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital dykii kullanimda

ogrencilerin duyussal ve biligsel alanlarda olumlu etkisinin oldugu 6grencilerin
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metinleri anlayip algilamalarinda ve doniit verme durumlarinda onlar1 olumlu yonde
etkiledigi, derslerin daha giidiileyici ve Ogrencilerin daha istekli sekilde ders

dinledikleri belirlenmistir.

Demir (2017: 93) gergeklestirdigi arastirmada Tiirk¢e 6gretiminin yabanci dil olarak
kazandirilmasinda yazma becerisini gelistirmede Oykii kullaniminin 6neminin B2
kitaplar1 seviyesinde incelenmesi amaglanmustir. Arastirmaya Tiirkiye’de TOMER
biinyesinde okutulan Yeni Hitit 2, Yabancilar i¢in Tiirkge B2, Istanbul Yabancilar I¢in
Tiirkge Ders Kitab1 ve Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti B2 olmak iizere toplam 4 B2
kitab1 dahil edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 6gretim
kitaplarinda alt1 adet Oykiinlin yer aldig1r ve 6zgiin olarak da Oykiilerin kitaplarda
kullanilmadigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi yazinsal metinler ortaya ¢ikarmak i¢in

Oykii tiirtiniin kullanilmasinin daha uygun olacag: rapor edilmistir.

Jeon (2017: 63-65) tarafindan yapilan arastirmada Giliney Kore de bulunan
tiniversitelerde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin okuma beceri alaninda
karsilastiklar1 sorunlarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Giiney Kore’de Seul
de bulunan bir iiniversitenin Tiitk¢ce ve Azerbaycan Tiirkcesi Boliimii’'nde ve Busan
sehrinde bulunan iiniversitesinin Rusya ve Orta Asya Dilleri Boliimii'nde Tiirkce
Ogrenen 112 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda dersler ile ilgili sorunlarin
Ogrencilerin iki tiniversite de Tirkce Ogretimi esnasinda okuma derslerinin
ogrencilerin 6grenme amaclarim1 karsilamadigi, derslerin Koreli hocalar tarafindan
dersinde okuma beceri alanina daha az yer verildigi, derslerin dort beceri alanim
gelistirmekten ¢ok ceviri odakli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ders esnasinda
okuma beceri etkinligi ve metinle ilgili herhangi bir alistirmanin yapilmadigi tespit
edilmis ve ders igerigi ve metinlerdeki sézciik dagarcigi agisindan ele alindiginda
derslerde yeterince okuma ve anlama becerisini gelistiren metinlerin olmadigi,
kullanilan metinlerin O6grencilerin sozciik dagarcigina olumlu ve etkili yonde

katkisinin olmadig tespit edilmistir.

Diindar (2016: 92) tarafindan yapilan arastirmada bilissel okuma stratejilerinin

Yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama becerisine
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etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Istanbul Universitesi Dil Merkezi
Tophane Subesinde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Tiirkge 6grenen 20 yabanci
uyruklu 6grenci dahil edilmistir. Aragtirma sonunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
sinifta uygulanan bilissel okuma stratejileri ile onlarin okuma ve anlama becerilerine
olumlu ve anlamli yonde etkisinin oldugu Ogrencilerin okuma ve anlama beceri

alanlarinda daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ciftci (2015: 5) araciligr ile gerceklestirilen ¢calismada yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen Ogrencilerin tekrarli okuma yonetimi ile okuma becerilerinin gelistirilmesinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Cukurova Universitesi Tiirkge egitim
merkezinde A2 seviyesinde Tiirkce 6grenen ve resmi dili Arapca olan 6 yabanci
uyruklu 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonunda Arastirma sonunda oncelikler
O0gretmenin tutumu, 6grencilerin okuma becerilerine gore dontitleri, kullanilan yontem
ve teknikler, egitim esnasinda kullanilan ara¢ geregler ve ders esnasinda kullanilan
dokiimanlarin okuma becerilerine etkisinin oldugu sonucuna ulagilmis, 6grencilerin
okuma metinlerine gore tekrarli okuma yonteminin 6grencilerin okuma becerilerine
olumlu ve anlamli yonde etkisinin oldugu rapor edilmistir. Ayrica 6grencilerin metni
okurken telaffuzda daha az problemler yasadiklari, metinleri daha akici ve rahat bir
sekilde okuduklari, okuma anlama sorularina tekrarli okuma yontemi ile daha fazla

cevap verdikleri rapor edilmistir.

Altunkaya (2015: 4) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerde okudugunu anlama becerisi ile okuma kaygisi arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclanmustir. liskisel tarama modeline gére yiiriitiilen calismaya B1
diizeyinde yer alan 510 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonunda bagimli degiskenler
arasinda negatif yonde anlamli iligski bulundugu, 6grencilerin okuma kaygilar arttikca
okudugunu anlama becerilerinin diistiigii, bu kapsamda okuma kaygisinin okudugunu

anlama becerisini olumsuz yonde etkileyen bir unsur oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde yer alan ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma becerisi iizerine
yapilan arastirmalar degerlendirildigi zaman, genellikle farkli 6gretim yontemlerinin
okuma becerisi tiizerindeki etkilerine, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde
ogrencilerin konusma kaygilaria, Ogrencilerin okuma becerisi Ogretiminde

karsilastiklar1 sorunlara ve okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan stratejilere
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deginildigi goriilmektedir. Buna karsilik yapilan ¢aligmalar arasinda 6grencilerin
okuma motivasyonlart ile iligkili ¢aligmalarin bulunmadigi, literatiirde bu konuda
onemli bir eksiklik oldugu goze carpmaktadir. Benzer sekilde yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde dijital oykii kullanimina iliskin ¢alismalarin siirli oldugu, dijital
Oykii kullaniminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda heniiz yaygin olmadigi
goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bu calismada Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde yardimc1 materyal olarak dijital 6ykii kullaniminin okuma motivasyonuna

etkisinin incelenmesi amaclanmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, arastirma

slirecinin igleyisi, verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsmada arastirma konusuna dayanarak deneysel aragtirma metodu kullanilmstir.
Deneysel arastirmalar arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken
tizerindeki etkisini test etmeye yonelik calismalardir. (Biiyiikoztiirk, Kilig- Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 195). Deneysel arastirmalarda Gergek
Deneysel Desen, Yar1 Deneysel Desen ve Zayif Deneysel Desen olmak iizere ti¢ farkli
model yer almaktadir. “Zayif Deneysel Desenlerin ortak 6zelligi desende i¢ gecerligi
tehdit eden faktorlerin kontrol edilmemesi ve segkisizligin s6z konusu olmamasidir.
Yar1 Deneysel Desenler ise segkisiz atamay1 igermeyen ¢alismalardir. Gergek deneysel
desenler, deneklerin bagimsiz degiskenin diizeylerine seckisiz olarak yerlestirildigi
caligmalardir” (Bliytikoztiirk, vd., 2014, s. 198- 207). Bu ¢alismada Gergek Deneysel
Desenlerden Ontest Sontest Kontrol Gruplu Model kullanilmistir. Ontest Sontest
Kontrol Gruplu Model’de, seckisiz atamayla olusturulmus iki grup vardir. Bunlardan
biri deney grubu, dteki kontrol grubu olarak olusturulur. iki grupta da deney 6ncesinde

ve deney sonrasinda 6l¢gmeler yapilir (Karasar, 2002).
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Arastirmada dijital Oykiiyle gerceklestirilen etkinliklerin yabanct dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde okuma motivasyonuna etkisi Ontest Sontest Kontrol Gruplu Gergek
Deneysel Desen baglaminda incelenmistir. Okuma zorlugunun algilanmasi, okuma
yeterligi, okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme, okumanin sosyal yonii olmak iizere
dort farkli faktorden olusan Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi
kullanilmistir. Bu arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan B1 seviyesindeki
ogrenciler, diizenli bir sekilde 4 haftalik etkinliklere tabi tutularak ¢alisma
tamamlanmistir. Bu dogrultuda Ahi Evran Universitesi TOMER’de B1 kurunda
Tiirkce 6gretimi almakta olan 6grenciler listeden seckisiz yolla iki gruba ayrilmis ve
biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ardindan gergeklestirilen tutum
testleri &grenci gruplarina Ontest, Sontest olarak uygulanmustir. Arastirmada
Sontestlerin kullanilmasinin amaci, gruplarin deney Oncesi denklik derecelerini ve
bulunduklar1 diizeyleri belirlemektir. Sontestlerin kullanilmasinin amact her iki
gruptaki Ogretimin ne kadar etkili oldugunu ve deney grubunda dijital Syki
kullannmiyla gerceklestirilen etkinliklerin halihazirda siirdiiriilen 6gretime kiyasla

etkili olup olmadigin1 tespit etmektir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deney ve kontrol grubu, Ahi Evran Veli Universitesi Tiirkce ve Yabanci
Dil Ogretimi Uygulama ve Arastrma Merkezinde (AESEM TOMER) Tiirkge
Ogrenen, B1 seviyesinde 35 Ogrenciden meydana gelmektedir. Deney grubu 18,
Kontrol grubu 17 dgrenciden olugsmaktadir. Orneklem seciminde, Kolay Ulasilabilir
Durum Yo6ntemi kullanilmis, uygulama, aragtirmacinin kisa zamanli ¢alistigi kurumda
Tiirkge &grenen yabanci uyruklu &grenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler
Tirkmenistan, Suriye ve Afganistan uyrukludur. Bu say1 esit dagilim

gostermemektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Arastirmada dijital 6ykii kullanimina dayali etkinliklerin 6grenenlerin, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde okuma motivasyonuna yonelik tutumlarma etkisini
saptayabilmek ic¢in kullanilan veri toplama aract Metinlere YoOnelik Okuma
Motivasyonu Olgegi’dir. Zeynep Aydemir ve Ergiin Oztiirk’iin (2013) gelistirmis
oldugu bu dlgekte dort faktorlii bir yapidan olugmustur:

Bu faktorlerden birincisinde 12, 13, 15, 18, 20 ve 21. maddeler olmak {izere toplam
altt madde yer almaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Okumaya dayali ddevleri
yapmaktan sikilirnrm” bu faktoriin 6rnek maddesidir. Bu maddelerin birinci faktordeki
yiik degerleri 0.62-0,80 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansinin
%23,74’tnli agiklayan bu faktér ‘“okuma zorlugunun algilanmasi” olarak
isimlendirilmistir. Olgekte yer alan ikinci faktor 1, 2, 3, 5, 6, 9, 10, 22, 23 ve 24.
maddeler olmak tizere toplam on maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi
“Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim” bu faktoriin 6rnek maddesidir. Bu
maddelerin ikinci faktordeki yiik degerleri 0,41-0,67 arasinda degismektedir. Olgegin
toplam varyansinin %10,08’in1 agiklayan bu faktér “okuma yeterligi” olarak
isimlendirilmistir. Olcekte yer alan iiciincii faktdr 7, 25, 26 ve 27. maddeler olmak
tizere toplam dort maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Basarili olmak
icin okurum” bu faktoriin 6rnek maddesidir. Bu maddelerin {i¢iincii faktdrdeki yiik
degerleri 0,54-0,74 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansmin %6,73’{inii
aciklayan bu faktor “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme” olarak isimlendirilmistir.
Olgekte yer alan dordiincii faktér 14. ve 19. maddeler olmak {izere toplam iki
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Okudugum metinleri
paylasmaktan hoslanirim” bu faktoriin 6rnek maddesidir. Bu maddelerin dordiincii
faktordeki yiik degerleri 0,56-0,70 arasinda degismektedir. Olgegin toplam
varyansimnin  %5,68’ini  acgiklayan bu faktdr ‘“okumanin sosyal yonii” olarak
isimlendirilmistir. Toplam 22 maddeden olusan 6l¢egin tamami ele alindiginda, dlgek
dort faktorlii bir yap: gostermektedir. Olgekte yer alan 22 maddenin faktorlerdeki yiik
degerleri 0,41-0,80 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan dort faktdr toplam
varyansin %46,23’{inii agiklamaktadir. (Aydemir, Z ve Oztiirk, E;2013:71)
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3.4. Arastirma Siirecinin isleyisi

Arastirma siireci, (1) hazirlik agamasi, (2) uygulama asamasi ile verilerin analizi ve (3)
bulgularin degerlendirilmesi olmak {izere ii¢ asamadan olusmaktadir. Bulgularin

degerlendirilmesi asamasi ise “Bulgular ve Yorum” kisminda yer almaktadir.

3.4.1. Hazirhk asamasi: Arastirma kapsaminda ilk asamada Olgme araci olarak
motivasyon Olcegi segilmistir; deneyin Ahi Evran Universitesi TOMER’de
yapilmasma karar verilmis hem Ahi Evran Universitesi’nden hem de c¢alismaya
katilacak olan Ogrencilerden uygulama yapmak icin izin alinmistir ve Ahi Evran
Universitesi TOMER de B1 seviyesinde Tiirkge 6grenenler seckisiz yontem ile deney
ve kontrol grubu olmak iizere iki smifa ayrilmistir. Uygulama i¢in okuma becerisi
derslerine iliskin 20 ders plan1 hazirlanmistir. Bu ders planlar1 yalnizca deney grubu
icin gegerlidir. Kontrol grubu 6grencileri halihazirdaki ders planlarina gore egitim

almiglardr.

3.4.2. Uygulama asamasi: Arastirmada, deney okuma becerisi dersleri iizerinden
yiiriitiilmiistiir. Deneye baslamadan énce Onmotivasyon testi olarak secilen Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi her iki gruba da uygulanmistir. Her bir dersin
Ahi Evran Universitesi TOMER deki programin okuma becerisi ders saatlerine riayet
edilmistir. Haftada 8 saat siiren okuma becerisi derslerinde dijital dykiiler- deney
grubunun derslerinde- dersin basinda ekstra etkinlik olarak kullanilmistir. Kontrol
grubunda okuma becerisi derslerine normal seyrinde devam edilmistir. Dersler
tamamlandiktan sonra Sonmotivasyon testi olarak yine Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olcegi uygulanmistir. Bu testler analiz edilmek amaciyla bilgisayar

ortamina aktarilmigtir. Calismanin analiz kismina gegilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci ger¢evesinde motivasyon 6l¢eginde yer alan faktorlere gore analiz
yapilmistir. Okuma Zorlugunun Algilanmasi, Okumanin Sosyal Yonii, Okumaya
Yonelik Caba/Takdir Edilme, Okuma Yeterligi olmak iizere dort faktorden olusan
motivasyon Ol¢eginden elde edilen verilerin analizi, SPSS programi kullanilarak
yapilmustir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul

edilmistir.
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Arastirmada kullanilan motivasyon testinde dogru cevaplar 1; yanlis cevaplar ve bos
cevaplar 0 olarak kodlanmistir. Motivasyon 6l¢eginde olumlu ifadelerde; Kesinlikle
katiliyorum= 5, Katiliyorum=4, Kararsizim= 3, Katilmiyorum= 2, Kesinlikle
Katilmiyorum= 1 olarak; olumsuz ifadelerde ise Kesinlikle katiliyorum= 1,
Katiltyorum= 2, Kararsizim= 3, Katilmiyorum= 4, Kesinlikle Katilmiyorum= 5 olarak
kodlanmigtir.  Okumanin Zorlugunun Algilanmasi, Okuma Yeterligi, Okumaya
Yonelik Caba ve Takdir Edilme, Okumanin Sosyal YoOnii puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak 6n-son motivasyon testine karar vermek amaciyla,
ogrencilerin puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu
ortaya koymak amaciyla, calisma grubundaki 6grenci sayis1 50°den kiiciik oldugu i¢in

(Biiyiikoztiirk,2013: 42) Shapiro-Wilks testi kullanilmistir.
. Bu dogrultuda sirasiyla;

* Deney grubuna ait Okuma Zorlugunun Algilanmasi Shapiro-Wilks testi sonucunda
ontest (F=0,934, p=0,624) ve sontest (F=0,967, p=0,544) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Deney grubuna ait Okuma Yeterligi Shapiro-Wilks testi sonucunda ontest (F=0,941,
p=0,536) ve sontest (F=0,962, p=0,545) puanlarinin normal dagilim gdsterdigi,

* Deney grubuna ait Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme Shapiro-Wilks testi
sonucunda ontest (F=0,792, p=,086) ve sontest (F=0,962, p=0,547) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi,

* Deney grubuna ait Okumanin Sosyal YoOnii Shapiro-Wilks testi sonucunda Ontest
(F=0,864, p=0,211) ve sontest (F=0,965, p=0,545) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Kontrol grubuna ait Okuma Zorlugunun Algilanmasi1 Shapiro-Wilks testi sonucunda
ontest (F=0,922, p=0,464) ve sontest (F=0,965, p=0,545) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Kontrol grubuna ait Okuma Yeterligi Shapiro-Wilks testi sonucunda ontest (F=0,977,
p=0,895) ve sontest (F=0,961, p=0,543) puanlarinin normal dagilim gosterdigi,

» Kontrol grubuna ait Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme Shapiro-Wilks testi
sonucunda ontest (F=0,922, p=0,085) ve sontest (F=0,962, p=0,544) puanlarinin

normal dagilim gosterdigi,
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* Kontrol grubuna ait Okumanin Sosyal Yonii Shapiro-Wilks testi sonucunda dntest
(F=0,865, p=0,213) ve sontest (F=0,964, p=0,547) puanlarinin normal dagilim

gosterdigi gorilmistiir.
Buna bagli olarak, Shapiro - Wilks Testi sonucunda normal dagilimin goériildigii

(Okuma Zorlugunun Algilanmasi, Okuma Yeterligi, Okumaya Yonelik Caba/Takdir
Edilme, Okumanin Sosyal Yonii) puanlarmin grup i¢i karsilagtirilmalarinda
parametrik testlerden olan Iliskili Orneklemler I¢in t — Testinin kullanilmasina karar

verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULARVE YORUM

Bu bdliimde, arastirmanin amaclarina uygun olarak elde edilen nicel bulgulara yer
verilmigtir. Arastirma ile ilgili denenceler, anlam biitiinliigli bozulmadan, motivasyon
Olceginde bulunan dort faktor analizine gore agimlanarak yeniden diizenlenmis; deney

ve kontrol grubunun birlikte yer aldig t testi sonuglarinin verileri ile yorumlanmaistir.

4.1. Denence 1’e iliskin Bulgular

Denence 1: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma
Zorlugunun Algilanmasi 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar arasinda,

son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 1. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okuma Zorlugunun Algilanmasi Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasma Iliskin Paired T Test

Sonuglari
Testler N X Ss t P

On-

motivasyon 18 2,79 ,504
fest] 3,405 003
Son-

motivasyon 18 3,41 ,486
testi

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin on-motivasyon testi

okumanin zorlugunun algilanmas1 ortalama puanlarmin X = 2,79 puan, son-

motivasyon testi okumanin zorlugunun algilanmasi ortalama puanlarinin ise X = 3,41
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puan oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
ve son-motivasyon testi arasindaki okumanin zorlugunun algilanmasi puanlarinda
%22,22 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis istatistiksel olarak anlaml

diizeydedir (t=-3,405; p<0,05). Bu sonugtan hareketle 1. denence dogrulanmaistir.

4.2. Denence 2’ye iliskin Bulgular

Denence 2: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olceginden aldiklari
Okuma Zorlugunun Algilanmasi 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari

arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 2. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Test ve Son-motivasyon Test
Okuma Zorlugunun Algilanmast Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Paired T Test

Sonuglari
Testler N X Ss t P

On-

motivasyon 17 3,16 ,691
fest 1,159 264
Son-

motivasyon 17 3,21 ,614
testi

Tablo incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n-motivasyon testi
okumanin zorlugunun algilanmasi ortalama puanlarmmm X = 3,16 puan, son-
motivasyon testi okumanin zorlugunun algilanmasi ortalama puanlarinin ise X = 3,21
puan oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon
testi ve son-motivasyon testi arasindaki okumanin zorlugunun algilanmasi puanlarinda
%1,58 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis istatistiksel olarak anlamli diizeyde

degildir (t=-1,159; p>0,05). Bu sonugtan hareketle 2. denence dogrulanmstir.

4.3. Denence 3’e Iliskin Bulgular

Denence 3: Dijital dykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklart Okuma Zorlugunun Algilanmasi

sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
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Tablo 3. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-
motivasyon Testi Okuma Zorlugunun Algilanmasi Puan Ortalamalarmin Gruplarin Arasinda
Karsilastirilmasina iliskin Independent T Test Sonuclari

Testler Gruplar N X Ss t P
On- Deney 18 2,79 ,504
motlvas.yon Kontrol 17 3.16 691 -1,816 ,078
testi
Son- Deney 18 3,41 ,486
m"tt‘::tsiyon Kontrol 17 321 614 1,080 288

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin on-motivasyon testi
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani (X = 2,79) ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin 6n-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,16) arasinda istatistiksel agidan anlaml diizeyde fark olmadig: (t=-1,816;
p>0,05), benzer sekilde deney grubunda yer alan dgrencilerin son-motivasyon testi
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puan1 X = 3,41) ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin son-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,21) arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde fark olmadig1 (t=1,080;
p>0,05) goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testinde
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani kontrol grubundan diisiikken, son
motivasyon testinde yliksek olarak bulunmustur. Bu sonugtan hareketle 3. denence

dogrulanmustir.

4.4. Denence 4’e iliskin Bulgular

Denence 4: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma
Yeterliligi 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari arasinda, son test lehine

anlaml farklilik vardir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On—mqtivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okuma Yeterliligi Puan Ortalamalariin Karsilastirilmasina Iliskin Paired T Test Sonuclari

Testler N X Ss t P
On- 3,48 ,341
motivasyon 18
testi
Son- 4,08 ,403 5,188 ;000
motivasyon 18
testi
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Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
okuma yeterliligi ortalama puanlarinin X = 3,48 puan, son-motivasyon testi okuma
yeterliligi ortalama puanlarinin ise X = 4,08 puan oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ve son-motivasyon testi arasindaki
okuma yeterliligi puanlarinda %17,24 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis
istatistiksel olarak anlamli diizeydedir (t=-5,188; p<0,05). Bu sonuctan hareketle 4.

denence dogrulanmustir.

4.5. Denence 5’e iliskin Bulgular

Denence 5: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olceginden aldiklari
Okuma Yeterliligi 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, son

test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 5. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On—mgtivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okuma Yeterliligi Puan Ortalamalariin Karsilastirilmasina Iliskin Paired T Test Sonuclari

Testler N X Ss t P
On- 3,92 ,435
motivasyon 17
testl
Son- 3,95 454 -706 490
motivasyon 17
testi

Tablo incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
okuma yeterliligi ortalama puanlarinmn X = 3,92 puan, son-motivasyon testi okuma
yeterliligi ortalama puanlarmin ise X = 3,95 puan oldugu gériilmektedir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ve son-motivasyon testi arasindaki
okuma yeterliligi puanlarinda %0,77 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir (t=-706; p>0,05). Bu sonuctan hareketle

5. denence dogrulanmistir.

4.6. Denence 6’ya Iliskin Bulgular

Denence 6: Dijital dykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile normal

Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi1 kontrol grubunun Metinlere
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Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okuma Yeterliligi sonmotivasyon

puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 6. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-
motivasyon Testi Okuma Yeterliligi Puan Ortalamalarinin Gruplar Arasinda Karsilastirilmasina Iligkin

Independent T Test Sonuglari

Testler Gruplar N X Ss t P
On-motivasyon Deney 18 3,48 ,341
testi Kontrol 17 3,92 ,435 -3,343 002
Son- Deney 18 4,08 ,403
motivasyontesti Kontrol 17 3,95 ,454 899 373

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
ortalama okuma yeterliligi puani (X = 3,48) ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
on-motivasyon testi ortalama okuma yeterliligi puan1 (X = 3,92) arasinda istatistiksel
acidan anlamli diizeyde fark olmadigi (t=-3,343; p>0,05), benzer sekilde deney
grubunda yer alan 6grencilerin son-motivasyon testi ortalama okuma yeterliligi puani
(X = 4,08) ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son-motivasyon testi ortalama
okuma yeterliligi puam1 (X = 3,95) arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde fark
olmadig1 (t=,899; p>0,05) goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 68rencilerin 6n-
motivasyon testinde ortalama okuma yeterliligi puan1 kontrol grubundan diisiikken
son-motivasyon testinde yliksek olarak bulunmustur. Bu sonugtan hareketle 6. denence

dogrulanmustir.

4.7. Denence 7’ye iliskin Bulgular

Denence 7: Dijital Oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okumaya
Yonelik Caba / Takdir Edilme Yeterliligi 6énmotivasyon ve sonmotivasyon puan

ortalamalar1 arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme Yeterliligi Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin
Paired T Test Sonuglar1

Testler N X Ss t P
On- 3,60 ,743
motivasyon 18
testl
Son- 4,29 ,386 3,852 ;001
motivasyon 18
testi
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Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
okumaya yénelik ¢aba / takdir edilme ortalama puanlarinin X = 3,60 puan, son-
motivasyon testi okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme ortalama puanlarmnin ise X =
4,29 puan oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin n-motivasyon
testi ve son-motivasyon testi arasindaki okumaya yonelik c¢aba / takdir edilme
puanlarinda %19,17 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis istatistiksel olarak
anlamli diizeydedir (t=-3,852; p<0,05). Bu sonuctan hareketle 7. denence

dogrulanmustir.

4.8. Denence 8’e iliskin Bulgular

Denence 8: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y &nelik Okuma Motivasyonu Olceginden aldiklari
Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme O6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan

ortalamalar1 arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 8. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okumaya Yonelik Caba / Takdir Edilme Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iligkin Paired T Test

Sonuglari
Testler N X Ss t P
On- 3,97 ,507
motivasyon 17
testl
Son- 4,10 ,552 -1107 ,285
motivasyon 17
testi

Tablo incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test okumaya yonelik
caba / takdir edilme ortalama puanlarmin X = 3,97 puan, son test okumaya ydnelik
caba / takdir edilme ortalama puanlarinin ise X = 4,10 puan oldugu gériilmektedir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test arasindaki okumaya yonelik
caba / takdir edilme puanlarinda %3,27 oraninda artis meydana gelmis olup bu artis
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir (t=-1,107; p>0,05).
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4.9. Denence 9’a Iliskin Bulgular

Denence 9: Dijital dykiilere dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklar1 Okumaya Yénelik Caba / Takdir
Edilme sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

Tablo 9. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Okumaya
Yénelik Caba / Takdir Edilme Puan Ortalamalarinin Gruplarm Arasinda Karsilastirilmasma {liskin
Independent T Test Sonuglart

Testler Gruplar N X Ss t P
On- Deney 18 3,60 ,743
motivasyon Kontrol 17 3,97 ,507 -1,726 ,094
testi
Son- Deney 18 4,29 ,386
motivasyon Kontrol 17 4,10 ,552 1,177 ,247
testi

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin on-motivasyon testi
ortalama okumaya ydnelik ¢aba / takdir edilme puan1 (X = 3,60) ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin dn-motivasyon testi ortalama okumaya yonelik caba / takdir
edilme puan1 (X = 3,97) arasinda istatistiksel acidan anlamli diizeyde fark olmadig
(t=-1,726; p>0,05), benzer sekilde deney grubunda yer alan 6grencilerin son-
motivasyon testi ortalama okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme puani (X = 4,29) ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin son-motivasyon testi ortalama okumaya
yonelik ¢aba / takdir edilme puan1 (X = 4,10) arasinda istatistiksel agidan anlamli
diizeyde fark olmadig1 (t=1,177; p>0,05) gorilmektedir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 6on-motivasyon testinde ortalama okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme
puani kontrol grubundan diisiikken son-motivasyon testinde yiiksek olarak

bulunmustur. Bu sonuctan hareketle 9.denence dogrulanmistir.

4.10. Denence 10’a iliskin Bulgular

Denence 10: Dijital oykiilere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgceginden aldiklar1 Okumanin
Sosyal Yonii 6nmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalar1 arasinda, son test

lehine anlamli farklilik vardir.
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Tablo 10. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-motivasyon Testi
Okumanin Sosyal Yonii Yeterliligi Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasma Iliskin Paired T Test

Sonuglari
Testler N X Ss t P

On-

motivasyon 18 3,17 ,707
ot 2,701 015
Son-

motivasyon 18 3,72 ,647
testi

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6g8rencilerin on-motivasyon testi
okumanin sosyal yonii ortalama puanlarmin X = 3,17 puan, son-motivasyon testi
okumanin sosyal yonii ortalama puanlarmin ise X = 3,72 puan oldugu goriilmektedir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ve son-motivasyon testi
arasindaki okumanin sosyal yonii puanlarinda %17,35 oraninda artis meydana gelmis
olup bu artig istatistiksel olarak anlamli diizeydedir (t=-2,701; p<0,05). Bu sonugtan

hareketle 10.denence dogrulanmastir.

4.11. Denence 11’e iliskin Bulgular

Denence 11: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, Metinlere Y6nelik Okuma Motivasyonu Olgeginden
aldiklar1 Okumanin Sosyal Yonii dnmotivasyon ve sonmotivasyon puan ortalamalari

arasinda, son test lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 11. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Okumanin Sosyal Yénii Puan
Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Paired T Test Sonuglari

Testler N X Ss t P
On-
motivasyon 17 3,65 ,745
festl -,824 422
Son-
motivasyon 17 3,74 921
testi

Tablo incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n-motivasyon testi
okumanin sosyal yonii ortalama puanlarmin X = 3,65 puan, son-motivasyon testi
okumanin sosyal yonii ortalama puanlarmin ise X = 3,74 puan oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi ve son-motivasyon testi
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arasindaki okumanin sosyal yonii puanlarinda %2,47 oraninda artis meydana gelmis
olup bu artig istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir (t=-824; p>0,05). Bu

sonugtan hareketle 11.denence dogrulanmistir.

4.12. Denence 12’ye iliskin Bulgular

Denence 12: Dijital dykiilere dayal etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile normal
Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklart Okumanin Sosyal Yonii

sonmotivasyon puan ortalamalari arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 12. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-motivasyon Testi ve Son-
motivasyon Testi Okumanin Sosyal Y6nii Puan Ortalamalarinin Gruplarin Arasinda Karsilastirilmasina
Iligskin Independent T Test Sonuglari

Testler Gruplar N X Ss t P
On- Deney 18 3,17 ,707
motivasyon Kontrol 17 3,65 ,745 -1,957 ,059
testi
Son- Deney 18 3,72 ,647
motivasyon Kontrol 17 3,74 921 -,049 ,961
testl

Tablo incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-motivasyon testi
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani (X = 3,17) ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin dn-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,65) arasinda istatistiksel agidan anlaml1 diizeyde fark olmadig1 (t=-1,957;
p>0,05), benzer sekilde deney grubunda yer alan 6grencilerin son-motivasyon test
ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puan1 (X = 3,72) ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin son-motivasyon testi ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi
puani (X = 3,74) arasinda istatistiksel agidan anlaml diizeyde fark olmadig1 (t=-,049;
p>0,05) goriilmektedir. Deney grubunda yer alan &grencilerin On-motivasyon
testindeki ortalama okumanin zorlugunun algilanmasi puani kontrol grubundan
diisiikken son-motivasyon testindeki de diisiik olarak bulunmustur. Bu sonugtan

hareketle 12. denence dogrulanmustir.
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Arasgtirmaya katilan bireylerin okuma zorlugu algilarma iliskin bulgular
degerlendirildigi zaman 6n-motivasyon testi degerleri ile kiyaslandigi zaman deney
grubunda yer alan bireylerin son-motivasyon testi okuma zorlugu algilarinin anlamh
diizeyde yiikseldigi, buna karsilik kontrol grubunda yer alan bireylerin 6n-son
motivasyon testi okuma zorlugu algilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadig tespit
edilmistir. Bu noktada okuma motivasyonunu gelistirmede dijital 6ykii kullaniminin

okuma zorlugu algis1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n-motivasyon testi olgtimleri ile
kiyaslandig1 zaman son-motivasyon testi okuma yeterligi puanlarinda anlamli bir
gelisme meydana geldigi tespit edilmis, kontrol grubunda yer alan bireylerin ise 6n-
motivasyon testi Ol¢iimleri ile kiyaslandigi zaman son-motivasyon testi okuma
yeterligi puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Bu
kapsamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital dykii kullaniminin okuma

yeterliginin gelistirilmesi noktasinda 6nemli bir yere sahip oldugu séylenebilir.

Arastirmada 6n-motivasyon testi degerleri ile kiyaslandigi zaman deney grubunda yer
alan bireylerin son-motivasyon testi okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme yeterliligi
puanlarinin anlaml artis gosterdigi, kontrol grubunda yer alan bireylerin ise 6n-son

motivasyon testi okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme yeterliligi puanlarinin anlaml
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farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu kapsamda okumaya yonelik ¢aba ve takdir
edilme yeterliginin gelistirilmesinde dijital Oykii kullanimimin faydali olacagi

sOylenebilir.

Arastirmada deney grubunda yer alan bireylerin okumanin sosyal yonii yeterliligi
algilarinin anlamh diizeyde gelistigi, buna karsilik kontrol grubunda yer alan bireylerin
On-son motivasyon testi okumanin sosyal yonii yeterliligi algilar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Bu kapsamda diger okuma motivasyonu alt
boyutlarinda oldugu gibi dijital 6ykii kullaniminin okumanin sosyal yonii yeterliligini

de gelistiren bir unsur oldugu soylenebilir.

Yukarida yer alan arastirma bulgulart degerlendirildigi zaman yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde dijital dykii kullaniminin okuma zorlugu algisi, okuma yeterligi
puani, okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme yeterliligi ve okumanin sosyal yonii
yeterliligi iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin okuma
becerisi alt boyutlarinda anlamli gelisim gézlenmesinin temelinde yatan nedenlerin
basinda dijital oykii kullanimi ile 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz tutumlarinin
ve okuma kaygilarinin azalmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Nitekim literatiirde yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 0grenimi goren bireylerde okumaya yonelik kaygi ve olumsuz
duygularin azalmasinin okuma becerisinin gelisimine katki sagladigi rapor edilmistir
(Altunkaya, 2015: 4). Bunun yaninda yapilan c¢aligmalarda okuma becerisinin
gelistirilmesinde geleneksel 6gretim yontemi ile kiyaslandigi zaman dijital oykii
kullaniminin daha faydali oldugu bulgularina ulasilmistir (Cigerci ve Giiltekin, 2019:
45).

Literatiirde yer alan calismalarda da yabanc1 dil olarak Tiirk¢ge d6gretiminde oykii ve
dijital 6ykii kullaniminin okuma becerisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Biilent Ecevit Universitesi ve Sakarya Universitesi’nin Tiirk¢e egitim merkezlerinde
Ogrenim goren yabanci dgrenciler lizerinde bu konuda yapilan bir ¢aligmada yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretim programinda dyki kullaniminin okuma becerisi tizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaclanmistir. Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen 114
ogrencinin katildig1 calismanin sonunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oykii
kullaniminin hem yeni kelimeler 6grenme iizerinde hem de okuma becerisinin
gelistirilmesi iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur (As¢1 ve Topgu-

Tecelli, 2020: 213).Harran Universite Tiirk¢e egitim merkezinde B1 seviyesinde
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Tiirk¢e 6grenen 40 dgrenci iizerinde yiiriitiillen ¢alismada dijital hikaye kullaniminin
Ogrencilerin dil becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmstir.
Arastirmada geleneksel Ogretim yontemlerine gore ders isleyen Ogrenciler ile
kiyaslandig1 zaman ders miifredatlarina dijital hikaye eklenen 6grencilerin yabanci dil
olarak okuma becerilerinde daha yiliksek diizeyde bir gelisim gozlendigi rapor
edilmistir (Aydin, 2019: 5). Literatiirde yer alan bu c¢alisma sonuglariin

arastirmamizda ulasilan bulgular ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6ykii kullaniminin okuma becerisini
olumlu yonde gelistirmesinin temelinde yatan nedenlerin basinda dijital oykii
yonteminin metin odakli bir 6gretim yaklasimi olmasinin, bunun yaninda 6grencilerin
dikkatlerini okuma metnine vermelerinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde bu konuda
yapilan ¢alismalarda da metin odakli ders materyalleri gelistirilmesinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenen 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye katki sagladigi

rapor edilmistir (Ozdeniz, 2019: 84).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6ykii kullaniminin okuma becerisini
gelistirmesinin diger bir nedeni olarak dijital Oykiilerde gorsel geri bildirimden
yararlanilmasi gosterilebilir. Nitekim dijital dykiiler hem gorsel hem de isitsel anlamda
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6grenen 6grenciler lizerinde bu konuda yapilan bir calismada gorsel geri
bildirimin 6n planda oldugu &gretim yontemlerinin okuma becerisi lizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Recep Tayyip Erdogan Universitesi’nde Tiirkge
egitim merkezinde Tiirkce Ogretimini tamamlamis 30 yabanci uyruklu Ogrenci
izerinde ylriitiilen g¢alismada gorsel geri bildirim yOntemlerinin (odak, durak,
tonlama, hizli okuma, sesli okuma) okuma becerisinin gelistirilmesindeki etkileri ele
alinmistir. Calismanin sonunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin gorsel
geri bildirimin 6n planda oldugu okuma etkinliklerine katilmalarinin 6zellikle sesli

okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Egitim ve 6gretim sistemleri igerisinde dijital ders materyallerinin 6grencilerin ders
motivasyonlarmi ve derslere yonelik tutumlarini  olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Literatlirde yer alan ¢aligmalarda da geleneksel 6gretim yontemleri ile
kiyaslandig1 zaman dijital ders materyallerinden yararlanilmasinin ders basarisini

(Giilsoy ve Onder, 2015: 12; Akcay ve digerleri, 2008: 169; Tercan, 2012: 1), ders
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motivasyonu ve derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi bulgularina ulagilmistir
(Piirbudak ve Usta, 2019: 95; Kahraman, 2013: 1; Yang ve Wu, 2012: 339; Torres ve
digerleri, 2012: 1; Cankaya ve Karamete, 2008: 115; Karakis, 2014: 1; Gomleksiz ve
Pullu, 2017: 95; Hung ve digerleri, 2014: 151; Yang ve Chang, 2011: 126; Hung ve
digerleri, 2012: 368; Bolliger ve digerleri, 2010: 714; Giiven ve Siiliin, 2012: 68;
Teyfur, 2009: 1). Bu kapsamda yapilan bu ¢aligmada geleneksel 6gretim yontemleri
ile kiyaslandig1 zaman dijital 6ykii kullaniminin ders motivasyonu, derse olan ilgi ve
derse yonelik tutum iizerinde daha fazla olumlu etki sagladigi, buna paralel olarak
dijital Oykii kullanilarak egitim alan 6grencilerin okuma becerilerinin yiikseldigi
diistintilebilir. Literatiirde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine yapilan ¢alisma
bulgular1 da geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandigi zaman derslerde dijital
Oyki kullaniminin ders motivasyonunu ve 0grencilerin derslere olan ilgilerini pozitif

yonde etkiledigi goriisiinii desteklemektedir (Tabak, 2017: 5).

Literatiirde yer alan calismalarda dil becerilerinin gelistirilmesinde dijital 6ykii
kullaniminin 68rencilerin 6zgiivenlerini arttiran, 68rencilerin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistiren ve 6grencilerin sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkileyen bir
unsur oldugu belirtilmektedir (Demir ve Kilickiran, 2018: 17). Bu kapsamda yapilan
bu calismada dijital Oykii kullanimi sayesinde ogrencilerin okumaya yonelik
Ozgiivenlerinin artmis olmasinin da okuma becerisinin gelisimine katki sagladigi
diistiniilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital 6ykii kullaniminin okuma
becerisini olumlu yonde etkilemesinin diger bir nedeni olarak geleneksel 6gretim
yontemlerine gore dijital oyki kullanimimin sozciik dagarcigini olumlu yonde
etkilemesi gosterilebilir. Literatiirde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi iizerinde bu
konuda yapilan bir ¢galismada 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
icin Oncelikli olarak so6zciik dagarciklarmin gelistirilmesine yonelik egitimler
verilmesi gerektigi belirtilmistir (Jeon,2017: 63). Bu kapsamda yapilan bu ¢alismada
ogrencilerin okuma becerilerinde anlamli bir gelisim goézlenmesinde dijital oykii
kullanimui ile 6grencilerin sézciik dagarciklarinda anlamli bir artig meydana gelmesinin
yattig1 diislintilebilir. Dil 6gretiminde 6grenme etkinligine katilan duyu organlarinin
fazla olmasinin 6grencilerin dil becerilerini daha hizli 6grenmelerine katki sagladigi
bilinmektedir. Dijital 6ykiilerin de birden fazla duyu organina hitap ettigi géz oniinde
bulunduruldugu zaman geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandigi zaman yabanci

dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital dykiilerden yararlanilmasinin okuma becerisini
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olumlu yonde etkilemesinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Bu konuda
yapilan ve dil becerilerinin gelistirilmesinde dijital 6ykii kullaniminin etkinliginin ele
alindig1 calismada geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandigi zaman dijital 6ykii
kullannminin dil becerileri tlizerindeki etkilerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.
Calismada geleneksel Ogretim yoOntemleri ile kiyaslandigi zaman dijital oykii
ilgisini ¢ektigi, 6grencilerin hayal giliclerini 6zgiirce kullandiklar1 ve 6grencilerin
derste aktif rol aldiklari, bu yoniiyle dijital 6ykii kullantminin dil becerilerinin

gelistirilmesine katki sagladig: belirtilmistir (Demir ve Kiligkiran,2018: 13).

5.2. Sonuc¢

Dijital oykii kullaniminin okuma motivasyonuna etkisini ortaya koyan sonuglar,
calisma grubunun puan ortalamalarinin karsilagtirilmasiyla elde edilmistir. Bulgulara
gore; dijital oykii kullaniminin, deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonuna
etkisine iliskin tutumlarinda kontrol grubuna gore anlamhi diizeyde bir artis
goriilmiistiir. Bu sonuglar, dort faktore gore analiz edilmis olup her iki grubun dort
haftalik siire¢ sonunda okuma motivasyonuna yonelik olumlu yonde etkilendikleri
ancak deney grubunun kontrol grubuna gore daha anlamli etkilendigi ortaya
koyulmustur. Arastirmadan elde edilen bu sonuclara gore, ders ici etkinliklerde okuma
becerisinin  gelistirilmesinde  teknolojik materyal gibi c¢esitli  materyaller

kullanilmasinin etkili olacagi 6n goriilmektedir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan ders materyallerinin 6nemli bir yere
sahip oldugu bilinmekle beraber (Cift¢1,2015: 5), literatiirde yer alan bir¢ok ¢alismada
dil becerilerinin gelistirilmesinde dijital teknolojilerden yararlanilmasinin olumlu
sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir (Demir, 2017: 93; Baki ve Feyzioglu, 2017:
687; Gider, 2019: 12; Ahmadi, 2018: 115; Alsied ve Pathan, 2013: 44). Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogreniminde de dijital Oykii kullaniminin yaninda farkli dijital
teknolojilerden yararlanilmasimin okuma becerisinin gelistirilmesinde faydali oldugu
belirtilmektedir (Tirker,2018: 8). Yapilan bu c¢aligmada, giinlimiizde kullanilan
yabanci dil 6gretim yontemlerindeki materyal kullanimi ile dijital dykii kullanimi
kiyaslandigi zaman; dijital Oykiiniin okuma motivasyonunu gelistirdigi tespit

edilmistir. Arastirmada elde edilen bu sonucun literatiirde bu konuda yapilan benzer
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arastirma bulgular ile paralellik gdsterdigi goriilmiistiir. Bu kapsamda yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenimi goren oOgrencilerde okuma becerisinin gelistirilmesinde
halihazirda kullanilan 6gretim yontemlerindeki materyallere ek olarak dijital dykii

kullanimindan yararlanilmasinin faydali sonuglar ortaya koyacagi sdylenebilir.

5.3. Oneriler
Literatiirde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dijital dykii kullaniminin okuma
becerisi lizerindeki etkilerinin ele alindig1 ¢alisma sonuglari ile yapilan bu ¢alismada

ulasilan bulgular 1s1¢1nda asagidaki onerilerde bulunulabilir.

1. Yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenimi goéren Ogrencilerde okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in geleneksel 6gretim ydntemlerinin yaninda dijital dykiilerden de
yararlanilabilir. Béylece yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi goren 6grencilerin okuma
becerileri daha kolay gelistirilebilir. Ayrica okuma becerisindeki hizli gelisim ile diger

dil becerilerinin de hizl1 ve kolay gelismesi s6z konusu olabilir.

2. Dijital 6ykii kullanimi dil 6gretiminin tiim alanlarinda ve temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Literatiirde yer alan c¢alismalarda genellikle
anadille egitimde dijital 6ykii kullaniminin temel dil becerileri (okuma, yazma,
dinleme, konusma) tizerindeki etkileri ele alinmis olup, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dijital 6ykii kullaniminin tiim dil becerileri {izerindeki etkilerinin ele
alindig1 ¢aligmalarin simirli oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde okuma becerisinin yaninda yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde dijital Oykii kullaniminin etkinliginin ele alindigi
caligmalar yapilabilir. Boylece dijital 6ykii kullaniminin tiim dil becerileri lizerindeki

etkilerine iliskin genis kapsamli bulgulara ulasilabilir.

3. Egitim sistemleri igerisinde Ogretim planini hazirlayan, 6grenciler ile birebir
etkilesim i¢inde olan ve 6grencilerdeki gelisimi yakindan takip eden kisilerin basinda
ogretmenler gelmektedir. Bu kapsamda her ne kadar dijital Oykii kullanimi
ogrencilerin okuma becerilerini gelistiren bir yontem olsa da dijital 6ykii kullanimi ile
belirlenen amaclara ulagilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu konudaki yeterlikleri de
onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin dijital dykii

kullanim1 konusundaki yeterliklerinin gelistirilmesi yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogretiminde dijital Oykii kullanimi ile belirlenen amaclara ulagsmaya katki
saglayacaktir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde gorev yapan
ogretmenlere derslerde dijital Oykii kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik

egitimler, seminerler ve hizmet i¢i kurslar verilebilir.

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde gorev yapan dgretmenlerin derslerde dijital
Oyki kullanim becerilerinin yiiksek olmasi ders amaglarina ulasmada 6nemli bir unsur
olarak goriiliirken, 6gretmenlerin mesleki donanimlarmin biiyiik bir bolimini
hizmete baglamadan Once {iniversite yasamlarinda kazandiklar1 bilinmektedir. Bu
kapsamda meslek hayatina yeni baglayacak olan &gretmenlerin yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde dijital 6ykii kullanma becerilerinin yiiksek olmasi igin egitim
fakiiltelerinin 6gretmenlik boliimlerinde ders miifredatlarina segmeli ya da zorunlu
olarak egitimde dijital 6ykii kullanimi konulu ders eklenebilir. Boylece dgretmen
adaylar1 meslek yasamlarna baslamadan once derslerde dijital oykii kullanimi

konusunda yeterli donanima sahip olabilirler.

5. Geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandigi zaman yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde dijital 6ykii kullanim1 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimine daha
fazla katk1 saglasa da dijital 6ykii kullaniminin okuma becerisini gelistirmede en etkili
yontem oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde farkli 6gretim yontemlerinin
(dijital hikaye, drama, dijital oyun, video, sinema vb.) etkinliginin ele alindig
caligmalar yapilabilir. Bu sekilde yapilacak olan ¢alismalar ile okuma becerisinin

gelistirilmesinde hangi yontemlerin daha faydali olduguna dair bulgulara ulasilabilir.

6. Gerek ana dili gerekse de diger yabanci dillerde oldugu gibi yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde de 6grencilerin derse yonelik tutum, motivasyon, kaygi ve
ilgilerinin dil 6grenme becerileri lizerinde O6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu
kapsamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde geleneksel dgretim yontemleri ile
kiyaslandig1 zaman dijital Oykii kullaniminin okuma kaygisi, okumaya yonelik
motivasyon diizeyi, okumaya yonelik ilgi ve tutum iizerindeki etkilerinin ele alindigi
caligmalar yapilabilir. Boylelikle dijital 6ykii kullanimimin dil 6§renmedeki biligsel

stirecler lizerindeki etkilerine yonelik bulgulara ulasilabilir.
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7. Literatiirde yer alan bir¢ok calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e okuma becerisini
etkileyen degiskenlerin ele alindigi, ¢alismalarda genellikle gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmis olan 6lgeklerin kullanildigi ve nicel calisma bulgularina ulasildigi
goriilmektedir. Yapilan bu calismada da okuma becerisine iligkin bulgularin
belirlenmesinde 6lgek kullanilmis olup, elde edilen bulgular sayisal veri olarak tespit
edilmistir. Buna karsilik egitim bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalarda daha genis
kapsamli bulgulara ulasilmasi i¢in nitel arastirma modelinden yararlanilmasi oldukca
onemlidir. Bu kapsamda ileride yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesinde dijital 6yki kullanim iizerine yapilan ¢aligmalarda nitel

calisma modellerinden yararlanilabilir.

8. Dil becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin  6grencilerdeki  gelisimi
gozlemlemeleri ve degerlendirmeleri 6nemli bir konudur. Bu kapsamda 6gretmen
goriiglerine gore yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde dijital dykii kullaniminin

konusma becerisi lizerindeki etkilerinin ele alindig1 ¢alismalar yapilabilir.
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