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SOSYAL BIiLGIiLER OGRETIMINDE KANIT TEMELLI OGRETIM
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OZET

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde kanit temelli 6gretim uygulamalari ile
bilimsel diisiinme ve karar verme becerileri arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amacin gergeklestirilmesi i¢in asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ortaokul 7. simif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun o6n test ve son test
uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Ortaokul 7. Simif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda
beceri temelli olmayan geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve
son test uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

3. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun 6n test uygulamasindan
aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi puanlar1 ile beceri temelli olmayan 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme
becerisi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Ortaokul 7. snif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli O6gretim etkinliklerinin uygulandigr deney grubunun 6n test ve son test
uygulamasindan aldiklari karar verme becerileri puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

5. Ortaokul 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda
beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test uygulamasindan
aldiklar1 karar verme becerileri puanlari ile beceri temelli olmayan Ogretimin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerisi
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin  kamt temelli "Birlesmis Milletler" etkinliginin rubrik ile
degerlendirilmesine gore bakis acist ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

8. Ogrencilerin kamt temelli "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginin
rubrik ile degerlendirilmesine gore bakis acist ve anlam olusturmalarinin sonucu
nedir?
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9. Ogrencilerin kanit temelli "Suriyeli Gogmenler" etkinliginin rubrik ile
degerlendirilmesine gore bakis agis1 ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

10. Ogrencilerin  kanit temelli "Kiiresel Isinma" etkinliginin rubrik ile
degerlendirilmesine gore bakis agisi ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

11. Ogrencilerin kanit temelli "Erozyon” etkinliginin rubrik ile degerlendirilmesine
gore bakis acis1 ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

Bu arastirma, karma arastirma deseninlerinden yakinsayan paralel desen esas alinarak
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen (OSKD) modeli tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022
egitim O0gretim yilinda Tokat merkezde yer alan bir devlet okulunun 7. sinifinda
O0grenim goren 26’s1 erkek 25’1 kiz olmak iizere 51 O6grenci olusturmustur. Bu
ogrenciler amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ornekleme ile belirlenmistir. Deney
ve kontrol grubu Ogrencilerini belirlemek ic¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen
akademik basari testi kullanilmigtir. Arastirmadaki deneysel desenle ilgili gerekli olan
nicel verileri toplamak ic¢in; Goktiirker (2005) tarafindan gelistirilen “Bilimsel
Diisiinme Becerileri Olcegi” ve Sever (2019) tarafindan gelistirilen "Karar Verme
Becerisi Olgegi" kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarma “Kiiresel Baglantilar”
o0grenme alanindaki konulara uygun ders islenmeden 6nce ve ders yapildiktan sonra
bilimsel diistinme ve karar verme becerileri dlgegi uygulanmistir. Nitel veri toplama
araci olarak "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alanina yonelik kanit temelli 6grenme
etkinliklerine ait ¢aligma yapraklar1 kullanilmistir. Gergeklestirilen deneysel islemde
calisma gruplarindan elde edilen verilerin normallik testlerinde Shapiro-Wilk,
Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) kullanilmistir. Deneysel islem
siireclerinde calisma gruplarindan elde edilen verilerin normallik analizleri ig¢in
Shapiro-Wilk, Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) testleri yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Kanit temelli etkinlikler
stire¢ sonunda aragtirmaci tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore
puanlanarak 6grencilerin etkinlikleri gergeklestirme diizeyleri belirlenmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin bilimsel diisiinme
becerileri 6l¢eginin geneli ile 6l¢egin alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli farkliligin, deney grubunda yer alan 6grencilerin
karar verme becerileri 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
farkliligin deney grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmigtir. Arastirma bulgularina gore,
kanit temelli 6grenme yontemiyle "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda uygulanan
etkinliklere 6grencilerin ¢ogu katilmis, etkinliklerde yer alan sorulara cevap vermisler
ve bir iirlin ortaya koyabilmislerdir. Kanit temelli "Birlesmis Milletler", "Suriyeli
gore degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ogunun ortalama kategorisinde cevaplar
vererek kanittan anlam ¢ikarabildikleri fakat kanitlardan yeterince yararlanamadiklari;
"Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" ve "Kiiresel Isinma" etkinlikleri 6grencilerin
bakis agis1 ve anlam olusturmalarina gore 6grencilerin ¢ogunun nitelikli kategorisinde
cevaplar vererek kanitlardan yeterince yararlandiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, kanit temelli 6gretim, bilimsel diistinme
becerisi, karar verme becerisi
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THE EFFECT OF EVIDENCE-BASED EDUCATION ON SCIENTIFIC
THINKING AND DECISION-MAKING SKILLS IN SOCIAL SCIENCES
EDUCATION

Ayse Unalmis
Nevsehir Hac1 Bektas Veli University Institute Of SocialSciences

Department Of Social Studies Education, Doctoral Thesis, January 2023
Advisor: Prof. Dr. Ali Meydan

ABSTRACT

The aim of the research is to reveal the relationships between evidence-based teaching
practices and scientific thinking and decision-making skills in social studies teaching.
In order to achieve this aim, answers to the following questions were sought.

1. Is there a significant difference between the scientific thinking skills scores of the
experimental group, in which evidence-based teaching activities were applied, in the
"Global Connections" learning field of the 7th grade Social Studies lesson in secondary
school?

2. Is there a significant difference between the scientific thinking skill scores of the
control group, in which non-skill-based traditional teaching was applied, in the "Global
Connections" learning field of the Secondary School 7th Grade Social Studies course?

There is a significant difference between the scientific thinking skill scores of the
experimental group, in which evidence-based teaching activities were applied in the
"Global Connections" learning area of the 3rd secondary school 7th grade Social
Studies course, from the pre-test application and the scientific thinking skills scores of
the control group, which were applied non-skill-based teaching, from the pre-test
application. is it?

4. Is there a significant difference between the decision-making skills scores of the
experimental group, in which evidence-based teaching activities were applied, in the
"Global Connections" learning area of the 7th grade Social Studies course in secondary
school?

5. Is there a significant difference between the decision-making skills scores of the
control group, in which non-skill-based teaching was applied, in the "Global
Connections" learning area of the 7th grade Social Studies course, in the pre-test and
post-test application?

6. Is there a significant difference between the decision-making skills scores of the
experimental group, in which evidence-based teaching activities were applied, from
the pre-application, and the decision-making skills scores of the control group, in
which non-skill-based teaching was applied, from the pre-application, in the "Global
Connections" learning area of the 6th secondary school 7th grade Social Studies
lesson?

7. What is the result of students' constructing perspective and meaning according to
the rubric evaluation of the evidence-based "United Nations" activity?
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8. What is the result of students' constructing perspective and meaning according to
the rubric evaluation of the evidence-based activity "Looking at Gender Roles"?

9. What is the result of students' constructing perspective and meaning according to
the rubric evaluation of the evidence-based "Syrian Immigrants" activity?

10. What is the result of students' constructing perspective and meaning according to
the rubric evaluation of the evidence-based "Global Warming" activity?

11. What is the result of students' constructing perspective and meaning according to
the rubric evaluation of the evidence-based "Erosion" activity?

This research was carried out on the basis of convergent parallel design from mixed
research designs. For the quantitative dimension of the study, a pretest-posttest control
group experimental design (OSKD) model was designed. The study group of the
research consisted of 51 students, 26 boys and 25 girls, who were studying in the 7th
grade of a public school located in the center of Tokat in the 2021-2022 academic year.
These students were determined by criterion sampling, one of the purposive sampling
methods. An academic achievement test developed by the researcher was used to
determine the students in the experimental and control groups. In order to collect the
necessary quantitative data about the experimental design in the research; The
"Scientific Thinking Skills Scale" developed by Goktiirker (2005) and the "Decision-
Making Skills Scale" developed by Sever (2019) were used. The scientific thinking
and decision-making skills scale was applied to the experimental and control groups
before and after the lesson in accordance with the topics in the "Global Connections"
learning area. As a qualitative data collection tool, worksheets of evidence-based
learning activities for the "Global Connections" learning field were used. In the
experimental process, Shapiro-Wilk, Skewness and Kurtosis (Kurtosis) were used in
the normality tests of the data obtained from the study groups. Shapiro-Wilk, Skewness
and Kurtosis tests were performed for the normality analysis of the data obtained from
the study groups during the experimental processing processes. Descriptive analysis
method was used in the analysis of qualitative data. Evidence-based activities were
scored according to the rubric prepared by the researcher at the end of the process, and
the level of students' realization of the activities was determined.

As a result of the research, there was a statistically significant difference between the
general scientific thinking skills scale of the students in the experimental group and
the pre-test and post-test scores in the sub-dimensions of the scale. turned out to be.
According to the research findings, most of the students participated in the activities
applied in the "Global Connections" learning area with the evidence-based learning
method, answered the questions in the activities and produced a product. When the
evidence-based "United Nations", "Syrian Immigrants", "Erosion" activities were
evaluated according to the students' perspective and meaning-making, most of the
students were able to make sense of the evidence by giving answers in the average
category; It has been determined that most of the students benefited from the evidence
sufficiently by giving answers in the qualified category according to the students'
perspective and meaning creation in the "Looking at Gender Roles" and "Global
Warming" activities.

Keywords: Social studies teaching, evidence-based teaching, scientific thinking skills,
decision making skills
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu béliimde arastirmanin problem durumu, énemi, sayiltilar1 ve sinirliliklarn kaleme

alimmustir.

1.1.Problem Durumu

Diinyadaki kiiresellesme siirecinde bilginin yayilmasinin hizlanmasi ve siiregelen
degisim tilkemizi de etkilemis ve yetistirilen insan tipi sorgulanilir hale gelmistir. Bu
siirec elestiren, problem ¢ozebilen, yaratic1 diislinebilen ve karar verebilen, bilgiyi
yapilandirarak adeta bir bilim insan1 gibi isleyebilen, degerlendirebilen bireylere
ihtiyag duymaktadir. Nitekim 21. yilizyil bireyinin gerek egitim gerek is hayatinda
basarili olmas1 i¢in bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Degisen diinyanin
bilgiyi nasil kullanmasi gerektigini bilen insana ihtiya¢ duymasi ile 2004-2005
ogretim yili itibariyle de ilkogretim miifredatinda yapilandirmaci yaklagim
benimsenmis ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler uygulamaya konulmustur.
Yapilandirmact yaklasima gore; birey beceri kazanirken, anlamali, diistinmeli, kendi
davraniglarini kontrol ederek 6grenmelerinden sorumlu olmalidir (Saban, 2004:167).
Yapilandirmaci anlamda bir 6grenme bilginin islenmesi, sorgulanmasi, yorumlanmasi,
analiz edilmesi, diisiinmenin gelistirmesi, edinilen deneyimlerle, gec¢misteki
deneyimlerin biitiinlestirilmesi siirecidir (Yurdakul, 2007:41). Sosyal bilgiler dersi
2005 ve 2018 Ogretim programlart da yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
gelistirilerek 6grencileri ezberden uzak tutup diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde

diizenlenmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore sinif icinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi
ogrencilerin diisiinme, algilama, anlamli 6grenme ve bilgiyi yapilandirma siireglerini
etkileyerek ogrencileri ders siirecinde etkin hale getirecektir (Utkiir, 2016). Kanit

temelli sosyal bilgiler 6gretimi O0grenciyi merkeze alan bir 0grenme ortami ve



Ogrencinin kendi 6znel bakis agisi ve diisiincesini olusturmasina dayanmaktadir.
Ogrencinin kendi bakis agisin1 gelistirmesi i¢in mevcut kamitlardan yararlanarak
kanitlar1 karsilastirmasi, degerlendirmelerde bulunmasi gerekmektedir. Nitekim sosyal
bilgiler dersinin en dnemli amaglarindan biri 6grencilerde kanita dayali akil yiiriitme
ve kanit kullanma becerilerini gelistirmektir. Bu amact gerceklestirmek icin
ogrencilere birinci ve ikinci el kanitlar1 kullanabilecekleri etkinlikler uygulamak
gerekir. Farkl tiirde ve bakis agisina sahip kanitlarin ise kosulmasiyla 6grenciler kendi
fikirlerini gelistirebilirler. Ogrenciler kendi goriislerini kanitlarla destekleyerek
bilimsel bir yaklasim sergileyerek "Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler" anlayisina
uygun olarak birer bilim insan1 olarak nitelendirilebilirler (Kabapinar, 2019). Sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler anlayisinda 6grencinin kendisini bir sosyal bilim insani
olarak degerlendirilmesi ve calistig1 bilim dalinda bilgiye kendisinin ulagmasi
beklenir. Bu anlamda kanitlarla yapilacak olan g¢aligma Ogrencilerin kendilerini
bilginin olusum siirecinin birer pargast olarak gdrmelerini saglayacaktir. Bilginin
ifadesi ya da olusumu asamasinda, esas olan bilginin temellendirilmesidir. Giinliik
hayatta herhangi bir goriis ifade ederken, ifade ettigimiz bilginin glivenirligini artirmak
i¢in ister istemez dayanagini ifade etme ihtiyact hissederiz. Bu anlamda sosyal bilgiler
ogretiminde kanitlarin kullanilmasi, islenen konuyla ilgili giivenilir ifadeler ortaya
koyma ya da 6grencinin ifade ettigi goriisiin saglam dayanaklara sahip olabilmesi i¢in
zorunludur. Collingwood’a gore gergek tarihi bilgi kanitlarla ifade edilmis,
temellendirilmis bilgidir (Collingwood, 1990). Bu anlamda giinliik yasantimizin bir
yansimasi olan Sosyal Bilgiler dersinde de ifade edilecek goriiglerin kanitlarla
desteklenerek giivenilir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Glinliik hayatlarinda
ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamayacak birtakim bilgileri ezberlemek zorunda
kalmalar1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinde etkili
olmaktadir (Carr ve Fontana, 1992). Ogrencilerin kanit kullanarak elde ettikleri
bilgileri ifade etmeleri onlarin belirli bir otoriteden elde edilecek bilgilere ihtiyac
duymamalarina sebep olacaktir. Bu durum 6grencileri ezber mantigindan kurtararak

aktif hale gelmelerini saglayacaktir.

Bununla birlikte bu siire¢ bilimsel diistinme becerilerinden yaratici diisiinme, problem
¢Ozme, elestirel diisiinme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Problem ¢6zme, bireyin
var olan bilgilerinin yaninda hayal giiciinii, 6zgiinliigiinii ve yaraticiligim1 da

kullanmasii gerektiren ¢0ziime varma durumu olarak tanimlanmaktadir (Aksu



1989°dan akt. Durgun ve Onder, 2019) Elestirel diisinme fikirlerin, sonuglarmimn
bilinmesi yani kanitlarinin ve sonuglarinin farkina varilan bir diisiinmedir. Elestirel
diisiintirler goriigleri destekleyen sebepleri ve delilleri devamli olarak géz Oniinde
bulundurur ve genellikle aragtirmaci bir sorgulayiciliga, anlayisa, gayretli bir bagliliga,
giivenilir bilgi ya da kanit elde etme hevesine, kanitlarin degerlendirilmesine dayali
amaclt ve yansitici bir yargiya sahiptir (Stobaugh, 2013). Bilginin hizli yayilmasi
problemlere hizli ve 6zgiin ¢oziimler liretme zorunlulugunu beraberinde getirmistir.
Hizli ve 6zgiin ¢oziimler liretme silirecinde bireylere sadece diisiinmek yetmemekte,
bireyleri yaratict diigiinmeye tesvik etmek gerekmektedir. Yapilan aragtirmalara gore
diistinme herkes tarafindan Ogrenilebilir ve gelistirilebilir. Bu durumda yaratici
diisiinmeyi destekleyecek etkinlikleri kullanarak, yaratici diisiinmenin en etkin oldugu
cocukluk doneminde bu diisiinmenin korelmesine izin verilmemelidir (Doganay,

2009).

Kanit kullanma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmenin yanisira dgrencilerin karar verme becerilerini gelistirmektedir. Hem
bireysel hem toplumsal anlamda gelistirilmesi zorunlu olan karar verme becerisine
okul 6ncesi egitimden baglayarak okulun her kademesinde 6zellikle, 6, 7 ve 8. sinif
egitim programlarinda agirlik verilmesi gerekmektedir (Yalginkaya Dulkadiroglu,
2001). Buna gore Ogretim programlari, ozellikle de sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi, Ogrencileri karar verme becerisine sahip bireyler olarak topluma
kazandirmay1 amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, diislinme becerilerinin
gelistirilmesinde, Ozellikle de karar verme becerisinin gelistirilmesinde Onemli
derslerden biridir. Sosyal Bilgiler dersi taniminda karar verme becerisi, "Sosyal
bilgilerin temel amaci, birbirine bagli bir diinyada kiiltiirel olarak farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumda insanlarin bilgiye dayali ve rasyonel kararlar verme
becerilerini gelistirmelerine destek olmaktir." seklinde yer almaktadir. Bu becerilerin
uygulamaya doniismesi i¢in dogru yontem ve tekniklerle 6gretilmesi gerekmektedir.
Buradan hareketle kanit temelli 6gretim ydnteminin sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmas1 6grencilerin hem kanit kullanma becerilerini hem de bu beceriye bagli tist

diizey becerileri gelistirebilecegi diistiniilmektedir.

2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda kanit temelli 6gretim "kalip yargilar1 fark

etme, kanit kullanma, karar verme" gibi becerilerle yansitilmistir. Kanit temelli



o0grenmeyi dogrudan destekleyen bu becerilerle birlikte zaman, degisim ve siireklilik
kavramlar1 da programda yer almaktadir. Buradan hareketle kanit temelli 6gretimin
sosyal bilgiler 6gretim programinda kazanimlar agisindan oldukg¢a fazla yer aldigi
sOylenebilir. Buna karsin kanit temelli 6gretime Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
sosyal bilgiler Ogretim programindaki agirligimin ¢ok altinda yer verildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ele alinan kaynak/ kanitlar
ogrencilerin kendi bakis acilarini olusturmaktan ziyade 6grenmelerini destekleyecek
gorseller seklindedir. Sorgulayan, {ireten, arastiran bireyler yetistirmeyi hedefleyen
Ogretmenlerin gayretleriyle ders kitaplarindaki bu durumun {stesinden gelinebilir
(Kabapinar, 2019). Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kanit kullanimina yonelik
etkinliklere ek olarak 6gretmenlerin hazirlayabilecekleri kanit temelli etkinliklerin de
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini ve karar verme becerisini gelistirecegini

g6zoniinde bulundurarak bu ¢alisma yapilmistir.
Problem Ciimlesi

Calismada Sosyal Bilgiler dersinde  kullanilabilecek kanit temelli 6gretim
uygulamalari ile bilimsel diistinme ve karar verme becerileri arasindaki iliskileri ortaya
¢ikarmak amaclanmistir. Bu anlamda problem ciimlesi “Sosyal bilgiler 6gretiminde
kanit temelli 6gretim uygulamalar ile bilimsel diisiinme ve karar verme becerileri

arasindaki iliski nedir?” sorusudur.
Alt Problemler
Bu amacin gergeklestirilmesi i¢in asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli O6gretim etkinliklerinin uygulandigr deney grubunun on test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerileri puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Ortaokul 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda
beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit

temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun 6n test uygulamasindan



aldiklar1 bilimsel diistinme becerisi puanlart ile alaninda beceri temelli olmayan
Ogretimin kontrol grubunun 6n uygulamadan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun on test ve son tes
uygulamasindan aldiklari karar verme becerileri puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

5. Ortaokul 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda
alaninda beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son
uygulamadan aldiklar1 karar verme becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?

6. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninda kanit
temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test uygulamasindan
aldiklar1 karar verme becerileri puanlart ile beceri temelli olmayan o6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerisi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin  kanit temelli "Birlesmis Milletler" etkinliginin rubrik ile

degerlendirilmesine gore bakis acist ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

8. Ogrencilerin kamt temelli "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginin
rubrik ile degerlendirilmesine gdre bakis acis1 ve anlam olusturmalarinin sonucu

nedir?

9. Ogrencilerin kamit temelli "Suriyeli Gog¢menler" etkinliginin rubrik ile

degerlendirilmesine gore bakis agis1 ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

10. Ogrencilerin  kanit temelli "Kiiresel Isinma" etkinliginin rubrik ile

degerlendirilmesine gore bakis acist ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

11. Ogrencilerin kanit temelli "Erozyon” etkinliginin rubrik ile degerlendirilmesine

gore bakis acis1 ve anlam olusturmalarinin sonucu nedir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Kanit temelli 6gretim Ogrencilerde problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici



diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirebilecek bir yontemdir. Bu agidan Sosyal
Bilgiler dersinde bu yontemden yararlanmak kiiciik yastan itibaren 6grencilerin bu

becerileri kullanarak gelistirmesine olanak saglayacaktir.

Birincil ve ikincil kanitlarin sosyal bilgiler dersinde kullanimi 6grencilerin ¢coklu bakis
acilarin1 kesfetmelerine yardimci olacaktir (Wade, 2007). Geg¢misle ilgili tek bir
dogrunun olmadigindan hareket eden Ogrencide sorgulama, mantiksal diisiinme,
tarihsel dil gelisimi bilgiyi yapilandirma, yorumlama ve iiriin ortaya koyma becerileri

gelisecektir (Dilek, 2007).

Kanit temelli 6grenme ile 6grencilerin elde ettikleri bilgilerle ilgili farkli bakis agilarim
inceleyerek yeni kanitlara yonelmelerini ve kanitlara siiphe ile yaklasarak dogrulugunu
sorgulamalarini g6z oniinde bulundurdugumuzda sosyal bilgiler 6§retim programinda
yer alan kanit kullanma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme ve yaratici
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde ne kadar 6nemli oldugunu anlayabiliriz

(Saglam ve Bilgig, 2018).

Kanit temelli 6gretim etkinlikleri ile 6grencilerin kanit kullanma becerisine katki

saglayacaktir. Bu beceri;

. Bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri anlamlandirmasinda ve
¢Ozmesinde,

. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasmasinda

. Farkl1 bakis acilarina sahip olmalarinda ve farkli bakis agilarin

anlayabilmelerinde ve bu bakis agilarina saygi ve hosgoriiyle yaklagmalarinda

. Karar verme becerilerini kullanirken {ist bilissel becerilerini ise kogsmalarinda

onemli bir igleve sahiptir (Aksoy, Akbaba ve Kilcan, 2019:325).

Stiphesiz yukarida ifade edilen faydalarim1 diisiindiigiimiizde bu becerinin
kazandirilmasinda etkili olan kanit temelli 6gretim Ogrencilerin bilimsel diisiinme
becerilerine ve karar verme becerilerine katki saglayacaktir. Bilimsel diisiincenin
temelinde kanitlarin ve teorilerin bilingli bir sekilde diizenlenmesi vardir. Bilimsel
diisiince, kanitlarin incelenmesini ve yorumlanmasini i¢eren bir siiregtir. Cocukluk ve
ergenlik doneminde ortaya ¢iktig1 diisiiniilen bilimsel diisiincedeki gelisme, teori ve
kanitlarin diizenlenmesinde artan biligsel kontroliin saglanmasidir (Kuhn ve Pearsall,

2000:115). Bu agiklamadan da anlasilacag lizere 6grencilerde bilimsel bakis agis1 ve



diisiinmeyi gelistirmek i¢in kanit kullanma becerisini de gelistirmeliyiz.

2005 sosyal bilgiler 6gretim programi Ogrencilerin bilgiyi olusturan, kullanan,
diizenleyen ve yorumlayan kisacasi elestirel diisiinen, karar verebilen ve yaratici
diisiinebilen bireyler olmalarinda kanit temelli 6grenmeyi bir arag¢ olarak gormektedir.
2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda kanit kullanma dogrudan verilecek beceriler
arasinda yer almakta ve programda kanit kulanmanin kanita dayali akil yiiriitme ve
neden sonug iligkisi kurma becerilerinin gelistirilmesinde énemi ifade edilmektedir.
Kanit temelli etkinlikler yoluyla degerlendirme, ¢ikarim yapma gibi zihinsel siirecler
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmektedir. Kanitlara dayali akil
yiriitme elestirel diisiinmenin bir pargasi olan derinligine sorusturma yapmak igin
gerekli bir beceridir. Programda kanit kullanimi tesvik edilerek 6grencilerin kendi
anlayislarin1 gelistirmeleri gerekliligi izerinde durulmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim
programi incelendiginde programin genel amaglar1 ve programin uygulanmasi
boliimlerinde kanit kullanmanin 6nemine iligskin agiklamalarin bulundugu, kazanimlar

incelendiginde kanit kullanima yonelik ¢cok sayida kazanim oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de 2018 yilinda yiiriirliige giren dgretim programlarinda programin “temel
beceriler” kismu 21. ylizyill becerileri dogrultusunda hazirlanmigtir. 21 yiizyil
becerilerinden “Ogrenme ve Yenilenme Becerileri” ne olan ilgi daha karmasik bir
yasam ve calisma ortamlarma hazirlanan dgrenciler icin artmaktadir. Ogrenme ve
yenilik becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici
diistinme 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alirken 2018 sosyal bilgiler
Ogretim programinda bir degisiklige gidilerek yaratici diislinme programdan ¢ikarilmig
yerine yenilik¢i diisiinme becerisi programa eklenmistir. Ogretim programlar ile
yaraticiligin  desteklenmesinin miimkiin oldugundan hareketle programdan bu
becerinin kaldirilmasinin &grencilerin bu beceriyi kazanma siirecini olumsuz
etkileyecegini sdylemek mimkiindiir (Yiicel vd., 2022). Siire¢ 6grencilerde yaratict
diisiinme becerisini gelistirme sorumlulugunu 6gretmenlere birakmustir. Ogretmenler
cesitli yontemleri kullanarak Ogrencilerin  kendi diisiincelerini analiz edip
degerlendirmelerini saglayacak etkinlikler yoluyla G6grencilerde yaratici diistinme
becerisi gelistirebilirler. Siiphesiz bu yontemlerden bir tanesi kanit temelli 6gretimdir.
Elestirel diisiinme becerisi kanit, argiiman, iddia ve inanglar etkili bir sekilde analiz

etme, degerlendirme ve 6grenme deneyimleri ve siirecleri iizerine elestirel ve yansitict



olarak diisiinme boyutlartyla; problem ¢6zme becerisi sorunlara daha iyi ¢oziimler

tireten sorular1 sorma boyutuyla; kanit temelli etkinliklerden yararlanmay1 gerektirir.

Kanit temelli 6gretim etkin bir vatandasin sahip olmasi gereken problem ¢6zme, karar
verme gibi becerileri edinmesinde islevsel olacaktir. Sosyal bilgiler &gretim
programlarinda ve 21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan st diizey beceriler kanit
temelli 6gretim yontemiyle gelistirilebilecektir. Fakat kanit temelli 6gretim yontemine
iliskin alanyazin incelendiginde kanit temelli 6gretim yonteminin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimina yonelik ¢aligmalar olmakla birlikte, bu yontemin kullanilmasiyla
gelistirilebilecek beceriler ile herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calismalarda
daha ¢ok kanit temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik bagarilarina,
tutumlarina ve tarihsel diisiinme becerilerine etkisinin ortaya koyuldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda arastirmanin sosyal bilgiler 6gretiminde kanit temelli Ogretim
uygulamalarinin bilimsel diisiinme ve karar verme becerilerine etkisinin incelendigi

0zgiin bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.

Aragtirma uygulamaya yoOnelik sonraki arastirmalara 1sik tutabilecek, ders ici
etkinliklere yonelik fikir verebilecek, farkli 6grenme alanlarina yoénelik etkinlikler

gelistirmek isteyen arastirmaci ve egitimcilere yol gdsterebilecek imkana sahiptir.

1.3. Sayiltilar
Calismada;

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarin1 6grencilerin igtenlikle ve titizlikle

doldurduklari,
2. Veri toplama aracglarinin arastirmanin amacina uygun olarak se¢ildigi,

3. Veri toplama araglarinin gegerlilik ve giivenirlige sahip oldugu varsayilmistir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirma,;
1. Arastirma uygulama yapilacak ¢aligma grubundaki 6grencilerle,

2. Arastirma veri toplama araglarinda yer alan sorular ve katilimcilarin bu sorulara

verdikleri cevaplarla,



3. Aragtirma sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmak istenen becerilerden

karar verme becerisi ile,
4. Arastirma amaglar agisindan, belirtilen problem ve alt problemler ile,

5. Arastirma, ortaokul yedinci sinif sosyal bilgiler dersinin "Kiiresel Baglantilar"

Ogrenme alani kapsaminda yer alan kazanimlar ile sinirlidir.

1.5.Tanimlar
Bu boliimde tezin ana ¢ergevesini olusturan ve anahtar kelimeler temelinde ele alinan

kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler: ilkokul ve ortaokullarda okutulan, sosyal bilimler alanlarina ait
temalarin okul programina indirgenmesiyle hazirlanmis 6grenme alanlarindan olusan

disiplinler aras1 derstir (Girgin, 2015:312).

Sosyal bilgiler 6gretim programi: Sosyal bilgiler dersi i¢in kapsamli olarak
hazirlanmis ders, uygulama, etkinlik ve 6lgme degerlendirme kisimlarindan olusan
icerik.

Kamt: Kanit, bir kisinin kendisini ve bagkalarin1 bir ifadenin veya ifadenin
dogruluguna ikna etmek i¢in ileri siirdiigli mantiksal argiimanlarin yani sira muhakeme

ve ¢ikarim, bir sonucun dogrulanmasi ve savunulmasi gibi siireglerdir (Uygan vd.,

2014:139).

Kanit kullanma becerisi: Bireyin; bir olay, durum, olgu veya konuyu agiklarken ya
da bir problemi ¢ozerken bir takim argiimanlar, iddialar ileri siirebilmesi ve bu somut
ve soyut argiimanlari kullanabilme kabiliyetine kanit kullanma becerisi denir (Aksoy

vd., 2019:310).

Kanit temelli 68renme: Kanit temelli 6grenme, sosyal bilimcilerin c¢aligmalarini
yaparken kullandiklar1 kanitlar1 6grenme ortamina tasiyarak, 6grencilerin sorularla
yonlendirilerek bu kanitlar1 analiz ederek degerlendirdigi etkinlikler biitiinli olarak

tanimlanmaktadir (Celikkaya vd., 2019:389).

Bilimsel diisiinme: Bireyin mantiksal, organize ve birbirine bagli bir sekilde
gerceklestirdigi, kesfetmesini ve kesfetmesini saglayan yeteneklerini yansittigi ¢ok

cesitli zihinsel ve psikolojik uygulamalar ve siireglerdir (Abu Handan, 2006).



Problem ¢6zme becerisi: Bir problemin dogasini belirleme, problemi ¢ézme ve
problem ¢6zme ile ilgili zorluklari ele almak i¢in etkili eylemler gelistirme yetenegidir

(Abazov, 2016).

Elestirel diisiinme: Elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve
cikarsama ile sonuclanan amagli, 6z-diizenleyici yargi ve ayn1 zamanda bu yarginin

yapildig1 miilahazalarin agiklamasidir (Facione, 1990).

Yaratic1 diisiinme: Yaratici diisiinme, herhangi bir alanda bir bulusa, ¢6ziime veya

senteze gotiiren zihinsel siireclerdir (Vanderbos, 2006).

Karar verme: Durumun taleplerine gore bir soruna olasi ¢oziimler arasindan se¢im

yapma ve belirleme stirecidir (Taal ve De Carvalho, 1997).

Karar verme becerisi: iki ya da daha fazla secenegi degerlendirerek en uygun olan

ya da olanlar1 se¢ebilme becerisidir (Celikkaya vd., 2019:194).
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IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Kanit temelli 6gretim farkli kanitlarin ise kosularak bireysel anlam olusturma siireci
olarak ifade edilebilir. Kanitlarla ugrasan bireylerde bazi becerilerin gelismesi
beklenmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda kanit temelli 6gretim ile
kazanilacak beceriler olarak olgulari ¢gikarma, ¢ikarimda bulunma, olgu ve goriisii ayirt
etme, kanitlarin giivenirligini sorgulama, farkli kanitlar1 kullanma, birden fazla kanitla
calisarak kendi goriigiinii ifade etme seklinde ifade edilmistir. Bilimsel diisiinme
yaratict ve sistemli diislince ile problem c¢6zmeye yonelik diisiince olarak
tanimlanabilir. Bu anlamda bilimsel diistinmenin yaratici, elestirel ve problem ¢6zme
becerilerinden olustugu ifade edilebilir. Bilimsel diisiinmenin 6grencilerde gelismesi
icin 6gretmenlerin ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanmalar1 gerekmektedir. Kanit
temelli 6gretim yontemi 6gretmenlerin bilimsel diistinme becerilerini gelistirmek igin
kullanabilecegi yontemlerdendir. Karar verme, seg¢enekler arasindan kendimize en
uygunu se¢cmek olarak tanimlayabilecegimiz bir diisiinme stratejisidir ve genellikle

problem ¢ézme ile ayni anlamda kullanilmaktadir.

Buraya kadar ifade edilen bilimsel diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme, problem
¢Ozme, yaratici diisiinme ve karar verme 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi ile
Sosyal Bilgiler dersinde verilecek beceriler arasinda yer almistir. Kanit temelli 6gretim

yontemi bu becerilerin kazandirilmasinda yararlanilabilecek bir 6gretim yontemidir.

Bu boliimde kanit temelli 6gretim hakkinda bilgi verilerek sosyal bilgiler 6gretiminde
kanit temelli 68retimin yerinden, bilimsel diistinme becerileri ve karar verme becerisi
ile kanit temelli 6gretim ile bilimsel diisiinme becerisi ve karar verme becerisi

arasindaki iliskiye yer verilmistir.



2.1. Kamt Temelli Ogretim

21. yilizy1l bireylerin okudugunu anlamalarini, 6grendigi bilgiyi sorgulamalarini,
bilgiler arasinda baglantilar kurup cesitli goriisleri karsilastirip kiyaslayabilmelerini,
metinlerde bulunan farkliliklar1 ayirt edebilmelerini gerektirmektedir. Bu beceriler ise
ancak bireylerin ellerinde bulunan ya da ulastiklar1 kanitlart kullanabilmeleriyle

kazanilacaktir.

Kanit, tarihsel kanit, gorsel kanit ve kanit temelli 6grenme kavramlar1 akademik
calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Kanit "bir anlatimin dogru ya da yanlighiginin
temelini ortaya koymada dayanilan 6nerme" ya da "Belli bir sonuca ulagan bir akil
yuriitmenin dayandigi gercek." (Tirk Dil Kurumu, 2018) seklinde tanimlanmaktadir.
Tarihsel kanit ise "geg¢misten gelen kalinti ve izlerin tarihsel bilgi c¢ercevesinde
sorgulanmasi yoluyla elde edilen tarihsel anlamanin ger¢eklesmesine yardimci olan
kaynaklar" (Tosh, 1997:31) olarak tanimlanabilir. Gorsel kanit ise "Metinin igeriginin
anlasilmasini kolaylastiran, metindeki yazili anlatim1 destekleyen ve okuyucuyu gorsel
olarak diisiindiiren metin igerisinde yer alan resim, diyagram, tablo, grafik, harita, ag

cizelgeleri gibi gorsellerdir" (Sahin, 2011:19).

Kanit temelli 6grenme, sosyal bilimcilerin g¢alismalarini yaparken kullandiklari
kanitlar1 68renme ortamina tasiyarak, Ogrencilerin sorularla yonlendirilerek bu
kanitlar1 analiz ederek degerlendirdigi etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir
(Celikkaya vd., 2019:389). Kanit temelli 6grenme, farkli kanitlarin ise kosularak
bireysel anlam olusturma siireci seklinde ifade edilebilir (MEB, 2009). Bu siireg
ogrencinin  kendini denetleyerek bilimsel arastirma bulgularinin uygulama olarak
kullandig1 ve kendi hedeflerimizle uyusan en iyi basariya nasil ulasabilecegimizi
gosterir (Efendioglu ve Yanpar Yelken, 2009:111-115). Kanit temelli 6grenmede
“kiiciik bir tarih¢i gibi” hareket etmek veya “Tarih¢i gibi diisiinmek” tam anlamiyla
goriiliir ve bu siirecte tarih¢inin tarihi yaparken kullandigir yontemler ogrencilere
rehberlik etmektedir. Boylece 6grenciler kanit temelli 6grenme ile hem siirecte aktif
rol oynayacak hem de bilginin var edilme siirecine tanik olacaklardir (Wiley ve
Voss’dan, aktaran Keles ve Kiris, 2010:188). Kanit temelli 6gretim siirecinde 6grenci
merkeze alinarak Ogrencinin kendi deger yargilarimi ve 6znel diisiincesini ortaya
cikarmasi beklenmektedir. Boylece 6gretmen ya da ders kitab1 yazari otorite olmaktan

cikarak problemleri ¢6zen, 6grenme ortamini hazirlayan ve 6grencilerin tarihi konulari
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¢ok boyutlu olarak gormesine vesile olan “rehber” gorevini iistlenmektedir
(Kabapinar, 2019). Ogrenciler ise siirecte kiiciik bir tarihgi roliinii iistelenerek kendi
bilgisini var etmeye calisir. Boylece 6grenciler kanitlar sorgulayarak kendilerini ifade

etme becerisini kazanacaklardir.

Sosyal bilimlere baktigimizda kanit temelli 6gretim ve derslerde kullanimi tarihsel
siire¢ icerisinde ilk olarak tarih dgretiminde tartisgitimaya baslanmustir (Culha Ozbas,
2010). Tarih derslerinde kanitlarin kullaniminin sonuglari, Sosyal Bilgiler derslerinde
de kanitlarin kullanilabilecegini giindeme getirmistir (Sekerci ve Kabapinar, 2018).
Kanit temelli 6gretim diisiincesinin hareket noktalarindan biri sosyal bilgilerin temel
anlayis1 ile metadolojik kavramlarin 6grencinin farkina varmasi ve buna uygun olarak
becerilerin kazandirilmasidir. Boylelikle 6grencilerin bilgi liretmelerine aktif katilim
saglamalar1 ile sosyal bilgiler 6gretiminde metadolojik bir boyut kazandirilmak
istenmistir (Kabapinar, 2012). Bu ¢ercevede kanit temelli 6gretim yontemi Sosyal
Bilgiler dersinin bilesenleri olan Cografya, Vatandaslik, Arkeololoji, Sosyololoji,
Ekonomi ve Psikoloji alanlarinin konularinin 6gretiminde de kullanilabilir (Kabapinar,
2019). Kanit temelli tarih ya da sosyal bilgiler 6gretimi 6grencilerde bazi farkindaliklar

gelistirecektir. Bunlardan bazilart;

e Tarihi veya sosyal bilginin iiretilmesinin temelinin kanitlara dayali

oldugunun farkina varmalart;

e Tarihgiler/ sosyal bilimciler ayni kanitlar1 kullansalar da farkli yorum ve bakis

acilar1 tretebilecekleri;
e Tarih ya da sosyal bilimlerin yorumlanmasinda tek bir dogrunun olmadigi;

e Kanitlar1 analiz ederek kendilerinin de yorum ve bakis agis1 ortaya

koyabilecekleri;

e Tarihi ve sosyal konularla ilgili kanitlarin gilivenirliginin sorgulanmasinin

Oneminin kavranmasi,

e Tarih ve sosyal bilgiler dersinin ezbere dayanmadigini gdérmelerini

saglamasidir.
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Kanit temelli bir ders kitabinda ya da ¢aligma yapraginda 6grenciye sunulacak metin
tic bolimden olusmaktadir. Bu boliimler arka plan bilgisi, kanitlar, ara ve ana

etkinlikler seklindedir. Sekil 2.1°de bu boliimler gosterilmektedir.

Konu Basligi

Arka plan Bilgisi

¥

Kanit 1 Kanit 2 Kanit 3 Kanit 4 Kanit 5

Kanitlara yonelik inceleme
ve deferlendirme sorulan

!

Kisisel Bakis Agisini
ifade Eden Etkinlik

Sekil 2.1. Kanit Temelli Ogrenmenin Temel Siireci (Kabapmar, 2019)

Sekil 2.1 incelendiginde kanit temelli 6grenme "parcadan biitiine anlam olusturma"
siireci seklindedir. Ogretmen ya da ders kitab1 yazarim sectigi birinci ya da ikinci elden
kanitlar soruna iliskin parcalar olarak goriilebilir. Bu parcalar siiregte irdelemeyle

Ogrencinin zihninde bakis a¢is1 ve farkindalik zemini olacaktir.

Yapilandirmaci Ogretim yaklasimi ¢ercevesinde sosyal bilgiler Ogrencilerinden
beklenen elestirel diisiinen  bireyler olmalar, farkli  bakis  acilarini
degerlendirebilmeleridir. Ogrenciler bunu ders kitabindaki bilgileri ezberleyerek degil
sosyal  bilimlere 0zgli yontem ve teknikleri kullanmayr  6grenerek

gergeklestirebilecektir. Bu siirecin temelinde ise kanit temelli 6grenme yer almaktadir.
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2.1.1. Kamt Temelli Ogretim Yaklasimlari

Kanitlarla c¢ahisildiginda ka¢ kanitla g¢alismamiz gerektigi, hangi kanitlarla
calisacagimiz, kanitlar1 ne siklikla kullanmamiz gerektigi gibi sorulara cevap aranir.
Bu sorularin yaninda islenecek konu ile ilgili kanitlar1 6gretim siirecine nasil dahil
edilecegi de ayri bir sorundur (Brimberg, 2005). Bu sorularin cevaplarinin
verilebilmesi 0gretim siirecinin basariya ulasmasinda onemlidir. Bu agidan “Kanit
Temelli Ogrenme” yaklagimlarinin incelenmesi dgretim siirecinin amaca uygun bir

sekilde sekillendirilmesinde yardime1 olacaktir.

Kanit Temelli Ogrenme igin kullanilabilecek yaklasimlardan bazilar1 sunlardir

(Kabapinar, 2019);

1. Kisisel Tarih Anlatimi Olusturma

2. Uc Asamali Tarihsel Diisiinme Stratejisi

3. Yedi Asamali Sorgulama Yaklagimi

4. Kavrama- Analiz- Degerlendirme Stratejisi
5. Tarihsel Diistinme Stratejileri Modeli

Yaklasim 1: Kisisel Tarih Anlatimi Olusturma

Campston (2002) tarafindan kanitlarla ¢alisarak kisisel tarih anlatiminin olusturulma

siireci su sekilde anlatilmistir;

Kamitlarla ¢calisma:Kanitin ortaya konuldugu ve 0Ogrencinin kanittan veri elde

etmelerinin beklendigi ilk agamadir.

Ana fikri tammlama: Ogrenciden kamtin ana diisiincesini tanimlanmas: istenen
asamadir. Ogrencilerin kiiciik grup tartismasiyla ortaya attig1 goriislerin sinif i¢inde
tartistiklar1 ve birlikte calisarak diisiincelerini slizgecten gecirdikleri bu asamada iki
kritik beceri de dgrenilecektir. Bunlar; ifade edilen gériisiin dilinin 6nemli oldugunun

farkina varma ve birinci elden kanit1 kullanarak ana diigiinceyi tanimlamadir.
Soru sormay1 6grenme: Kanit1 anlamlandirmalar i¢in sorular sorduklar1 asamadir.

Derinlemesine inceleme: Kanit igindeki bilgilerin degerlendirildigi asamadir.
Ogrencilere kanit igerisindeki bilgilerin giivenilirligi fark ettirecek sorular sorulur.
Sorular 6grencilerin kanitlar {izerinde calisirken olgu ve goriisler arasinda ayrim

yapabilmelerine yardimci olacaktir.
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Ahstirma: Ayni konu ile ilgili farkli goriisleri belirten birden ¢ok kanit iizerinde

caligilan asamadir.

Bakis agilarimin tammlanmasimin égretilmesi: Ug ya da dort iliskili kanit secilerek
baslanan asamadir. Gruplar kendi kanitlarin1 inceler. Yeteri kadar goriisiin

alimmasindan sonra goriisler karsilastirilir. Bundan sonra farkliliklar agiklanir.

Kamitlar1 bagdastirmak: Birden fazla kanitla ¢aligmanin zorlugu kanittaki degerli
goriisiin ne olduguna karar vermek ve bundan yola ¢ikarak kisisel anlatimin ortaya
konulmasidir. Birden fazla kanitla calisirken sadece birbirini destekleyen kanitlari

kullanmaktan ziyade birbiriyle ¢elisen kanitlar da kullanilmalidir.

Alstirma: Ogrenciler her basamak yeterli diizeye geldikten sonra kanitlarla ¢alismaya
yeniden baslayabilirler. Yeni yapacaklar1 calismalarda daha karmasik kanitlarla

calisabileceklerdir.
Yaklasim 2: U¢ Asamah Tarihsel Diisiinme Stratejisi

Drake ve ve Brown (2003) tarafindan 6nerilen yazili ve gorsel kaynaklarin kullanildigi
calismadir. i1k asamada 6grenciye genis ¢apl birinci elden kanitlar sunulur. A¢ik ve
kapali uclu sorular sorularak kamitlar tartigihr. Ikinci asamadaki kamtlar birinci
asamadaki kamitlar1 destekler ve agiklar niteliktedir. Uglincii asamada birinci ve ikinci

asamada sunulan kanitlar karsilastirlir.
Yaklasim 3: Yedi Asamah Sorgulama Yaklasimi

Foster tarafindan tartismali konularin egitiminde ortaya atilan yaklagimin agamalar1 su

sekildedir (Foster, 2014; Akt. Giinal, 2016);

1. Konunun belirlenmesi: Bu agsamada segilecek konu belirlenirken kullanilacak
kaynaklar, konu i¢in ayrilan siire, miifredat igerigine uyma zorunlulugu, 6grenci
egilimleri dikkate alinir.

2. Konunun soru seklinde ifade edilmesi: Bu asamada konu ifade edilirken
sorulacak sorular 0grencilerin konunun odagin1 farketmelerini saglayack sekilde
olmasina dikkat edilmesinin yan1 sira yorumlamalarini saglayacak nitelikte olmalidir.
3. Arka plan bilgisinin verilmesi: Bu siirecte geleneksel yaklasimi benimseyen
Ogretmen Ogrencilere arka plan bilgisi saglanmasi i¢in kitap okutur, not aldirir ve
temel sorular cevaplatir. Ancak yapilandirilmis sorgulama ile 6grencilerin arka plan

bilgisini kendisinin olusturmasini saglamak daha iyi sonuglar verecektir.
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4. Kanitlarin sunulmasi: Kritik olan bu asamada farkli tiir ve goriis belirten
kanitlar 6grencilere sunularak Ogrencilerin kanitlart degerlendirmeleri saglanir.
Kanitlarin sunumu 6gretmenlerin ders kitabindan ya da kendi hazirladigi kanitlar
olabilcegi gibi 6grencilerin kendi kanitlarin1 kendileri bulmalar seklinde de olabilir.
Kanitlar olabildigince ¢oklu bakis acisini gelistirecek nitelikte, 6grencilerin yasina,
uygulama siiresine, konunun karmagsikligi gibi bircok faktore gore degisiklik
gosterebilir.

5. Ogrencilerin kanitlar1 incelemesi: Ogrenciler tarafindan kanitlarin incelendigi
bu asamada Onerilen Ogrencilerin gruplara ayrilarak kanitlar1 incelemeleridir.
Ogrencilerin kanitlar1 "destekleyen", "karsit olan" ve "konu ile ilgili kesin yargida
bulunmayan" olmak iizere {i¢ gruba ayirarak incelemeleri istenmektedir. Ogrenciler
kanitlarla ilgili sorular sorarken kilit kavramlar kaynak, baglam, dogruluk, yazarlik ve
izleyicilik ve onaylama/dogrulamadir.

6. Ogrencilerin karar vermesi: Ogrencilerin temel soruya iliskin goriislerini ifade
eden metin yazdiklar1 asamadir.

7. Simif tartigmasi: Elde edilen sonuglarin sinifca tartisildigi asamadir. Bu
asamada Onemli olan Ogrencilerin goriislerini ifade ederken kanitlar1 referan
gostermeleridir. Tartigmad Onemli bir nokta ise bilginin doniisiimsel oldugunun
ogrenciler tarafindan anlagilmasidir.

Yaklasim 4: Kavrama- Analiz-Degerlendirme Stratejisi

LeCocq (2000) yaptigi calismada kavrama, analiz, degerlendirme asamalarina
odaklanmistir. Kavrama asamasinda kanitin ne sdylediginin anlasilmasi beklenir.
Ogrenciler kanitlara sorulan sorularla kanitlar1 anlamaya calisir. Analiz asamasi
kanitin 6grencinin dikkatli diisiinmesinin gerektigi kanitin sorgulandigi asamadir.
Degerlendirme asamasinda kanitla ilgili degerlendirmeyle kullanish olup olmadigi
sonucuna varilir.

Yaklasim 5: Tarihsel Diisiinme Stratejileri Modeli

De La Paz vd. (2007) modeli Wineburg’un (1990) ¢alismalarindan esinlenilerek ortaya
konulmustur. Bu stratejinin {i¢ temel agsamasi:

1. Kanit inceleme: Bu asamada kanitin yazilis amaci ve dogrulugu incelenir.

2. Detaylan karsilastirma: kanittaki bilgilerin bagka kanitlarda yer alan bilgilerle
karsilastirildig1 agsamadir

3. Her kanittan giivenilir olanlar1 not etmedir.
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Kanit temelli 6gretim yontemi ile ilgili yaklasimlar incelendiginde temelde kanitin
incelenmesi, farkl: tiir kanitlarla ¢aligma ve kisisel goriisiin ifadesi seklinde {i¢ temel
basamak goriilmektedir. Basamaklarin herbiri ayr1 ayr1 énemliyken ayn1 zamanda
birbirlerini tamamlamaktadirlar. Kanit yeterince sorgulanirsa farkli tiir kanitlar
karsimiza c¢ikar. Aksi takdirde farkli tiir kanitlara ulasilamaz. Farkli tiir kanitlara
ulagilamadig1 noktada tek bir kanittan yararlanilir ve bu durum kisinin goriistini ifade

ederken yanilmasina neden olabilir.

2.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kamit Temelli Ogretim

Ilk kez tarih derslerinin &gretiminde kullanilmasiyla giindeme gelen kanit temelli
ogretim Sosyal Bilgiler dersi ve Sosyal Bilgiler dersi disiplinleri igerisinde yer alan
Sosyoloji, Vatandaslik, Arkeoloji, Psikoloji ve Ekonomi gibi alanlarin konularinin

ogretiminde de kullanilabilmektedir.

Yapilandirict sosyal bilgiler 6gretimi ile Ogrencilerden beklenen ogrendikleri,
duyduklar1 ve karsilastiklar1 ile ilgili elestirel diistinmeleri, farkli bakis agilarim
degerlendirmeleridir. Bunun gergeklesebilmesi 0grencilerin bir sosyal bilimci gibi
diistinmeyi 6grenmelerine baglhidir (Wineburg, 2001). Sosyal bilimci gibi diisinmek
sosyal bilimlerin kendine 6zgli yaklagimlarin1 kullanarak isleyebilme becerilerinin

kazanmay1 gerektirir (Barton, 2018; Seixan, 1998 ve VanSledriht, 2002).

Kanit temelli 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmaya baslanmasi ile
ogrenciler tarihle somut bir bag kurmalarini, tarih¢i ya da diger sosyal bilimciler gibi
davranmalarim1 ve tarihsel olaylarla ilgili bakis acis1 olusturmalarimi saglayacaktir.
Birincil ve ikincil kanitlarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi 6grencilerin ¢oklu
bakis agilarini kesfetmelerine yardimci olacaktir (Wade, 2007). Gegmisle ilgili tek bir
dogrunun olmadigindan hareket eden o6grencide sorgulama, mantiksal diisiinme,
tarihsel dil gelisimi bilgiyi yapilandirma, yorumlama ve {iriin ortaya koyma becerileri

gelisecektir (Dilek, 2007).

Kanit temelli 6grenme ile 0grencilerin elde ettikleri bilgilere siiphe ile yaklasarak
dogrulugunu sorgulamalar1 ve farkli bakis agilarini inceleyerek yeni kanitlara
yonelmelerini gz oniinde bulundurdugumuzda sosyal bilgiler 6gretim programinda

yer alan elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢dzme becerilerinin
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gelistirilmesinde kanit temelli 6grenmenin ne kadar énemli oldugunu anlayabiliriz

(Saglam ve Bilgig, 2018).

2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda kazanimlar incelendiginde dogrudan kanit

temelli 6grenmenin kullanilabilecegi bazi kazanimlarin bulunmasmin yanisira

ogretmenlerin uygulamalart ile kanit temelli 6grenmenin gerceklestirebilecekleri

kazanimlar da vardir. Kanit temelli 6grenme etkinlikleriyle iligskilendirebilecek 5. sinif

kazanimlar1 Tablo 2.1°de gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kanit Temelli Ogrenme Etkinlikleriyle
[liskilendirilebilecek 5. Sinif Kazanimlari (Milli Egitim Bakanlig1, 2018)

Ogrenme Alam  Konu

Kazanimlar

Birey ve Cocuk Haklar
Toplum
Uygarliklar
Ogreniyorum
Kiiltiir ve
Miras

Kiiltiirel Zenginliklerimiz

Gegmisten Giinlimiize

Kiltiirimiiz
insanlar, Cevremizdeki
Yerler ve Giizellikler
Cevreler

Iklimin Insan

Faaliyetlerine Etkisi
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Teknoloji ve
Toplum
Uretim, Ekonomik ve Sosyal
Dagitim ve Hayat
Tiiketim
Kiiresel Ekonomik Tliskilerde
Baglantilar Teknoloji

Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu
haklarin ihlal edildigi durumlara 6rnekler verir.

Somut kalintilardan yola c¢ikarak  Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine
onemli katkilarini fark eder.

Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadigt  cevrenin kiiltiirel ozelliklerini
karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli
unsurlaribelirler.

Giunliik yasamdaki kiiltirel unsurlarin tarihi
degisimini degerlendirir.

Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve eserleri tanitir.

Yagadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan
Ornekler vererek agiklar

Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve

toplumsal iligkiler iizerindeki etkisini tartisir.

Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin
sosyal hayatlarina etkisini analiz eder.

Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim

ve ulasim teknolojisinin etkisini tartigir.

Sosyal bilgiler O6gretim programinda kanit temelli O6grenme etkinlikleriyle

iligkilendirilebilecek 6. sinif kazanimlart Tablo 2.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2.2 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kanit Temelli Ogrenme Etkinlikleriyle
[liskilendirilebilecek 6. Sinif Kazanimlari (Milli Egitim Bakanlig1, 2018)

Ogrenme Alam Unite Kazanimlar

Kiiltiir ve Miras Tarihe Yolculuk  Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.
Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi,
sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen
degisimleri fark eder.

Insanlar, Yerler ve Yeryiiziinde Diinyanin farkli  dogal  ortamlarindaki

Cevreler Yasam insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Bilim, Teknoloji ve  Bilim ve Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki

Toplum Teknoloji yasam {izerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

Hayatimizda Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farklh
. Yonetime yonetimbi¢imlerini karsilagtirir. Tiirk tarihinde ve
Ll Vatangasghk Katiltyorum giincel o6rneklerden yola ¢ikaraktoplumsal hayatta

kadina verilen degeri fark eder.

Sosyal bilgiler 06gretim programinda kanit temelli O6grenme etkinlikleriyle

iligkilendirilebilecek 7. sinif kazanimlar1 Tablo 2.3’de gosterilmistir.

Tablo 2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kanit Temelli Ogrenme Etkinlikleriyle
Iliskilendirilebilecek 7. Sinif Kazanimlari (Milli Egitim Bakanligi, 2018)

Ogrenme Alam  Unite Kazanimlar
insanlar, Ulkemizde Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize,yerlesmeyi
Yerler ve Niifus etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Cevreler Ornek incelemeler yoluyla gogiin neden ve sonuglarin
tartigir.
Kiiltiir ve Tiirk Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Miras Tarihinde Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.
Yolculuk
Bilim, Zaman Iginde  Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel
Teknoloji ve Bilim gelisme siirecine katkilarini tartigir.
Toplum XV-XX. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin
giliniimiiz bilimsel birikimininolugmasina etkisini analiz eder.
Uretim, Ekonomik ve ~ Uretimde ve y&netimde topragin Onemini  ge¢misten ve
Dagitim ve Sosyal Hayat  giliniimiizden Orneklerle agiklar. Uretim teknolojisindeki
Tiiketim gelismelerin - sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir. Kurumlarmn ve sivil toplum kuruluslarmin
calismalarina ve sosyal yagamdaki rollerine 6rnekler verir.
Kiiresel Ulkeler Aras1  Tiirkiye’nin {iyesi oldugu kuruluglar1 taniyarak bunlara
Baglantilar Kopriiler ornekler verir.

Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilart sorgular.

Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
fikir 6nerileri gelistirir.
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Sosyal bilgiler 0Ogretim programinda dogrudan kanit kullanma becerisinin
kullanilabilecegi ve kanit temelli Ogretim yonteminden yararlanilabilecek
kazanimlarin saglanabilmesi i¢in kanit temelli 6gretim yontemi ile farkli yontem ve
tekniklerin ise kosulmasi gerekebilir. Onemli olan 6gretmenin bu kazanimlar igin kanit
temelli etkinlikler tasarlayabilmeleri ve bu etkinlikleri sinif i¢cinde uygulayabilecekleri

olanaklarin olmasidir.

2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kanmit Kullanma Becerisi

Teknoloji, bilim ve iletisimde yasanan hizli doniisiim bireylerden beklenen rollerin
degismesine sebep olmustur. Bu durum egitim 6gretimi de donilislime ugratmis ve
ugratmaya da devam etmektedir. Egitim 6gretimde artik becerilerin kazandirilmasi ve

gelistirilmesi hedeflenmeye baslanmistir. Bu becerilerden biri de kanit kullanmadir.

Kanit kullanma becerisini bireyin yasaminda karsilagtigi problem, olay, olgu vb
durumlarla karsilastiginda arastirma, analiz, sentez yapma ve degerlendirme, karar
verme siirecinde kaynaklar1 ve dayanaklar1 kullanabilme kabiliyeti olarak
tanimlayabiliriz (Aksoy, Akbaba ve Kilcan, 2019:310). Bu beceri ile kendine sunulan
hazir igerigi ezberlemek yerine kanitlari analiz ederek yorumlayan 6grenci hem sosyal
bilimlerin caligma yoOntemlerini deneyimleyecek hem de farkli bakis agilarinin
oldugunu anlayacaktir (Bohan ve David, 1998; Doppen, 2000; Yeager Foster, Maley,

Andersonve Morris, 1999). Ayn1 zamanda bu beceri;

e Bireylerin giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri anlamlandirmasinda ve

¢Ozmesinde,
e Dogru ve giivenilir bilgiye ulasmasinda

e Farkli bakis agilarina sahip olmalarinda ve farkli bakis agilarii

anlayabilmelerinde ve bu bakis agilarina saygi ve hosgoriiyle yaklagmalarinda

e Karar verme becerilerini kullanirken tist biligsel becerilerini ise kosmalarinda

onemli bir igleve sahiptir (Aksoy, Akbaba ve Kilcan, 2019:325).

Bilginin hizli tiretildigi ve hizl tiikketildigi diinyada dogru ve yanlisi ayirt edebilmek
ve analitik diisiinebilmek i¢in birtakim becerilerin kazanilmasi zorunludur. Ogretim
programlarinda zamanin sartlarina uygun paydaslarin beklenti ve ihtiyaglarim

karsilamas1 gereken beceriler belirlenir. Ogretim programlarinda 6grencilere
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kazandirilmasi gereken beceriler acike¢a ifade edilmektedir. Bilgiden yararlanmak ve
bilgi liretmek, i¢in gerekli olan “karar verme” ve “kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme”
becerileri “kanit kullanma” ve “arastirma” ve becerilerinin varligiyla bir anlamlidir
(Keser, 2003). 2005 Sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan verilecek beceriler
arasinda yer alan "Kanit1 Tanima, Kullanma ve Gorsel Kanit Kullanma" becrileri
dogrudan verilecek beceriler arasinda yer alirken, bu beceriler 2018 sosyal bilgiler
Ogretim programinda kazandirilmasi amacglanan 27 beceriden biri olarak "Kanit
Kullanma" adinda ele alindig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). 2018
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan “arastirma”, “kalip yargi ve dnyargiy1
fark etme” ve “karar verme” becerilerinin (MEB, 2018) uygulanabilir hale gelmesinde

kanit kullanma becerisi 6nemli rol oynayabilir.

Sosyal bilgiler O6gretim programinin 6zel amaglar ve  6gretim programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminda kanit kullanma ve kanit temelli
ogretim ile ilgili hususlara yer verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel
amagclar arasinda kanit kullanma becerisine yonelik iki amag¢ oldugu goriilmektedir.
Bu amaglar; "10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemeleri,
degisim ve siirekliligi algilamalar" ve "13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve
karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmek icin temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel
kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri" dir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarin agiklandigi boliimii kanit kullanma
becerisi ve kanit temelli 6grenme agisindan incelediginde iki madde karsimiza ¢ikar.
Bunlar "3. Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici diisiinme olarak sosyal
bilgiler” anlayislarina dnem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin kullandiklar
bilimsel yoOntemler sezdirilmelidir. Okulun i¢indeki ve disindaki olaylardan
yararlanilarak 6grenciler sik sik gergek hayat problemleri ve ¢eliskili durumlarla
karsilastirilmali ve karsilagtiklari sosyal problemler iizerine yansitic1 diisiinmeleri
saglanmalidir." ve "9. Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkli tartisma
teknikleri kullanilarak problem ¢dzme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme
ve arastirma becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tasinabilir. "(MEB, 2018)
seklindedir.
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Derslerde kanit kullanimi tarih 6gretimiyle baslamigsa da diger derslerde 6zellikle
sosyal bilgiler dersinde de gegerli olacaktir. Sosyal Bilgiler dersinde kanit kullanimi
ile Ogrenci tartisgmali konular1 detayli incelemekte; mutlak dogrunun sosyal
bilimlerdeki yerini ve Onyargilar1 idrak ederek birinci ve ikinci elden kaynaklara

kuskuyla yaklagilmasini ve daima sorgulanmasini algilamaktadir (Kabapinar, 2012).

Vella (2001) ve Sekerci (2018) sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek kanitlar1 Tablo
2.4°teki gibi simiflandirmastir.

Tablo 2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilacak Kanit Tiirleri

Yazih kamitlar Sozlii kamitlar Gaorsel kanitlar Arkeolojik
kanitlar
Akademik kitaplar Gortismeler Filmler Heykeller
Biyografiler Gramofon kayitlari Fotograflar Kalintilar
Gazeteler Radyo programlari Haritalar Kirik
Niifus verileri Roportajlar Karikatiirler comlek
parcalari
Okul kitaplar Ses kayitlari Resimler Oymalar
Otobiyografiler Tablolar Paralar
Oyunlar TV programlari Siis esyalart
Parlamenter kayitlar Videolar T
armm
Posterler araclart
Risaleler
Romanlar
Siirler

Yerel idari kayitlar

Yukaridaki tabloda goriilen smiflandirma disinda sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda da bahsedilen derste kullanilabilecek kanitlardan olan birinci ve ikinci
elden kaynaklar1 da inceledigimizde farkli siiflandirmalar karsimiza ¢ikmaktadir

(Aksoy, Akbaba ve Kilcan, 2019:314).
Birinci elden kaynaklar

Birinci elden kaynaklar incelenen tarihsel donemde olusturulmus kaynaklardir
(Celikkaya vd., 2019:392). Ata (1998b: 129) birinci elden kaynaklar1 olaylara katilan

ya da bizzat kendisi tanik olan kisilerin ifadelerini i¢eren kayitlar olarak gormekte ve
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bunlarin notlar, mektuplar, gazete haberleri, maniiskriptler, anilar, haritalar, yasalar vs.

olabilecegini belirtmektedir.

Tarih metodolojisi ve diplomatik alanindaki ¢alismalariyla {inlii Kiitiikoglu (1995:18)

birinci elden kaynaklari su sekilde tasnif etmektedir:
1. Yazih ¢izili, sesli ve goriintiilii kaynaklar,

2. Sozlii kaynaklar

3. Miizelik malzemeler

Amerikan kongre kiitliphanesi birincil kaynak tiirlerini alt1 grupta ele almaktadir (Ata,

2002:80).

1. Isitsel kaynaklar

2. Nesne (obje) kaynaklari

3. Imaj (gorsel) kaynaklar

4. Metin kaynaklar

5. Istatistik kaynaklar

6. Halk kaynaklar1 olmak {izere 6 gruba ayirmistir.
Ikinci Elden Kaynaklar

Birinci elden kaynaklarin bulunmamasi halinde birinci elden kaynaklardan

yararlanilarak meydana getirilen kaynaklara ikincil kaynaklar denir (Acun, 2011:122).

Ata’ya (2002b) gore ikinci el kaynaklar calisilan donemle ilgili birincil kaynagi
inceleyen kisilerin kayitlariyla ortaya ¢ikan kaynaklardir. Barton (2005:749) da bu
tanima benzer bir olarak ikinci el kaynagin birincil kaynaga dayanilarak hazirlanmis

eserler oldugunu belirtmigtir.

Bunlara ek olarak; alan gezileri, arazi calismalar1 ve miizelerin kanit kullanma
becerisinde kullanilmasi 6nemlidir. Bu ortamlar 6grenciler i¢in bir uygulama

laboratuvaridir.

Kanit kullanma becerisinde kullanilacak kanitlarin se¢imi ve kanit temelli

uygulamalarda dikkat edilmesi gerekenlere iligkin dneriler sunlardir;

.....

e Secilen kanitin igerigi 6grenme alani ve kazanimin amacina uygun olmalidir.
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e Kanit sorulara cevap verecek igerige sahip olmalidir.

e Kanit daha 6nceden islenmis 6grenme alanlar1 veya konulara atifta bulunacak

icerige sahip olmalidir.
e Kanit 6grencide merak ve heyecan uyandirabilecek ifade seklinde olmalidir.

e Kanit 6grencinin gelisim 6zellikleri ve biligsel seviyeleri dikkate alinarak

secilmelidir.
e Kanit miimkiin oldugunca ilk elden kaynaklardan se¢ilmelidir.

e Ogrenciye kamtlarin amaglarmin neler oldugu ve bu kanitlara neden ihtiyag

duyuldugu anlatilmalidir.

e Ogrencilerin kanitlarla calisirken dil becerilerini de gelistirebilecekleri

etkinlikler hazirlanmalidir.
e Ogrencilerin kanit1 elestirel degerlendirmeleri saglanmalidir.

e Kesin yargi iceren ifadeler yerine "belki, muhtemelen" gibi ifadeler

kullanilmalidir (Nichol, 1991; O’Neill ve Smith’den akt. Culha Ozbas, 2010).

Bireylerde kanit kullanma becerisinin gelistirilmesi i¢in {i¢ yaklasimdan soz

edilmektedir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz:

1.0grencilere kendilerini gelecegin  tarihgileri olarak hissetmelerini

saglayacak sekilde davranmak,
2.Tarihgilerin yaptiklarini anlatmay1 6gretmek,

3.0grencilere kismen ya da tamamen tarihginin yaptigini yaptirmaktir (Nichol,

1991; akt. Culha Ozbas, 2010).

Bu ii¢ yaklasim da 6grencilerin bir tarih¢i gibi eldeki kanitlar1 sorgulayarak kendi

tarihsel anlatilarini olusturmay1 amaglamaktadir.

Kanit kullanma becerisinin gelistirilmesinin amaclarindan biri 6grencilere ¢oklu bakis
acis1 kazandirmaktir. Coklu bakis agis1 kazanan 6grenciler ilerleyen sinif seviyelerinde
gecmisin tek bir dogru siiriimii olmadigy, tarihsel olaylara iliskin goriislerin degerlere,

deneyimlere bagl olarak farklilagabilecegini anlayacaklardir (Wade, 2007).

Ogrencide bilimsel kanitlara dayal: diisiinmeyi gelistirmesi i¢in kanitlarn dgrencilerle
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paylasilip bilimsel iddia ile kanit iliskisinin incelenmesi 6nemlidir. Bunun i¢in de
kanita dayali Ogrenme ortamlart olusturulmas: gerekmektedir. Bu ortamda
Ogrencilerin kanita dayali olarak problem ¢6zmesi ya da bilgilerini yeniden
yapilandirmasi saglanabilir (Mugaloglu, Can ve Ceyhan; 2017). Kanita dayal
Ogrenme ortamlar1 kanitla ilgili diisiinme tiirleri i¢in uygun olmalidir. Tablo 2.5’de
kanitla ilgili diisiinme tiirleri gelistirmek i¢in Husband (2004) tarafindan gelistirilen

model yer almaktadir.

Tablo 2.5. Kanitla {lgili Diisiinme Tiirleri Gelistirmek I¢cin Basit Bir Model Husband (2004)

Soru Tiirleri DiizinmeAzamalan Ozellikleri Sorular
Bu sorular olgulan tanima, B . L7
i 0 dozru olarak hatirlama, yada u hangi maddeden yapilds?
goﬂf:l:r ¥a Cikaran Gelizme gozlemey: gerektinr. Tek Bu kaynaktaki karakterlere
bir dogru cevaplan olmas:  paler oluvor?
yonimden kapal sorulardur. .
Bu sorular kzisel Paray: bunun gibi kaynaklan
Yansitm cevaplar gerektinr. korumak i¢in harcamah muy1z?
ansitmay1Ortaya .

Clkamls‘oml:r‘ Yargilama Bir inang ya da goriigim Bu mektubun yazarma
dizenlenmesmi, segme ve manmak 1¢in gegerli bir sebep
degerlendimme gerektirirler.  varmu?

Bu sorular tahmin, gikarm
ve yeniden yapilandimay:,  Bu mektubunq tasanmi nasil
mimkin olan dogru bir gelistinilebilir?

Aywran cevab: aramayy, hayal Anlatimlan kullanarak

: gucinden yararlanmayl, kaynakta gegen olaylan

l—’mbl gozmeyetenagini yorumlamada neler énerebilir
bir hipotezi diizenlemeyi, siniz?

gerektinir.
Anlamay1Ortaya
Bu sorular en uygun yada
Cikaran Sorular en iyl cevab: ararlar.
Coktan bilinen ya da Bu neme ne igm kullamldi?
anlazlmy konular iizerinde DU Besneyi nasil
Birlestiren odaklanrlar. kullanabilirsiniz?
orumlar, agiklamalar, Kanit b‘fm’ den sumenm
karsilagtrmalar va da dogrulufunu gostertyor mu?
karzaihkh ihskalen
gerektirebilirler.

Husband (2004) tarafindan gelistirilen modelde diisiinme gelisme, yargilama, ayiran
ve birlestiren asamalarindan olusan bir siirectir. Diisiinmenin gelisme asamasinda
bilgiyi ortaya g¢ikaran; yargilama asamasinda yansitmayi ortaya ¢ikaran; ayiran ve
birlestiren asamasinda anlamayi ortaya ¢ikaran sorulara cevap verecek kanitlardan

yararlanilmaktadir.

Kanitla ilgili diistinme tiirleri gelistirmek ve kanit kullanma becerisinin kazanilmasinda
ogretmenlerin rehber olma rolii nemlidir. Zira 6grenciler kanitlar1 degerlendirebilecek

cok yonlii bakis agisina sahip olmayabilirler.
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2.3. Bilimsel Diisiinme

Diisiinme zihnimizde olan bilgileri bir problemle karsilastigimizda kullanarak sonuca
ulagmaya yonelen zihinsel faaliyetlerdir. Bu zihinsel faaliyetler bireylerde diisiinme
becerilerini gelistirecek is ve islemler yoluyla anlamli hale gelebilir. Diigiinme
becerileri ele alindiginda birbiriyle ortiisen diisiinme becerileri karsimiza ¢ikar. Soyle
ki elestirel diisiinmenin gostergesi olan belirsizlikleri gorme ile bilimsel diisiinmenin
gostergesi olan  bilinenden bilinmeyeni bulmak birbirini tamamlarken; problem
¢ozmek i¢in bilimsel diisgiinme sarttir. Problem c¢ozerken de bilimsel diisiinme

bicimlerinden yaratici ve elestirel diisiinme kullanilmaktadir.

Bilimsel diisiinme, teoriler iiretme, test etme, gozden gegirme ve tamamen gelismis
beceriler durumunda siire¢ tlizerinde diisiinme ile ilgili becerileri igerir (Koslowski,
1996; Kuhn ve Franklin, 2006; Wilkening ve Sodian, 2005). Tiirk Dil Kurumu
sozligi, bilimsel diislinceyi, “bilim temelli, elestirici, 6zgiir, elestirici, arastirict ve
bagimsiz diistince” olarak tanimlamaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2018). Abu Hamdan
(2006) bilimsel diisiinmeyi, bireyin mantiksal, organize ve birbirine baglh bir sekilde
gerceklestirdigi, kesfetmesini ve kesfetmesini saglayan yeteneklerini yansittigi ¢cok
cesitli zihinsel ve psikolojik uygulamalar ve siiregler olarak tanimlamaktadir. Al
Juhouri vd. (2010), uygulamali ders etkinliklerinde sunulan problemleri incelemeye
yonelik zihinsel bir etkinlik oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenci, problem ¢ézmeye

ulagmak i¢in gdzlem, hipotez, deney ve tiimdengelim becerilerini kullanir.

Bilimsel diistinme, bilimsel faaliyetin tiim agamalarini sekillendiren teorik bir ¢cergeve
icinde kanitlar1 incelemeyi ve yorumlamayi igerir. Cocukluk ve ergenlik doneminde
gerceklestigi tahmin edilen bilimsel diislincenin gelismesinden sonra, teori ve kanit
koordinasyonunda artan biligsel kontroliin saglanmasi énemlidir (Kuhn ve Pearsall,
2000:115). Bu agiklamadan da anlasilacagi tizere 6grencilerde bilimsel bakis agis1 ve

diisiinmeyi gelistirmek i¢in kanit kullanma becerisini de gelistirmeliyiz.

Bilimsel diisiinme becerileri 6grencilerin 6grenme ¢iktilari iizerinde olumlu bir etkiye
sahip olabilir (Ratnasari vd., 2019). Kageemin (2010) arastirmasi da bilimsel
diisiinmenin &grenciler i¢in 6nemini desteklemektedir. Ogrenciler, yiiksek bilimsel
diisiinme becerilerine sahip olarak, bilimsel bir bakis agisiyla davramis degisikligi

hakkinda bilgi iddialar1 ve argiimanlar sunabilir ve elestirebilirler.
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2.3.1. Bilimsel Diisiinme Simiflandirmalari
Bilimsel diisiinme c¢esitli bilim adamlar1 tarafindan siire¢ ve beceriler acisindan

siniflandirilmastir.

Presseisen (1985) diisiinme becerileri konusunda ilk siniflandirmalardan birini yapmis

ve diisiinme becerilerini;

a) temel islemler,

b) problem ¢6zme,

c) karar verme,

d) elestirel diistinme

e) yaratici diistinme seklinde asamali bir sekilde siniflamustir.
Presseisen siniflandirmasindaki

a) temel islemleri;

1) Neden sonug iliskilerini belirleme,

2) Benzetmeleri belirleme,

3) Iliskileri belirleme,

4) Smiflandirma,

5) Nitelikleri belirleme seklinde ele almaktadir.

b) Problem ¢6zme: Problemleri ifade etmek i¢in daha basit yollar bulmaya calisma,
zorlukla ilgili verileri toplama ve birlestirme, ¢oziimler liretme ve belirli bir zorlugun

istesinden gelmek i¢in gelistirilen ¢oziimleri test etme becerisini igerir.

c¢) Karar verme: Herhangi bir konudaki verileri birlestirme, secenekleri karsilagtirma,
ihtiyac duyulan bilgileri belirleme ve segenekler arasindan en uygun olani belirleme
becerisini igerir. Herhangi bir konu ile ilgili verileri birlestirme, se¢enekleri
karsilagtirma, gereksinim duyulan bilgiyi belirleyerek se¢enekler icerisinden en uygun

olani belirleme becerilerini igermektedir.

d) Elestirel diisinme becerileri: Ifade edilmemis diisiinceleri tanimak, her konudaki
ifadeleri analiz etmek, 6nyargiy1 tanimak ve diisiinceyi ifade etmenin bagka yollarin

aramaktir.
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e) Yaratici diisiinme: Diisiinmenin sezgisel ve mantiksal yonlerini kullanarak estetik

ve Ozglin Uiriinler yaratma becerilerinden olusur (Presseisen, 1985; akt. Akbiyik, 2002).

Woolley vd. (2018), bilimsel diisiinmenin, gozlem, siniflandirma, yorumlama,
iletisim, sonuglar1 tahmin etme, sonug¢landirma ve prosediirel tanimlama, sorular
belirleme ve hipotez 6nerme, degiskenleri kontrol etme becerileri gibi belirli bir sorunu

¢Ozmek i¢in gereken bir dizi beceriden olustugunu savunur.

Beyer (1988) diisiinme becerilerini;

1. Problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirma

2. Elestirel diisiinme becerileri

3. Bilgiyi isleme becerilerinden olusan diizeylere ayirarak incelemistir.

Perkins ve digerleri diisiinme becerileri iizerine yaptiklar1 calismada dort temel
diistiinme alan1 belirlemisler ve bu diisiinme alanlarim1 su sekilde agiklamislardir

(Bruning vd., 1995);

Problem ¢ézme: Bir soruna bir veya daha fazla ¢6ziim liretmeyi amaglar. Bir stratejiyi

tanimlama, segme, uygulama ve degerlendirme becerilerini gerektirir.

Elestirel diisiinme: Karsit durumlarit veya fikirlerin acikligini degerlendirmeyi
amaglar. Durumu veya fikri tanimlamak, kanitlar1 degerlendirmek ve karsit goriisleri

analiz etmek becerilerini gerektirir.

Karar verme: Bilingli bir karar vermeyi amaglar. Mevcut bilgileri degerlendirmek,

secenekleri belirlemek ve karar verme becerilerini gerektirir.

Yaratic diisiinme: Amag yeni fikirler iiretmek ve yeni iiriinler gelistirmektir. Fikirleri

belirlemek, firsatlar1 belirlemek, sorunu yeniden yapilandirma becerilerini gerektirir.

Bireyin diisiinmeyi dgrenmesi bazi becerilerin kazanilmasi ile gerceklesir. Ozden
(2005) diistinme becerilerini, bilimsel diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme dort diizeyde incelemistir. Diisiinme bigimleri ve gozlenebilir

beceriler Tablo 2.6’da gosterilmistir (Ozden, 2005:145).
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Tablo 2.6. Diisiinme Bigimleri

Diisiinme Bicimleri Gozlenebilir Beceriler

-Ihtiyag duyulan bilgiyi ifade etme
-Bilinenlerden bilinmeyeni tahmin edebilme
Bilimsel Diisiinme -Neden ve sonug arasinda var olan tutarsizligs fark edebilme
-Grafik, harita ve gizelgeleri okuyabilme
-Bilgilere uygun tablo ve grafik olugturabilme

-Problemi tanimlama

-Problem ile 1lgili bilgileri belirleme

-Problem ile ilgili hipotezler geligtirebilme
-Farkls ¢6ziim yollarin: belirleme ve segebilme

-Sonug ¢ikarabilme

Problem Cozme

-On yargi ve tutarlilizs irdeleyebilme
-Birinci ve ikinci el kaynaklar ayirabilme
-Cikarimlan ve nedenleri irdeleyebilme

Edegtirel Digtmo -Varsayim, diyince ve iddialar ayirabilme
-Argimandaki eksiklikleri ve belirsizlikleri fark edebilme
-Tammlarn yeterlilik ve sonuglarin uygunlugunu Glgebilme
-Akicy, esnek ve orijinal diginebilme
-Sezgilerinden hareketle tahminde bulunabilme
Yaratia1 Diisiinme -Verileri analiz  edebilme, sentez  yapabilme ve

sonuglanini degerlendirebilme
-Konsantrasyonu saglayabilme ve sira digt iligkiler kurma

Yeni Nesil Bilim Standartlar1 (NGSS), bilimsel diisiinmeyi sorgulama, arastirma, veri

toplama ve analiz olmak {izere dort siire¢ olarak tanimlar (Spisak ve Collins, 2019).
Kuhn (2002), bilimsel diisiinme yeteneginin dort ana yonii oldugunu savunur:

(1) Sorgulama: Problemin ana fikrini arama, problemi formiile etme, hipotezi

tasarlama ve bilimsel yontemi igerir. soruna bir ¢6ziim bulmak.

(2) Analiz: Gergegi elde etmek icin elde edilen verileri mevcut teorilerle dogrulama

siireci;

(3) Cikarim: Fikri bulmak i¢in kullanilan teoriler agisindan gercegi dogrulama siireci

ve buna gore sonuglara varmak i¢in verilerin kullanimai;
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(4) Argiimantasyon: Ogrenenin bulgular1 sunmak i¢in kullandig1 ve ayn1 zamanda
bulgularin giinlik yasamda kullandigi, arastirma, deney yapma, kanitlarin

degerlendirilmesi, timevarim, problem ¢6zme ve nedensel diisiinme siirecidir.

Zimmermann (2007) bilimsel diistinmeyi hipotez iliretme, deney tasarlama, kanit

degerlendirme ve sonug ¢ikarmay1 gerektiren bir siire¢ olarak degerlendirmektedir.

Bilim insanlar1 yaptiklar1 siniflandirmalarda bilimsel diisiinme i¢in gereken ortak
beceriler belirlemislerdir. Bu beceriler sorgulama, c¢ikarimda bulunma, elestirel

diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve karar vermedir.

Bilimsel diisiinmede elestirel ve yaratici diisiinme, mantiksal ¢ikarimda bulunma gibi
islevler i¢ igedir (Y1ildirim, 2008:43). Bilimsel diisiinmeyi anlama ¢abalarinin sonucu
olarak bir¢cok ortak 6zelligi oldugu goriilen elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve

problem ¢6zme becerisinin bilimsel diisiinme becerisi olarak ele almak miimkiindiir.

Bilimsel diisiinmeyi problem ¢dzme ve arastirma siireci olarak degerlendirdigimizde
ogrenciler bu siirecte arastirma ve problem ¢6zme becerisi kazanacaklardir. Onceleri
bilimsel diistinme bilim adamlarmin diisiinme sekli olarak bilinse de giliniimiizde
sadece bilim adamlarma 6zgii bir beceri olarak nitelendirilmemektedir. Ogrenciler de
bilimsel siireg icerisinde bir bilim adamui gibi bilimsel diisiinebilmektedirler. Bireylerin
soyut diisiinme yeterligini kazanmalartyla beliren bilimsel diistinme giinliik hayattan
bagimsiz degildir. Aksine giinliik hayatta karsilastigimiz olaylar ve durumlarla ilgili
de bilimsel diisiinebiliriz. Bilimsel diisiinmeyi ne kadar giinliik hayata entegre edersek

o Olctlide bilimsel diisiinme becerimizi gelistirebiliriz.

2.3.2. Problem Cozme

Gilintimiizde bireyler toplumsal degisimin hizli olmasindan kaynakli ¢esitli problemler
yasayabilmektedirler. Ogrencileri bu degisime hazirlamak okullarda problem ¢dzme
becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesiyle miimkiin olacaktir. Ogrencilere bu
beceriyi kazandirmak ise 6nclikle beceriye dair temel kavram ve ilkelerin 6gretimiyle
baglamalidir. Temel kavram ve ilkeler aktif Ogretim yontem ve tekniklerle

ogretildiginde daha kalic1 6grenme saglanacaktir.

Abazov (2016) problem ¢6zmeyi, bir problemin dogasini belirleme, problemi ¢6zme

ve problemle ilgili zorluklar1 ele almak i¢in eylem olusturma yetenegi olarak ifade
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etmistir. Problem ¢6zme becerisi kiginin karsilastigi problemi 6nceki deneyimlerinden
yola ¢ikarak ¢dzmesinin 6tesinde yeni ve orijinal ¢éziim yollar1 bulmasi anlamina
gelmektedir (Korkut, 2002:177). Problem ¢6zme, problemleri tanimlamak ve
¢oziimler bulmak icin elde edilebilir bilgileri kullanmay1 iceren, bir hedefi basariyla
ortadan kaldiran, atlatan veya iistesinden gelen rutin olmayan zihinsel veya fiziksel bir
aktivitedir (Tallman, 1988). Kisaca problem ¢6zme, gercek ve istenen kosullar
arasindaki farki azaltmaya veya diizeltmeye calisan siirekli, bilingli bir siirectir.
Problem ¢6zme siirecinden Once bireylerin bir problemin analizini yapmasi
gerekmektedir. Problemler konusunda iyi bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Sorunlar ayni
zamanda firsatlar da olabilir. Bireylerin olaylar1 farkli gérmelerine ve farkl bir sekilde

yapmalarina izin verebilirler (Kapur, 2020).

D'Zurilla ve Goldfried (1971), bir problemi ¢6zmek i¢in dort asamali bir egitim modeli
onermistir. Ilk adim sorunu tanimlamaktir; ikinci adim, ¢oklu yamt alternatifleri
olusturmaktir. Ugiinciisii en iyi ¢dziimii secmek ve sonuncusu segilen ¢dziimiin
etkinligini dogrulamaktir. Bu adimlar1 takip etmek problem ¢6zme sirasinda faydali

olabilir.

Problem ¢dzme becerisi 6grencilerin hayati anlamlandirmasina, dogru ve giivenilir
bilgiye ulasmalarma yardimer olabilir. Ogrencilerin dgrendigi bilgileri kalic1 hale
getirerek, yeni bir problemle karsilastiginda buna yaratici ve pratik ¢oziimler
liretmesine imkan tanir. Ayrica bu beceri d6grencilerin hayal giiclinii kullanarak karar
verme siirecini hizlandirmasina imkan tanir. Ayn1 zamanda bu beceri 6grencilerin
hayati anlamlandirmasin1 kolaylastirarak onlarin  dogru ve giivenilir bilgiye

ulagmalarini saglar (Colak, 2017:36).

Vatandaghik aktarimi bilgisi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler, yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler yaklasimlar1 sosyal bilgiler
Ogretiminde yer alan geleneksel yaklagimlardir. Bu yaklasimlardan yansitici inceleme
olarak sosyal bilgiler yaklasimina gore vatandaslik en 1yi vatandasin problem ¢6zme
ve karar verme siireglerinde ihtiyag duydugu bilgilerin arastirilmasiyla olusur. Bu
yaklasim 6grencilerin toplumsal ve bireysel problemlere yaratici ¢oziimler liretmesine
yonelik bir anlayis gelistirmektedir. Sosyal Bilgiler dersi O6grencilere hak ve

sorumluluklarin1 bilme, ahlaki degerlere 6nem verme bireysel ya da toplumsal
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sorunlar1 ¢6zebilme, okul ya da okul disinda karsilagilan problemlere ¢6ziim bulabilme

becerileri kazandirmay1 hedefler (Barth ve Demirtas, 1997).

Sosyal Bilgiler dersi diger derslere gore sosyal yasam ve bireyin sosyal yasamda
gelisimiyle daha ¢ok ilgilenir. Bireylerin bir¢ok problemle kars1 karsiya kaldig1 sosyal
yasam ya da gilindelik yasamda problem ¢ozme becerisini kazanmalari da ¢ok
onemlidir. Bu anlamda bu becerinin kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersi dnemli
bir yere sahiptir. Bu becerinin kazandirilmasiyla 6grencilerde sorgulayici ve elestirel

bakis agis1 da saglanmis olacaktir (Aksoy, Akbaba ve Kilcan, 2019).

Egitim kurumlarinda 6grencilerin farkli problem durumlariyla karsi karstya getirilerek
bunlarin iistesinden gelmeleri saglandiginda, ogrenciler ileriki yasamlarinda

yasayacaklar1 problemlere ¢ozlimler iiretme konusunda deneyim kazanmis olacaktir.

2.3.2.1. Problem C6zme Asamalari

Pek ¢ok uzman ve egitimci tarafindan problem ¢6zme asamalar1 farkli tanimlanarak
farkl kategoriler altinda toplanmistir. John Dewey’in problem ¢6zme siniflandirmasi
olduk¢a 6nemli olup pek ¢ok egitimci tarafindan benimsenmistir. Egitimciler John
Dewey tarafindan gelistirilen problem ¢6zme siireci ve asamalarini temel alarak 6

basamakta ele almislardir. Bu asamalar (Sungur, 1997; Zembat, 2010):

1. Problemin farkina varma

2. Problemi tanimlama ve sinirlama

3. Problemin ¢6ziimiinii saglayacak bilgi ve bulgular1 toplama

4. Problemin ¢6ziimiinii saglayacak hipotezlerin belirlenmesi

5. Problemin ¢6zlimiinii saglayacak en uygun hipotezin se¢ilmesi
6. Problemin ¢6ziilmesi ve sonuca ulasilmast

Ogiilmiis (2006) problem c¢d6zmeyi 6 basamaktan olusan bir siire¢ olarak
degerlendirmistir. ilk iki basamak John Dewey’in belirledigi basamaklardir. Ugiincii
basamakta alternatifler olusturulur. Dordiincli basamakta ¢oziimler segilir. Besinci

basamakta uygulama yapilir. Son olarak degerlendirme ve diizeltmeler yapilir.

Bingham (2004) problem ¢dzme siirecini genisleterek 8 asamada degerlendirmistir.

Bu asamalardan ilk {i¢li John Dewey’in siniflandirmasindaki ilk {i¢ asamayla aynidir.
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Dordiincii agsamada toplanan veriler ¢oziime katki saglayacak sekilde secilerek
diizenlenir. Besinci asamada olas1 ¢oziim yollar belirlenerek altinci asamada ¢oziim
sekilleri degerlendirilir. Yedinci asamada ¢6ziim uygulanark son asamada ¢6ziim

degerlendirilir.

Problem ¢6zme basamaklarimin tam olarak uygulamasmin zor oldugu
degerlendirilebilir. Bu nedenle bireyler problemin niteligine bagli olarak bazi
basamaklara yenisini ekleyebilir ya da basamaklardan bazilarin1 ¢ikararak amaci

dogrultuusnda degisiklikler yapabilir.

2.3.3. Elestirel Diisiinme

Giliniimiiz teknoloji diinyas1 bireylerin bir¢ok bilgi kaynagia kolaylikla ulagmasini
saglamaktadir. Bu durum bilgi kaynaklarinin dogrulugunun elestirel bakis acistyla
degerlendirilmesini zorunlu hale getirmektedir. Ogrencilerin bilgi kaynaklarmimn
glivenirligini degerlendirebilmeleri onlara okullarda bu becerinin saglanacagi
ortamlarin sunulmasini gerektirmektedir. Siiphesiz bu ortamlarin sunulmasinda
Ogretim programlarinda bu beceriye yer verilmesi ve &gretmenlerin bu beceriye
yonelik etkinlikler uygulayarak 6grencilerde elestirel diistinmeye karsi olumlu tutum

olusturmasi 6nemli rol oynayacaktir.

Literatiir, elestirel diistinmenin yapisinin muhtemelen 2500 y1l 6ncesine, 6grencileri
elestirel diyaloga girmeye ve bariz anlayisin 6tesindeki bilgiyi kesfetmeye tesvik eden
Sokrates, Platon ve Aristoteles’in Ogretilerine kadar uzandigini varsaymaktadir
(Burback vd., 2004; Kamin vd., 2001). Diyalektik olarak akil yiiriitme yetenegi
olmadan, bireyler entelektiiel, duygusal ve ahlaki olarak eksik kalacaktir (Paul, 1984).

Modern yapisinda elestirel diisiinme, Dewey (1997) tarafindan bir “yansitici diislince”
stireci olarak ifade edilmistir. 1910°da Dewey (1997), kisinin ‘“kanitlarin
incelenmesine ve gozden gecirilmesine, ¢esitli hipotezlerin igeriklerinin ortaya
c¢ikarilmasina ve bu teorik sonuglarin birbirleriyle karsilastirmasina olanak taniyan bes
asamali bir yansitict diisiinme modeli ortaya koymustur. Model bes adimdan
olugmaktadir. Bunlar; (a) oneriler; (b) problem tanimi (c) hipotez olusturma; (d)

muhakeme ve hipotez testidir.

Elestirel diisiinme, birinin karar vermesini ve uygun bir eylemde bulunmasini saglayan
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tist diizey diistiinme becerilerinden biridir (Ennis, 2013). Elestirel diisiinme becerileri,
21. Yiizyil becerilerinin bir pargasidir (Scott, 2015). Elestirel diisiinme, 6grencilerin
problem ¢ozmede 6zerk ve yetkin olmalarina yardimci olur (Zubaidah vd., 2018).
Elestirel diisiinme becerileri, 6zellikle egitim alaninda her birey icin gerekli ve
faydalidir. Egitimin nihai hedeflerinden biri, calisabilen -elestirel diisiintirler
yetistirmektir (Alkharusi vd., 2019). Bu nedenle elestirel diistinme becerilerine sadece
okulda degil gelecekte de isyerinde ihtiya¢ duyulmaktadir. Cilinkii bu beceriler kisinin

akademik performansini ve yagamdaki basarisini artirabilir (Suarniati vd., 2018).

Elestirel diisiinmenin bir¢ok tanimi dnerilmis olsa da, dikkatli bir inceleme bazi ortak
bilesenleri ortaya ¢ikarmaktadir. Brookfield (1987) elestirel diisiinmeyi, kendimizin
ve bagkalarin fikir ve eylemlerinin altinda yatan varsayimlar iizerinde diisiinme ve
alternatif diistinme ve hareket etme yollar1 iizerinde diisiinme siireci olarak
tanimlamistir. 46 akademisyen, egitimci ve elestirel diislinme teorisi ve
degerlendirmesinde Onde gelen isimlerden olusan bir Delphi c¢alismasinin
bulgularinda, Facione (1990), elestirel diistinmeyi tanimlayan bir fikir birligi tanimin1
bildirmistir. Bu tanima gore elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve
cikarsama ile sonuclanan amagli, 6z-diizenleyici yargi ve ayni zamanda bu yarginin
yapildig1 miilahazalarin agiklamasidir. Kanitlar1 degerlendirmek ve mantikli, etkili,
gerceklige dayali bir eylemin ¢ergevelenmesine katkida bulunabilecek diisiince
cizgilerini, bakis acilarin1 ve kisisel i¢cgoriileri degerlendirmek, yardimer olmak icin
tasarlanmis bir ders kitabinda Wood (1997), daha 6nce Facione tarafindan rapor edilen
fikir birligi tanimimi kullanmistir. Facione (1990a) ve grubu, elestirel diisiinme

becerileri ve alt becerilerinin bir siniflandirmasini olusturmustur. Bu siniflandirma;
1. Yorumlama: Kavramlarin ve bilgilerin 6nemi ¢6ziiliir ve anlami netlestirilir.
2. Analiz: Fikirler incelenir, arglimanlar belirlenir ve analiz edilir.

3.Degerlendirme: Iddialarin, argiimanlarmn ve bilgi kaynaklarmin giivenilirligi
degerlendirilir. Sonuglar1 veya argiimanlar1 desteklemek icin kullanilan muhakeme

stiregleri ve kanitlar degerlendirilir.

4. Cikarim: Akil yiirtitmeyi kullanarak verilere, kanitlara, goriislere, 6n bilgilere ve
ilkelere dayali olarak varsayimlar, hipotezler olusturulup, sonuclar ve c¢ikarimlar

yapilir.
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5. Agiklama: Kararlari, sonuglart ve hipotezleri mantikli bir sekilde agiklamak igin

saglam bir sekilde gerekgelendirilmis arglimanlarda kanit ve teori kullanilir.

6. Oz Diizenleme: Bilgi ve becerinin giiclii yanlarmi ve bosluklarmi kesfetmek ve
etkilesimleri, klinik kararlar1 ve uygulamay1 etkileyebilecek muhakeme siire¢lerini,
onyargilar1 ve duygular ortaya ¢ikarmak icin 6z-yansitma ve inceleme yapilir. Oz

diizenleme, bu bosluklar1 ve hatalar1 diizeltmek i¢in stratejiler gelistirmeyi igerir.

Ennis (1989) elestirel diisiinmeyi kisaca neye inanilacagimma veya ne yapilacagina
karar vermeye odaklanan makul yansitici diisiinme olarak tanimlayarak 12 elestirel

diisiinme becerisi gostergesi oldugunu belirtmis ve bunlar1 Tablo 2.7°deki gibi bes gruba

ayirmistir.
Tablo 2.7. Elestirel Diisiinme Becerisi Gostergeleri Ennis, 1996
Gruplar Elestirel Diisiinme Becerisi Gostergeleri

Basit bir agiklama saglama
. Sorulara odaklanma
. Argiimanlar analiz etme
. Bir agiklama veya zorlukla ilgili soru sorma ve cevaplama

Temel yap1
. Kaynagin givenirligini géz 6niinde bulundurma
. Gozlemlemek ve gbzlemleri dikkate almak.

Sonug
. Tumdengelim yapmak ve sonuglar: diginmek
. Timevarnm yapmak ve sonuglan diginmek
. Karar verip sonuglan diginmek

Daha fazla agiklama

. Terimler tanimlamak ve degerlendirmek
. Varsayimlan belirlemek

Strateji ve taktik belirleme
. Bir eyleme karar

vermek

. Digerleri ile etkilegimde bulunmak

Hem NRC (2012) hem de OECD (2017) elestirel diisiinmenin cagdas bilim
Ogreniminde ¢ok Onemli bir beceri oldugunu ortaya koymustur. Elestirel diisiinme
uygun sekilde kullanildiginda bireysel argiimantasyon ve problem ¢ézme yetenekleri

gelistirilebilir (Dwyer vd., 2014). Baz1 arastirmacilar, elestirel diisiiniirlerin karmasik
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problem ¢6zme durumlariyla karsilastiklarinda akillica ve makul kararlar aldiklarini

bulmuslardir (Butler vd., 2012).

Elestirel diisiinme ve soru sorma becerileri, bagimsiz 6grenme ve sorgulamanin
temelidir ve bu nedenle 6grenciler i¢in hayati derecede 6nemlidir (Jiang ve McComas,
2015). Bilim alaninda fikirler, belirli bir fenomen i¢in hangisinin en iyi veya en uygun
aciklamay1 sundugunu belirlemek icin birbirleriyle rekabet eder. Elestirel diisiinme,
ogrencilerin bilimsel fikirlerdeki olas1 kusurlar1 ve bir cevabin neden yanlis oldugunu
belirlemesine yardimci olur (National Research Council, 2012). Bunun 1s1ginda
Ogrencilerin hem okul ortaminda hem de giinliik yasamlarinda karsilastiklar: sorunlari
bilimsel sorgulamaya etkin bir sekilde dahil edebilmeleri ve ¢ozebilmeleri igin elestirel
diisiinme gerekli hale gelmektedir (Abrami vd., 2008; Dwyer vd., 2014; National
Research Council, 2012).

Elestirel diisiinme, asagidakileri iceren bilimsel aragtirmanin 6grenme faaliyetlerine

entegre edilebilir:

1) Bir argiimandaki farkli onermeleri belirlemek ve sonug, onciiller ve nedenler

arasindaki farklar1 anlamak;

2) Argiimanlari ¢esitli yonlerden degerlendirmek (6rnegin, giivenilirlik, mantiksal giic

veya dengesizlik);

3) Onciil degerlendirmeye dayali olarak makul bir sonuca varmak (Dwyer vd., 2014;

NRC, 2012).

Ogrencilere elestirel diisiinmeyi 6gretmek ancak elestirel bir dgretmen, elestirel bakis
acisina sahip yoneticiler, elestirel bir sinif ve elestirel bir okulla miimkiindiir (Giiltekin,
2016). Carr (1988) dgrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinin 6ncelikle
Ogretmenlerin egitim siirecinde diisiinme becerilerinin degerine olan inanglarina ve
Ogrencilere bu becerileri kazandirma c¢abalarina bagli oldugunu belirtmektedir (akt:

Ozdemir, 2005).

Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak; 6gretmenin donaniminin
bilinmesi, becerinin kazanilmasi i¢in izlenmesi gereken yollarin bilinmesi, hangi
Ogretim yontem ve ilkelerinin amaca uygun oldugunun belirlenmesi ve 6gretmenin

sorumlulugunu yerine getirebilmesi ¢ok Oonemlidir (Yildirim, 2005). Genel olarak
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diisiinme becerilerini, 6zel olarak da elestirel diistinme becerilerini gelistirmek igin

kullanilabilecek birgok bilgi ve yontem vardir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 2018 yilinda onceki programdan revizyona
gidilerek degisiklik yapilmistir. Bu degisikligin yapilmasinin gerekgelerinden biri
elestirel diisiinme olarak gosterilmistir. Soyle ki programda (2018:3) "Bu degisim
bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel
diisiinebilen, girisimci, azimli, iletisim becerilerine sahip, empati kurabilen, topluma
ve kiiltiire katki saglayan bireyi tanimlamaktadir." seklinde ifade edilmistir.
Programda elestirel diisiinme becerisine 6zel amaglar, dikkat edilecek hususlar ve
temel beceriler kisminda yer verilmistir. Bu programda altinci siniflara iligkin
belirlenen kazanim ve agiklamalar kisminda birey ve toplum, etkin vatandaslik ve
kiiresel baglantilar basliklarinda alana ait bilgiler ile birlikte 6grencilere arastirma ve
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasinin gerekliligine deginilmistir (Milli

Egitim Bakanligi, 2018a; 2018b).

Elestirel diisiinme becerisi egitimin vazge¢ilmez bir parcasi olarak 6grencileri ezbere
dayali O0grenmeden uzak tutarak Ogrendiklerini igsellestirmelerini saglayacaktir.
Elestirel diisiinmenin gelistirilmesiyle 6grencilerin gelismis soru sorma yetenegine
sahip, merakli, yeni ¢dziim yollar1 bulabilen,sorgulayici,tarafsiz,nesnel diisiinebilen,
kanit ve Olgiitlerden yararlanarak diisiinceleri ¢oziimleyebilen bireyler olarak
yetismesi saglanacaktir. Egitim programlarinin hazirlanmasi siirecinde bu becerinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi 6nem

arzetmektedir.

2.3.4. Yaratici Diisiinme

Bireylerin 21. yiizyi1ldaki degisimlere uyum saglamalar1 ve bu siiregte karsilastiklar
zorluklarla miicadele edebilmeleri bir takim biligsel yeterlilik ve beceriye sahip
olmalarina baghdir. Modern toplumun gerektirdigi beceri ve yetkinliklerin
kazanilmasi, bireylerin hem kendi gelisimlerini tamamlamalarint hem de parcasi
olduklar1 toplumun ilerlemesine hizmet etmelerini saglayacaktir. Insan1 diger
canlilardan ayiran su an bulundugu yere tagiyan temel beceriler diisiinmesi, 6zgiin
tiriinler ve yeni fikirler yaratmasidir. Yaraticilik kisilerin yeni ve 6zgiin fikirler tirettigi

bir¢ok boyutu olan bir diisiinme tiiriidiir. Sekil 2.2°de yaratici diistinmenin boyutlarina
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yer verilmis ve bu bolimde yaraticilik boyutlardan yaraticilik kavrami, yaraticilik
ogeleri, yaraticilik siireci asamalari, yaraticiligl etkileyen faktorler, yaraticilik

oniindeki engeller ve yaratici kisilik 6zelliklerine deginilmistir.
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Sekil 2.2 Yaraticilik Boyutlar1 (Dogan, 2005)

Yaraticilik, bireyler, toplumlar ve organizasyonlarin ilgi alan1 olmasi nedeniyle son
yillarda farkli disiplinler tarafindan kapsamli olarak ele alinmaktadir (Seidel vd.,
2010:14). Yaraticilik sanat, bilim, egitim gibi bir¢ok farkli alanda kullanilan kapsamli
bir kavramdir. Yaraticiligin bir iiriin mii, bir siire¢ mi ya da her ikisi mi oldugu
konusundaki tartigmalar, kavrami agiklamada 6nemlidir. Fisher ve Williams'a (2004:
8) gore yaraticiligin kisi, slireg ve iiriin boyutlarini igermesi alan arastirmacilarinin bu
konuda farkli tanimlamalar yapmasina neden olmustur. Gardner (1997:145)
yaraticiligin iiriin boyutunu vurgulayarak yeni {iriinlerin ortaya ¢iktig1 problem ¢6zme

yetenegi olarak tanimlar. Yaratict siirecin kisi boyutunu vurgulayanlar yaraticiligi
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hayati anlama, kendini gergeklestirme, igsel varligin ifadesi, uyumsuzluk ve
gerginlikle basa ¢ikma ve kendini ydnetme olarak agiklar. Ulgen (1995; aktaran Cam
ve Oztiirk Turgut, 2015:80) yaraticihgin cok boyutlu diisinme siirecine vurgu
yapmakta ve yaraticilig1, yeni ve faydali iirlinlerin iiretildigi, farkli yollardan gecerek
olusturulan kaliplarin iretildigi ¢ok boyutlu bir diislinme siireci olarak
tanimlamaktadir. Farkli tanimlar incelendiginde ortak noktalarin yeni fikirler iiretme
(Wegerif, 2007), yeni baglantilar kurma (Marsh vd., 1996) ve ¢ok boyutlu diisiinme
(Kirisoglu, 2002) oldugu goriilmektedir.

Yaraticilik, 6zgilinliik ve yenilik¢iligin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikan benzersiz bir
problem ¢ozme siirecine sahip, bireyin yaratic1 zeka ilkelerini 6zgiin ve iiretken bir
sekilde uyguladigr biligsel bir yetenek olarak tanimlanabilir (Aslan, 2016).
Yaraticiligin egitimde bilissel bir siire¢ olarak “yaratici diisiinme” olarak kullanilmasi
daha uygundur (Hickey ve Webster, 2002). Biligsel yaklasim ayni1 zamanda yaraticiligi
bir diistinme siireci olarak ele alir ve onu bilissel bir beceri olarak anlamaya c¢alisir
(Sternberg ve Lubart, 1999). Torrance (1974) yaraticiligi “sorunlara, arizalara, bilgi
eksikligine, kaybolan esyalara, uyumsuzluga, zorluklara ¢6ziim arama ve tahmin
etmeye karsi duyarli olmak™ olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla yaratici diisiinme,
herhangi bir alanda bir ¢6ziime, bulusa veya senteze gotiiren zihinsel siiregler olarak
tanimlanabilir. Kisacasi yaratici diisiinme becerisi yiiksek bireyler ¢ok c¢esitli alanlarda
farkli veya ozgilin fikirler iiretebilmekte ve mevcut duruma gore tahminlerde

bulunabilmektedir.

Yaraticilik hem performansa dayali hem de zihinsel hem de etkinlikleri ¢cagristirirken,
yaratici diisiinme agirlikli olarak bilissel etkinlikleri cagristirir (Dogan, 2005). Yaratict
diisiiniirler yeni, orijinal, beklenmedik, uygun, uyarlanabilir ve kullanisli somut
nesneler ve fikirler iretirler (Sternberg ve Kaufman, 2010). Yaraticilikta bilgi ve
motivasyonun onemi vurgulanmaktadir (Runco ve Chand, 1995). Yaraticilikta
bahsedilen motivasyon ¢ogunlukla i¢sel motivasyondur. Ogrenci, 6gretim siirecindeki
gorevleri secmekte Ozgiir oldugunda, gorevi Ogrenci icin anlamli kildig1 icin
motivasyonu artar. Bu nedenle Ogrencilerin yaraticiliklarini artirmak ic¢in onlari

ogretimde aktif hale getirecek yontem ve tekniklerden yararlanmak gerekmektedir.

Gilinlimiiziin yaraticilig1 biiyiik 6lgiide Torrance ve Guilford'un ¢aligsmalariyla ortaya

cikmistir. Guilford (1950:445) Amerikan Psikoloji Dernegi Bagkani olarak yaptigi
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konusmada yaraticili§in dnemine vurgu yapmis ve aragtirma yapmaya ¢agirmis, bu da
yaraticilik ¢alismalarinin canlanmasina yol agmustir. Guilford (1950) yaratici diigiinme
becerilerinin ¢ok yonlii yapisini akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma

boyutlariyla aciklamis ve Torrance bu boyutlar1 detaylandirmistir. Bu boyutlar:

a. Akicilik: Kelime, cagrisim, fikir ve ifade akiciligi olarak degerlendirilebilir ve

hepsinde ilgili alanda ¢ok sayida fikir tiretmek esastir.

b. Esneklik: Bir sorunu farkli sekillerde ¢ozmeyi amaglayan "uyarlanabilirlik" ile
aciklanabilir. Bilinen nesneleri c¢esitli amaglarla kullanmay1 iceren "yeniden
tanimlama" ve bir sorun hakkinda bagka fikirler bulmay1 igeren "kendiliginden

esneklik" (Chien ve Hui, 2010).

c. Ozgiinliik: Olagandis1, benzersiz veya son derece kisisellestirilmis yanitlar veya

fikirler liretme yetenegidir.

d. Detaylandirma: Fikirleri genisletmek, gelistirmek ve detaylandirmak anlamina gelir

(Gartenhaus, 2000).

Ayrica Guilford (1967), yakinsak ve raksak diisiinmeyi iki tiir iiretken biligsel beceri
olarak ifade eder. Yakinsak diisiinme, en bilinen ve dogru cevaba ulasmay1
amaglarken, iraksak diisiinme, farkli alternatifleri degerlendirerek sonsuz sayida cevap

aramaktir (Fautley ve Savage, 2007).

Yapilan aragtirmalar arasinda goriis birligi olmasa da kuramcilar ve egitmenler
tarafindan genel bir kabullenis niteliginde olan yaratici diisiinme Wallas'n 6ne

siirdiigii dort adimda gerceklesir (Ozden, 2005);

1. Hazirlik donemi: Problem belirlenerek problemi ¢6zebilmek i¢in gerekli bilgi, belge

ya da malzeme toplanur.

2. Kulucka donemi: Yaratici diisiincenin olusumunda en 6nemli sathasidir. Bu asama
bekleme asamasidir. Birey problemin ¢oziimiinii i¢ diinyasinda gerceklestirdigi, 6zgiin

ve yeni fikirler tiiretebildigi bekleme agsamasidir.
3.Aydinlanma donemi: Problemin ¢6z{imiiniin aniden bulundugu asamadir.

4. Degerlendirme donemi: Coziim yollarinin degerlendirildigi, denendigi ve son

seklinin verildigi asamadir.

Bu modele dair asamalar ve yapilabilecek islemler Tablo 2.8’de gosterilmistir.
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Tablo 2.8. Yaratic1 Diisiinme Siireci Asamalari1 ve Bu Asamalara Ozgii Davranislar (Dogan, 2005).

Dénemler Yapilabilecek islemler

Soruna iligkin okuma.

Sorunu saptama.

Sorunla ilgili toplantilara katilma,

Sorunla ilgili kisilerle goriigme.

Medyadaki konuyla ilgili haberler: takip etme,
Sorunla ilgili bilgilerin kaydedilmesi.

Bilgiyl alma ve dziimseme.

Kararlar verme.

Hazirhk Dénemi

0 IO e W e

. Sorundan uzaklagmak.

Sorunla ilgili diginme gerektirmeyen islerle
ugragmak

Sosyal aktivitelere katilma.

Satrang, dama vb. gibi oyunlar oynama,
Diizenli uyuma

Dinlenme.

Razhatlama ve gevgemeye ¢aligma.

Hayal kuma,

Rahat bir ortamda ¢ahigma,

Aralarda dinlenme,

Gerektiginde sorundan uzaklagma,
Sorunla ilgili bilgiler: kaydetme.
Diginceler dretme.

bD s

Kulucka Dénemi

Aydmlanma Dénemi

OB W OV

Enerji artrma

Cahgmalan planlama.

Bilgileri paylagma, sonuglan tartiyma,
Sezgisel digimme, duyulan kontrol etme
Onerilere dikkat etme,

Coziimii uygulama ve eksiklen saptama
Eksikleri giderme,

Cozimii deZerlendimme ve benimseme

Degerlendirme Donemi

NV E L=

L

Yaratici diistinme becerileri egitim siirecinde gerekli olmasina ragmen (Katz, 2009),
bu ¢ok yonlii yapiyr desteklemek rutin 6gretim sistemleri ile saglanamamaktadir
(Gow, 2000). Yaratic1 diislinmenin Oniindeki engeller, literatiirde duygusal engeller
(Ozden, 2000), yakimsak diisinmenin benimsenmesi (Ustiindag, 2002), okullarin
ozellikleri (Kirisoglu, 2002) ve oOgretmenler (Chambers, 1973) olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitim ortamlarinda kati ve baskici bir tutum yerine arastirmayi ve
sorgulamay1 tesvik eden bir yapmnin olusturulmasi yaratict diistinme engellerini

ortadan kaldiracaktir.

Yaratici diistinme becerileri yasa gore farklilik gostermekte ve buna iliskin bulgular
egitim ortamlarinda diizenlemelerin 6nemini vurgulamaktadir. Yasla birlikte degisen

biligsel becerilere paralel olarak yaratici diisiinme becerileri de degismekte (Argun,
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2004; Ayman-Nolley, 1999) ve 3-5 yaslarinda gozlenmeye baslayan bu beceriler,
yasla birlikte azalmaktadir. Bazilarma goére 11 ve 14 yasinda onemli Olglide
artmaktadir (Oncii, 2003). Tiim yasam acisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan
farkli goriislerden bazilar1 orta yas doneminde yaratici diistinmenin en iist diizeyde
oldugunu belirtirken (Artut, 2004), ilerlemeyle birlikte bir azalma oldugunu 6ne siiren
calismalar da bulunmaktadir (McCrae vd., 1980; Runco, 1991). Runco (1991), yasla
birlikte yaraticiligin azalmasinin, diistinme stillerinde yas arttikca daha geleneksel
diisinme egilimi ile iligkili oldugunu savunmaktadir. Ancak yaratict diisiinme
becerilerindeki degisiklikleri yastan ziyade bireysel ozellikler ve farkliliklar ile
degerlendirmek daha yaygindir (Wu vd., 2005). Ornegin ebeveyn degerleri, aciklik ve
egitim diizeyi yaraticiligi ongoren 6zelliklerdir (Deng vd., 2016). Yaraticilik olmadan
elestirel diistinme, yalnizca siiphecilik ve olumsuzluga, elestirel diistinme olmaksizin

yaraticilik ise yalnizca yenilige indirgenir" (Paul ve Elder, 2019:35).

Yaratici kisilerin 6zellikleri ile elestirel diisiinen kisilerin 6zellikleri arasinda bazi
benzerlikler vardir asagida yaratici insanlarin bazi ortak o6zellikleri siralanmistir

(Ustiindag, 2002);
Yaratici birey;

e Siirekli olarak her sey hakkinda sorular sorar, ilgisiz pek ¢ok alan1 aragtirir ve

bulgularini alisilmadik nedenlere dayandirir,
e Sorunlara ve sorulara ¢ok sayida orijinal, akilli ¢6ziim ve fikir onerir,

e Bazen vazgecilmez, kararli bazen de degisken diisiincelerini 6zgiirce ifade

eder,
e Entelektiiel, eglenceli, fanteziler pesinde olup siirekli hayaller kurar,
e Bazilarinin géremedigi mizahi yonleri goriir ve algilar,
e Sadece duygusal olana degil estetik olana da duygusal hassasiyet gosterir,
e Risk almak i¢in istekli,

e Genellikle ayrintilarla ilgilenmez, bireysel tanimlarla ilgilenir ve farkliliklart

kategorize etmekten kaginir,

e Yiiksek diizeyde ozelestiri gosterir.
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Goriildiigii izere yaraticilik ve elestirel diistinme temelde mevcut durumun diginda bir
alternatif gelistirmek i¢in, yeni bir farklilik ortaya koymak i¢in birbirleriyle isbirligi
icindedirler. Her yaraticilik i¢inde bir elestirel diisiince ve her elestirel diistince i¢inde

bir yaraticilik barindirmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencileri sosyal hayata hazirlayan bir basamaktir, 6grenci bu
basamaktan ilerlerken bir birey olarak gelisir ve giinliik sorunlarla bas etmeyi 6grenir
(Oztiirk, 2010). Vural'a (2008) gore toplumsal degisimin hizla yasandig1 giiniimiiz
toplumlarinda sosyal bilgiler derslerinde yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesi
ogrencileri hayata hazirlamak ve bu hiza ayak uydurabilmek i¢in gereklidir. Bunun
icin Ogrencilerin ¢ok yonli bir anlayisla olgular1 ve olaylar1 ayirt edebilmeleri,
genelleme iligkisini problemlere uygulayabilmeleri ve sosyal bilgiler derslerini
islerken farkli kaynaklar1 bilimsel olarak inceleyebilmeleri gerekmektedir. Ayrica
isbirlikli sinif etkinlikleri, kiigiik grup tartigmalari, yaratici tiyatro, beyin firtinasi ve
elestirel diistinme etkinliklerine yer verilmelidir. Bu noktada sosyal bilgiler dersi
giiniimiiz kosullarinda daha bir 6nem kazanmaktadir. ilkokul 1. siniftan itibaren
ogrenci, devam ettigi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleriyle hayat1 6grenir ve
Sosyal Bilgiler dersinin kendisini hayatinda nereye goétiirecegi konusunda yol
haritasini ¢izer. Yani problem ¢dzme, elestirel diisiinme, igbirlikli grenme vb. sosyal
bilgiler dersi kapsaminda uygulanmaktadir. Etkinlikler, 6grencinin bir birey olmaya

hazirlanmasina yardimci olmak i¢in tasarlanmistir.

Yaratict diistinme tiim dersler i¢in dnemli olmakla birlikte Sosyal Bilgiler dersi igin
de Onemlidir. Sosyal bilgilerin birincil amaci, etkili, demokratik vatandaslar
gelistirmeye yardimci olmaktir. Ote yandan, aktif ve demokratik bir vatandasin,
insanlarin diger insanlarla etkilesimindeki perdeyi anlayarak ve bu baglamda
karsilastiklar1 sorunlara yeni yaratici ¢oziimler bularak yasam ve kiiltlir gelistirmesi

beklenmektedir (Doganay, 2009:165).

Yaratici egitim siirecinde yaraticiligl gelistiren yontem ve teknikler ise kosulmalidir.
Ogretmenler bu siiregte dgrencilerin meraklarin1 uyandiran, onlar1 heyecanlandiran
ve ilgilerini ¢ekecek yaklagimlarla yaratici diisiinme becerilerini gelistirme gorevini

ustlenmektedirler.
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2.4.Karar Verme Becerisi

Bireyler hayatlarinin tiim evrelerinde ¢esitli kararlar alarak kararlarinin doguracagi
sonuclardan etkilenmektedirler. Alinan dogru kararlar bireylerin mutlu, saglikli,
nitelikli olmalarinda etkili olabilmektedir. Dogru kararlar alan bireyler istedikleri
hedeflere daha kolay ulasabileceklerdir. Bu nedenle bireylere yasamlarinin ilk
yillarindan itibaren karar verme becerisi kazandirmak olduk¢a 6nem arzetmektedir.
Okul cag1 bu becerinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi agisindan kritik bir donem

oldugu i¢in egitimciler becerinin nasil kazandiralacagina egilmektedirler.

Karar verme pek ¢ok bilim adami tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmigtir. Khishfe,
(2012) karar vermeyi, pek ¢ok secenek arasindan diisiincemize veya eylemimize uygun
olan1 se¢me siireci olarak, Baron (2000) insan tarafindan ne yapilip yapilmayacagina
ilisgkin eylem olarak tarif etmekte; Q’Sulliven (2011) karar vermeyi akilcilig
kapsayan, karar verme siirecini de bilgilendiren, sekillendiren ve karmasik etkiler
gosteren bir yapi olarak tanimlamistir. Beyer (1987b) karar vermeyi bir diisiinme
stratejisi olarak, Raiffa (1968), Von Wintefeldt ve Edwards (2007) rekabet halindeki
hareketler arasinda se¢imler yapma siireci olarak tanimlamislardir. Diisiinmenin diger
yonlerinde oldugu gibi, karar vermenin tam olarak anlasilmasi, kesin tanimi, hangi
yonlerin Ogretilebilecedi, en iyi nasil Ogretilecegi ve Ogretimden en c¢ok kimin

yararlanacagi konusundaki tartigmalarla gélgelenir.

Kurfman'a (1977) gore karar verme, ¢esitli alternatifler arasindan mantikli se¢imler
yapmak olarak tanimlanabilir. Gerekgeli segimler, karar vericinin degerleriyle tutarli
olan yargilara ve ayrica ilgili, saglam bilgilere dayanan se¢imlerdir. Kohn (1993),
Ogrenci ilgisizligini 6grenci katilimina doniistiirmenin anahtarinin, 6grencilerin
ogrenmeleri hakkinda karar vermelerine izin vermek kadar basit olabilecegini 6ne
stirdli. Karar verme becerilerinin, bir kiginin kendi yagamini1 daha fazla kontrol altinda
hissetmesine yardimci olabilecegine inanilmaktadir. Hawk (1990) literatiir
incelemesinde, insanlarin bu ¢alismanin sonucu, i¢sellerin digsallardan daha iyi karar

verme becerilerine sahip oldugu arastirma bulgulariyla tutarlidir (Lefcourt, 1982).

Hem okul i¢inde hem de okul disinda 6grendiklerimizden yola ¢ikarak verdigimiz
kararlarla hayatimizin gidisatin1 belirliyoruz. Elias ve Tobias (1990), 21. yiizyilda
ogrencilerin, kendi iyiliklerini gelistirmek ve baskalarinin iyiligine katkida bulunmak

icin bilingli, sorumlu kararlar alabildikleri 6l¢iide "egitimli" kabul edilecegine
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inanmaktadir. Baron ve Brown (1991), bir¢cok yazarin yetersiz karar vermenin
toplumda ciddi bir sorun olduguna ve sorunun ¢ocukluk veya ergenlik doneminde ele

alinmasi gerektigine inandigini belirtmektedir.

Cocuklarda karar verme becerilerini gelistirmek dnemlidir, ¢linkii bizim kiiltiiriimiizde
gelisimsel olarak uygun se¢imler ve kararlar verme firsatina sahip olmak ¢ocugun
Ozsaygisina katkida bulunur (Kurfman, 1977; Sheridan, 1991) ve onun davranisinin
nasil iligkili oldugunu gérmesine izin verir (Sheridan, 1991). Karar verme becerileri,
yetiskinlige girildiginde tam anlamiyla ortaya ¢ikmaz, cocuklukta baslayan kademeli
gelisimin bir sonucudur (Schuncke ve Krogh, 1983).

Karar verme, durumun taleplerine gore bir soruna olasi ¢oziimler arasindan segim
yapma ve belirleme siirecidir (Taal ve De Carvalho, 1997). Ogrencilerin problem
¢ozmenin bir parcasi olarak cok sayida karar vermesi gerekir. Hangi ¢Oziimii
izleyeceklerini belirlemek icin genellikle karar verme becerilerini kullanirlar
(Giulioni, 2019). Karar verme, bir organizasyonu yapabilen veya bozabilen kritik bir
beceridir. Kararlar zamaninda verilmelidir (Gavin, 2020). Bu siire¢ genellikle

gelecekteki basariy1 belirleyen bir faktordiir (Hershey vd., 1990).

Genellikle "problem ¢6zme" ifadesi "karar verme"ye eslik eder, hatta onun yerini alir.
Ellsworth (1990), problem ¢6zme yetenegini karar verme siireci i¢in hem gerekli hem
de es anlaml1 olarak gormektedir. Ancak problem ¢6zme ve karar verme birbiriyle es
anlamli degil, uyumludur. Aralarindaki korelasyonu ve yaraticiligin karar vermedeki
yeri doldurulamaz roliinii tartigmak ic¢in ¢aba harcanmistir (Galli, 2020). Problem
¢ozme ve karar verme terimleri, ortak unsurlara sahip olduklar i¢in 6zellikle birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Ornegin, hem problem ¢6zme hem de karar verme, elestirel
diisiinmeyi igerir. Elestirel diisiinme, 68rencilerin bir problemi ¢6zmeye karar vermek
icin bagkalariin varsayimlarinin yani sira kendi varsayimlarini da sorguladiklart bir
stiregtir. Simon'a (1986) gore, karar verme ve problem ¢6zme, dikkat, hedef belirleme,
uygun eylem vyollari bulma veya tasarlama ve alternatif eylemler arasinda
degerlendirme ve se¢cim yapmay1 gerektirir. Bu faaliyetlerden ilk {i¢ii, yani, giindem
belirleme, hedefler belirleme ve eylemleri tasarlama genellikle problem ¢6zme olarak
adlandirilir; sonuncusu, degerlendirme ve se¢me, genellikle karar verme olarak

adlandirilir (Yurtseven vd. 2021).
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Problem ¢6zme ve karar verme, etkili bir 6gretme ve 6grenme ortami igin kritik 6neme
sahip becerilerdir. Ogrencilerin problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin
gelistirilmesi egitimde onemli bir konu olarak kabul edilmektedir. Aslinda problem
¢ozme, genellikle durumlara olas1 ¢oziimleri tanimlamak i¢in kullanilan analitik bir
stiregtir. Bu karmasik bir siirectir. Karar verme, problem ¢6zmenin bir parcasidir ve {i¢
adimda yer alir. ilk olarak, &grenciler potansiyel ¢dziimleri belirlemelidir. Tkinci
olarak, hangi ¢o6ziimiin soruna en uygun oldugunu belirlemelidirler. Son olarak
¢Oziime ulagsmak i¢in bir karar vermelidirler (Holtzclaw, 2012). Dolayisiyla onlar1 ayri
diisiinmek miimkiin degildir. Sorunlar ¢ogu insan i¢in yagamin ayrilmaz bir pargasidir.
Bunlar, 6rnegin ev, aile, iligkiler, egitim, isler, kariyer, finansal kaynaklar, seyahat,
saglik vb. gibi alanlarin sayisi agisindan gerceklesir. Bazi durumlarda problemler
major, bazi durumlarda ise minor formdadir (Kapur, 2020). Bir problem, bir ¢6ziimiin
hemen tanimlanmadigi, bilinmedigi veya elde edilemedigi bir gorev, faaliyet veya
durum olarak tanimlanir. Belirsizlik kosullar1 altinda istenen bazi hedeflere ulagmak
i¢cin genellikle bir engel olarak kabul edilir (Bourne vd., 1971). Dolayisiyla problem
¢ozme, baslangictaki saskinligi veya zorlugu ¢ozen bir ¢oziim belirleme siirecidir

(D'Zurilla, 1986; D'Zurilla ve Goldfried, 1971).

Ote yandan karar verme, insan yasammin her alaninda gerekli olan kritik bir biligsel
siiregtir. Ogretme-dgrenme ortaminda 6grenciler, karar verme becerilerini islevsel
olarak kullanmalarina paralel olarak aktif rol oynarlar ve ciktilar elde ederler.
Dolayisiyla karar verme siireci ve bu siirecin etkin yOnetimine iliskin beceriler
Ogrencilerin yagamlarinin seyrini, yasam doyumlarini, basarilarini ve sosyal iligkilerini

etkileyebilmektedir (Colakkadioglu ve Celik, 2016).

Bireylerin dogru karar1 verebilmesi i¢in bazi adimlari izlemesi gerekir. Bu adimlar
farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekilde diizenlenmistir. Viola vd, (2005)
tarafindan yazilmis Sosyal Bilgiler kitabinda karar verme becerisinin dort agamadan
olustugu ifade edilmis ve karar verme becerisinin asamalarim1 su sekilde

siralamislardir:
1. Karar verilmesi gereken soru veya sorunu belirlemek,
2. Secenekleri siralamak,

3. Her segenegin olasi sonuglarini géz oniinde bulundurarak,
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4. Karar vermek.

George M. Schuncke (1988) karar verme becerisini alt1 agamada ifade etmistir. Bu

asamalar:

1. Problemi tanimlama.

2. Secenekler ve ¢oztimler ile ilgili veri toplamay1 planlama.

3. Problemin ¢6ziimii i¢in alternatifleri siralama.

4. Sorunun segeneklerinin ve sonuglarinin neler olabilecegini tanimlamak
5. Karar verme.

6. Karar1 uygulamadir (akt. Baysal, 2009).

Becker ve McClintock (1967), Lee (1971) ve Jepsen ve Dilley (1974) tarafindan
yapilan genel incelemeler, karar vermeyi kavramsallastirmaya yonelik iki yaygin

yaklagim arasinda ayrim yapar. Bu yaklasimlar:

1. Tanimlayici modeller: Karar verme c¢atismalarini ¢dzmek i¢in tasarlanmistir ve

genellikle "daha iyi" sonuclar iiretme agisindan ifade edilir.

2. Kuralc1 modeller: Kuralc1 modeller, uzmanlarin karar verme seklini temsil etmeye
calisir. Amag, cok cesitli karar durumlarina uygulanabilir bir stratejiye yol agan bir
cergeve veya kilavuzlar dizisi saglamaktir. Tanimlayici modellerden daha acik olma
egilimindedirler ve gercek siirece odaklanirlar. Kurallar belirtilmistir. Ornegin,

"Hedefinizi agik¢a belirtin" birgok kuralin ilk kuralidir.

Karar vermede 6nemli bir adim ¢ercevelemedir. Iyi karar vericiler, belirli problemler
icin karar gergeveleri olusturur. Karar ¢ergeveleri, bir sorunun yanitlanmak {izere nasil
ayarlandigimi betimler. Cerceveleme konulari, alinan perspektif, dikkate alinmasi
gereken problem unsurlar1 ve bir ¢oziimii digerine tercih etmek i¢in kullanilan kriterler
gibi diisiiniilebilir. Cerceveleme, baz1 bilgileri dahil ederek ve diger bilgileri harig
tutarak sorunu basitlestirmeye yardimci olur (Martin, Donohoe ve Holford, 2016).
Karar vermedeki amag, olabilecek ¢oziimleri degerlendirmektir gergeklestirmek ve

bunlar1 uygulayarak olumlu sonuglar elde etmektir.

Yukarida da belirtildigi gibi, hem problem ¢6zme hem de karar verme, uygulanmasi
gereken bazi1 adimlari igeren bazi modellere sahiptir. Ayrica bu iki beceriyi birlikte

dikkate alan baska teorik modeller de bulunmaktadir. Yahaya ve Yusuf'a (2018) gore
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bu model on adimda iglenir. Bunlardan ilki senaryolarin tanimlanmasidir. Bu,
kararlarin alinmasi gereken karmagik bir alanda bir senaryo oldugu anlamina gelir.
Ikinci adim senaryolar1 kabul etmektir. Modelin kabul asamasi, karar verici olan
Ogrencilere, herhangi bir senaryoda birinin durumdan sorumlu olmasi gerektigini
anlamalarin1 saglamaktir. Ugiincii adim, senaryolari anlamaktir. Ogrencilerin ne tiir bir
senaryo oldugunu anlamalar1 gerekir. Bir sonraki, sorunu ¢6zmek i¢in alternatif yollar
aramaktir. Bu asama, ¢6ziim bulmak icin ek yollar sagladig i¢in gegilmesi gereken en
kritik asamalardan biridir. Besinci adim, dnerilen alternatifleri incelemektir. Bu seviye
ayni zamanda fikirlerin farkli bakis acilarindan aktigi “Iraksak™ olarak da
adlandirilabilir. Bir sonraki adim, en iyi alternatifleri analiz etmektir. Bu asamada,
karar vermek veya sorunlar1 ¢6zmek icin dikkatlice toplanan ve listelenen tiim olas1
¢Oziimler tretilir. Yedinci adim, en iyi alternatifi segmektir. Bu asama, bir soruna
belirli bir yerlesik ¢oziim bulmaya atifta bulunan “Yakinsak diisiinme” dir. Sekizinci
adim, secilen alternatifin gézden gecirilmesidir. Son adimlar, seg¢ilen alternatifin
uygulanmasi ve eylem plamidir. Uygulama agamasi, alternatifin olusturuldugu belirli
bir senaryoda karar verilmesine izin verilen bitis ¢izgisidir. Son asama nihaidir ve 1-
9. asamalardan gegenlerin tiim eylemleri burada basari i¢in izlendiginden zorlu

kisimlardan biridir.

Kompleks diisiince tlirlerinden sayilan karar vermenin sosyal bilgiler disiplini ile daha
yakindan iligkili oldugu sdylenebilir (Presseisen, 1984). ABD Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (National Council for The Social Studies) karar verme becerisinin
gelistirilmesinin vatandaglik egitiminde dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir
ve bu nedenle, sosyal bilgiler 6gretim programinda bu beceriye yer verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (National Council for The Social Studies, 2010, s. 9).
Sosyal Bilgiler dersi dnceden bilinen hazir ve bagimli kararlar tercih etmek yerine
hakkinda karar verilecek somut durumlart sinif ortaminda temel kararlar iizerinde
giivenilir bilgiler olusturarak, 6grencinin karar verilmek istenen gercek durumla ilgili
bilgileri farkli kaynaklardan elde ederek sentezlemesini miimkiin kilar (Engle 2003;

Akdas, 2013).

Diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de de karar verme becerisinin
Ogretimi Onemli goriilerek ve sosyal bilgiler O6gretim programinda ogrencilere

kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer verilmistir. 2005 sosyal bilgiler dersi
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Ogretim programinda kazandirilmasi dngoriilen 15 beceriden biri, 2018 sosyal bilgiler
dersi 0gretim programinda ise kazandirilmasi gereken 27 beceriden biri karar verme
becerisidir. Programlarda karar verme becerisi farkli simif diizeylerinde, farkli
O0grenme alanlarinda kazandirilmaya calisilmigtir. 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda karar verme becerisinin, "Gii¢, Yonetim ve Toplum" 6grenme alaninda,
"Uretim, Dagitim ve Tiiketim" dgrenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir. 2018 sosyal
bilgiler 6gretim programinda degerler kisminda karar verme becerisinin dnemine
vurgu yapilirken, 4. Smiflar igin "Uretim, Tiiketim ve Dagitim" ve "Etkin
Vatandaslik", 5. ve 6. Siflar i¢in "Etkin Vatandashk", 7.smiflar icin "Uretim,
Tiiketim ve Dagitim" 6grenme alanlarinda dogrudan verilecek beceriler arasinda karar

verme becerisinin oldugu goriilmektedir.

Diisiinme becerilerinin  birbirine siki  sikiya  baglhi  ve birbirinden ayrn
diistiniilememektedir. Bu baglamda diisiinme problem ¢6zmeyi 6grenmektir. Problem
¢Ozme ise elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve karar vermeyi gerektiren bir siirectir.
Dogru karar verme ise alternatifler arasindan en uygununu se¢gmeyi veya alternatif
coziimler iiretmeyi gerektirir. Karar verme, elestirel ve yaratici diistinme becerilerini

kazandirmay1 da gerektirmektedir.

2.5.Kamt Temelli Ogretim Yontemi ile Bilimsel Diisiinme ve Karar Verme
Becerisi Arasindaki Iliski

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmak istenilen becerilerin
basinda; bilimsel diisiinme becerileri igerisinde yer alan elestirel diistinme, yaratici
diisiinme, problem ¢ozme becerileri ile karar verme becerisi gelmektedir. Bu
becerilerin kazandirilmasiyla 6grencilerin farkli boyutlarda diisiinmeleri saglanmak
istenmektedir (Oztiirk, 2007:120-123). Tablo 2.9°da sosyal bilgiler 6gretim
programinda kanit temelli 6gretim programiyla iliskilendirilebeilecek bilimsel

diistinme becerileri ve becerilerin kanit temelli 6grenme ile iliskisi gosterilmistir.
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Tablo 2.9. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kanit Temelli Ogrenme Etkinlikleri ile
Iliskilendirilebilecek Bilimsel Diisiinme Becerileri (Bekret, 2019).

‘ Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kamt Becerilerin Kanmit TemelliOgrenme Ile Ilizkisi
Temelli Ogrenme Ilelliskilendirilebilecek Bilimsel
Disunme Becerileri
ELESTIREL DUSUNME BECERISI
o Gergekle iddialan ayurt etme Ogrenciler bir fikri savunabilmek i¢in gorsel, igitsel ya
o i bilgivi iz biles da yazih kart kullarabilirler. Bir kornu ve olay ile
:}e!ekh bﬂg.)': gereksu b.xlpden Fyuma . siodvey imceler,
* Ifadenm dogrulufunu belirleme sorgular, konu ve olzy ile ilgili kendi baks 2caam
o Kzynakiann gavenirliZini belirleme olugturabilir. Kamitlarin anlatuklan ile 6grenciler farkh:
Ifade edilmemis iddizlan belirleme bakay aqilanna szhip olabilir, karsilastirma yapabilir,
o= h sebep-sonug iligkisini belirleyebilir, kararian sorgular
» Onyarzilan belirleme ve gikanmda buhmabilirier Bovlece kanitinceleme

Mantk yanhglanm ve tutarsizhilan belirleme streci elestire] igtinmebecerisini de gelistirir.

Gorsel ve yazil: kanitlar kullanmak é2rencilerin konu
hakianda fikir sahibi olmalanm saglaci1 gibi kantlar
anlanian durumian

arzabgyla
YARATICI DUSUNME BECERISI zihinlerindecanlandirabilmelerinisaglamaktadar.
; Baoylece ogrenciler birdengok kanit inceleyerek
© Exnek ve axijinnd clun zikinlerinde anlam yikledikleri olayian kendi balag
® Imgeleme 2qilann2 uygun hale getirerek farkl yekillerde
. - . mzlayabmrler Aynca kamitlan anlayabibmek,
® Analiz, sentez, degerlendimme yzpma vorumizyabilmekve olay hakkmda gikanmda
® Sira dit baglarular kurma buhmabilmek de zhmsel bir sixes gerektimmektedir.

Dolayisryla kanit temell: OZrenme etkinlikieri
ogrencilerin yarat digimme becerilerinin

gelizgmesme katia saglayabilir
PROBLEM COZME BECERISI
¢ Etlimsel dujimme Yanh, gorsel ve igitsel kanstlan veri olarak kullanan
® Veri toplama becerisi kazarma birey veri toplama becen:ini kazamir Kamt temelli
o Ogrstim yontemiyle birey kanitlan analiz edersk
® Verileri an2liz etme olzylarla ilzili kestirimde buhmup olzylan
® Kestirimde bulunabilme degerlendirebilir. Elegtiren ve sorgulzyan bareyler
) ) ) problemlere yaraticl gozizmler gebitirebilir. Boylece
® Dezerlendimme y2pabilme kanit temelli 6Zretim yontemi problem ¢ozme
® Yarauc: olma becensii geligtmmektedir.
® Elestiren ve sorgulayan
KARAR VERME BECERISI
* Olasi seceneklen sorgulama Karut temelli 3retim yontemi ile dgrencilers sunulan
enekler hakknda yeni bilgiler arama kartlarda ifade edilen segeneklen sorgulayan, analiz
. Se you eden secenckler arasindan :e¢im yparak karar verir
e Farkl: segeneklern analizi Karar verirken segenskleri yorumlar. Boylece kanit
. i temelli 6Zretim yontemi bireylerin karar verme
e Altematifier arasindan seqim y2pma becerisini geligtirerek, karar verme sturelerine katia
e Somuglan gozlemleme ve yorumlama sazlar

e Alman kararla ilgili yvargzada bulunma

Elestirel diistinme baglaminda tekrar ifade edilirse; kavram olarak kullanilan kanit
kavramu, ileri siiriilen bir gercegi reddetmeye veya desteklemeye yonelik bir isarettir.
Kanit kullanmak, elestirel diisiiniirlerin ifadeleri dogrulamaya yardimci olmast igindir.
Felly'ye (1975) gore, onlar1 korii koriine siiphecilerden ve korii koriine saf insanlardan
ayirmak gerekir. Felly’ye (1975) gore; “Elestirel diistinme, yeni sosyal bilimlerin
olgunlagsmasinin merkezinde yer alir. Elestirel diisiinme kesinlikle son 60 yilin
miifredat devriminin merkezinde yer almistir. Ogrenciler sadece ezberlemeye degil,
ayni zamanda sosyal bilgilerin igerigi hakkinda elestirel diisiinmeye de tesvik edilir.

Ancak 1970'lerin ortalarina gelindiginde, kanitlarin kullanimi sistematik olarak
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incelenmemisti.”

Egitimle ilgili egilimler ve temalar son otuz yilda degismis olsa da, &grencilere
bagimsiz elestirel diisiiniirler olmay1 Ogretme ihtiyaci, sosyal bilimler 6gretimi
literatiiriinde yinelenen temalarin basinda yer almaktadir. Nasil toplama, ¢ikarma ve
bdlme aritmetikte isleniyorsa, sosyal bilgiler de elestirel diisiinme gorevleri olarak
kavramsallagtirilabilir.  Bu, kanmitin  uygunlugunu degerlendirmeyi, kanitin
giivenilirligini degerlendirmeyi ve ortiik bir varsayimi tanimlamay1 mi yoksa onciilleri
takip eden bir aciklama yapmayr mi igerdigini degerlendirmeyi igerebilir (Feely,

1975).

Tarih derslerinin 6grencilere 6zellikle bir iddia ya da fikir ileri siirerken kanitlara ya
da referanslara dayanma aligkanligim1 kazandirmasi elestirel diistinme O6gretimi
acisindan ¢ok onemlidir (Koksal, 2005:93). Tarih egitimindeki farkli kategorilerin her
biri i¢in farkli kanit kaynaklar1 ve referanslar vardir. Bazilar1 i¢in yazili kanitlar tek
basma yeterliyken ,digerleri i¢in ¢esitli tarihgilerin fikir birligi ile desteklenmesi
gerekebilir. Tarihsel bir kavramin iizerinde uzlasilan anlami hakkinda c¢esitli
referanslar gostermek gerekirken, bir kurumun islevine iliskin belgeleri kanit olarak

gostermek yeterli olabilir (Nash, 1994:213).

Ogrenciler, pratikte genellikle bir ders kitabi olan ikinci el bir kaynaga
giivendiklerinde, sorgulama ve elestiri gibi diistinme becerilerini kullanma ve
gelistirme ihtiyact hissetmezler. Kanitlarin  kullanilmasi, degerlendirilmesi,
aciklanmasi veya ¢ikarilmasi ders kitaplarinda sistematik olarak yer almamaktadir.
Ancak birinci elden kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin tarih derslerinde elestirel
ve yaratici diigiinmeyi 6grenmelerinin ve gelistirmelerinin yolunu agar. Bunu okuma,
yazma, konusma ve grup etkilesimi yoluyla yapabilirler (Kdksal, 2004). Wineburg'a
(2001) gore, cocuklara gizli birincil ve ikincil kaynaklari kesfetme firsatlar1 saglamak,

islenen konulardaki farkliliklarin gergekligini kavramalar1 agisindan 6nemlidir.

Birinci elden kaynaklar1 kullanarak elestirel diisiinmeye katki saglamak adina

Claver’in onerdigi asagidaki etkinlikler yapilabilir:

1. Bir metindeki kiiltiirel ve psikolojik farkliliklar1 ve karmasikligi tanimak, ¢oklu

anlam olasiliklarini agiklamak,

2. Farkli diistinceleri ¢esitliligi, risk almay1 ifade etmeyi kesfetmek,
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3. Bir metinde kullanilmayan sozciikleri ve belirsizlikleri tanimak ve anlamak,

4. Bir kaynaktaki perspektif ve baglamin 6nemini anlamak ve agiklamak i¢in i¢ ve dis

elestiri yoluyla kanitlarin gegerliligini agiklamak;

5. Tarihsel bir kaynaktaki ana fikri tanimak,

6. Yazarin diistinceleri, deneyimleri ve bilgileri ile kaynak arasinda baglanti kurmak,
7. Tarihsel kanitlarla desteklenen genellemeler yapmak,.

8. Birincil kaynaklardaki kaliplar1 ve temalar1 belirleme,

9. Kisinin agik ve ikna edici fikirlerini sozlii ve yazili iletisim yoluyla iletmek (Claver,

1999: 17).

Problem ¢6zme becerisi 0grencilere veri toplama becerisi kazandiran, 6grencilerin
verileri analiz edebilen, esnek diisiinebilen, bilimsel yaklasimlar1 temel alarak dogru
ve giivenilir bilgiye ulasabilen bireyler olmasinda etkilidir. Kanit temelli 6gretim
yontemi ile 6grenciler veri olarak kanitlar1 kullanabilir ve analiz edebilirler. Karar
verme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin hepsini i¢erdigi i¢in, daha
cesitli bilissel becerilerin kullanilmasini gerektirmektedir. Kanit temelli 6gretim

ogrencilerin elestirel diislinen, yaratici ve karar veren bireyler olmalarinda bir aragtir.

2.6.11gili Arastirmalar

Bu boliimde kanit temelli 6gretim yontemi, bilimsel diisiinme becerileri ve bilimsel
diisiinme becerileri icerisinde yer alan yaratici diisiinme, problem ¢ozme, elestirel
diistinme ve karar verme becerileri ile ilgili alan yazinda yer alan aragtirmalara yer
verilmektedir. Arastirma konusuyla ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yaninda,

makalelere de yer verilmektedir.

2.6.1. Kamit Temelli Ogretim ile Tlgili Arastirmalar

Balkaya (2002), ilkdgretim okulu 1. kademe Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin
Ogretiminde tarihsel kanitlarin etkiligini incelemek ve 6gretmenlerin "tarihsel kanit"
kavrami hakkindaki diisiincelerini, kanitlar1 kullanma durumlar ile kanita ulasma
yollar1 ve kanmit kullaniminin zorluklar1 ile goriislerini belirlemek i¢in yaptigi

calismasini tarama modelini kullanmistir. Arastirma bulgular ile hangi 6gretim
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malzemelerinin tarihsel kanit oldugu ve tarihsel kanit kavraminin ne oldugu
belirlenmistir. Tarihsel kanit kullaniminin Tarih dersi Ogretiminin etkililiginin
arttirilabilecegi ve bunun icin 6grencilerde tarihgilerin ¢calisma yontemlerinden biri
olan kanit kullanma becerisinin gelistirilmesinin gerekli oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Efendioglu ve Yelken (2009) caligmasinda kanit temelli 6gretim ile 6grencilerin aktif
olmasinin hedeflendigini, etkinliklerin 6grencilerin severek ve eglenerek yapabilecegi,
normal ve az kavrayan 6grencilerin anlamalarin1 gelistirecek sekilde olmasi gerektigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda kanita dayali 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin kisisel
goriislerini ifade etmelerine, dikkatlerini ¢ekmelerine ve yorumlama becerilerini
gelistirmelerine olanak saglamasina 6zen gosterilmistir.

Isik (2008), gecmisten giliniimiize gelmis edilen fotograf, esya, resim, obje, yaz1 gibi
kanitlarin ilkdgretim 6grencilerinin gegmisi 0grenmesine etkisini inceledigi yiliksek
lisans tezinde calisma grubu 20 erkek 22 kiz 6grenciden olusan 4. sinif 6grencileridir.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile yiiriitiilmis, veriler
betimsel analiz ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma ile kanit
temelli 6grenme etkinliklerinin 4. sinif 6grencilerinin tarihsel diisiinme becerilerini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir

Alabag (2007), kanit temelli 6grenme modeline uygun olarak birinci ve ikinci el yazil
ve gorsel kaynaklar kullanilarak 6.sinifta 6grenim goren 29 Ogrenci ile yuriittiigii
calismasinda nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasini kullanmistir. Yapilan
arastirmada veri toplama araci olarak 6grenci iiriinleri, video-kamera kayitlari, 6grenci
goriisme formu, 6gretmen goriisme formu kullanilmis ve elde edilen igerik, sylem
analizi ve betimsel analiz yaklagimlari ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin 6gretmen rehberliginde tarihsel analizler yapabildigi, tarih dersine karsi
tutumlarinda olumlu degisim meydana geldigi belirlenmistir. Calismada bazi
Ogrencilerin tarihsel diistinme diizeylerinde, bulunduklar diizeyin iistiinde kelimeler
kullandiklar1  belirlenmistir. Metin yorumlama sorularinda baz1 Ogrencileri
kendilerinden beklenilmeyecek diizeyde yorumlar yaptigi tespit edilmistir.
Arastirmact kanit temelli Ogretim yontemi ile yapilan dersin Ogrencilerin
giidiilenmelerini ve derse katilimini olumlu etkiledigini goézlemlemistir. Bazi
ogrencilerin sorular cevaplarken kendi ifadelerini kullanamadiklari, kaynaklarda bu
sorunun cevabi oldugunu diisiindiigii ifadenin aynisini ¢alisma kagitlarina yazdiklar

goriilmiistiir. Arastirmada Ogrencilerden sorgulama yapma ve fikirlerini kanita
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bagvurarak destekleme becerilerinin gergeklestigini gosteren veriler elde edilmistir.

Cidact (2015), eylem arastirmasi ile yiiriittiigii tez ¢alismasini 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersi tarih konularinin 6gretiminde birinci elden kanit ve kaynaklara yer verilmesinin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirma 6zel bir okulda 20'ser 0grenciden olusan iki 7.
simifindan biri deney digeri kontrol grubu secilerek gerceklestirilmistir. Deney
grubunda kanita dayali etkinliklerle 6gretim yapilirken, kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanlig1 miifredatina uygun 6gretim yapilmistir. Arastirma sonunda derse yonelik
tutum gelistirmede ve dgrenci basarisinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya

cikmistir.

Dogan (2008), eylem arastirmasi ile yiirtittiigii yiiksek lisans tezinde kanit temelli tarih
Ogretimi ile 6grencilerin, tarihsel kanit1 sorgulama becerisini ve tarihsel kanita iliskin
diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Calisma grubunu 8. smifta 6grenim
goren 25 ogrencinin olusturdugu ¢alismada gozlem, goriisme formu, agik uglu anket
formu, tarihsel kaynaklar ile veriler olusturulmus, verilerin analizinde icerik analizi ve
betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin kanit temelli
uygulamalarin derse ilgiyi ve kaliciligr arttirdigini diistindiikleri ve uygulamalara

iligkin olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Dogan (2008), deney kontrol gruplu deneme deseni kullanarak yirittigi
caligmasinda sosyal bilgiler 6gretiminde yazili tarihsel kanitlar kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubu 7.
simif dgrencilerinden olusmakta ve veriler basar testiyle toplanmistir. Elde edilen
veriler ITEMAN programi ve t-testi analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
deney grubu 6grencileri kontrol grubundan daha basarili olmustur. Kanit kullanilarak
yapilan dersin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi, derse yonelik ilgi ve

dikkatini arttirdig1 ve ¢oklu bakis acisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Culha Ozbas (2010), nedensel tarama arastirmasiyla yaptig1 calismasinda ilkdgretim
Ogrencilerinin tarihsel iddia kanit, tarihsel yorum-kanit arasindaki iliskiye yonelik
gorilisleri ve bu gorlisler arasinda cinsiyet, yas, akademik basar1 degiskeninden
kaynaklanan anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemektir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak “Kaynak Calismalar1”, “Ilkdgretim Ogrencilerinin Tarihsel

Bilgiye Yoénelik Goriislerini  Belirleme Olgegi” ve “Goriismeler” birlikte
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kullanilmustir. Nicel veriler paket programi kullanilarak ¢éztimlenirken nitel veriler ise
sistematik analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda, 6grencilerin tarihsel iddialar
ve kanitlar ile tarihsel yorumlar ve kanitlar arasindaki iliskiye iliskin goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin kanita dayali tarih anlayislarinda ve tarihsel bilginin
dogas1 konusunda bir gelisme oldugu tespit edilmistir. ilkdgretim Ogrencilerinin
Tarihe Yonelik Tutumlarini Degerlendirme Olgegi'nin 12-14 yas grubu sonuglari yas,

cinsiyet ve akademik basar1 agisindan anlamli farkliliklar géstermistir.

Isik (2011), birinci ve ikinci el kaynaklar kullanilarak olusturulan etkinliklerle
gerceklestirilen tarih 6gretiminin tarihsel diisiinmeye etkisini belirlemeye yonelik
calismasinda nitel arastirma yontemiyle topladigi verileri analiz ederken betimsel
analiz yaklasimini kullanmistir. Calisma, deney ve kontrol gruplarinin kullanildigi 76
Ogrenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda birinci ve ikinci el kaynaklarin
incelenmesi yoluyla ders islenen deney grubundaki &grencilerin tarihsel diigiinme
becerilerinin kontrol grubundaki Ogrencilere goére daha gelismis oldugu tespit

edilmistir.

Kizil (2018), deneysel desenle yiiriittiigii calismasinda sosyal bilgiler 6gretiminde
tarihsel kanit analizi yonteminin 6grencilerin akademik basarist iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada deney-kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testi 6n-son test olarak uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, kanit
analizi kullanilarak Ogretim yapilan deney grubu o&grencilerinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Kicir (2006) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde 7. sinif 6grencilerinin tarih 6grenme
becerilerinin ortaya cikarilmasia yonelik yapilan arastirmada kaynagi sorgulama,
empati gibi diisiinme ve yorumlama becerileri ele alinmistir. Arastirma 2004-2005 ve
2005-2006 egitim-0gretim yillarinda toplam 25 7. sif dgrencisine uygulanmistir.
Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi ¢alismada veri olarak 6grencilerin tarihsel
diisiinme yetenegini ortaya c¢ikarmak i¢in basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis
gorlismeler veri olarak kullanilmistir. Arastirmada, tarih derslerinde 6grencilerin
kaynaklar1 ve kanitlari sorgulama becerilerinin gelismedigi, gelismemesinin nedeninin
ise empati ve iliskilendirme gibi diger diisiinsel becerilerin gelismemis olmasindan
kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin yorumlama becerileri diger

becerilerine gore daha 1yi olmasina ragmen yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Bakmaz (2016), calismasinda para ve pullarin gorsellerini kullanarak kanit temelli
etkinlikler hazirlamigtir. Bu kanit temelli etkinlikler yoluyla 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigini ve bu hipotezini kanitlamaya calismistir. Hedefine ulagmak i¢in
nicel aragtirma yontemi ile deney-kontrol grubu deneme desenini kullanmistir.
Arastirmanin katilime1 grubu 2014-2015 6gretim yilinda bir devlet ortaokulundaki 5.
siif subeleri arasindan biri kontrol grubu digeri deney grubu olarak secilmistir. Deney
grubunda para ve pullarin gorsel kanit temelli etkinlikleri, kontrol grubunda ise normal
ders siireci uygulanmistir. Deney grubuna para ve pullardan segilen gorsel olarak
zenginlestirilmis etkinlikler uygulanmis ve sonrasinda deney ve kontrol grubuna son
test uygulanmigtir. Son test uygulamasindan sonra deney grubu O6grencilerinin
goriisleri alinarak dncesi ve sonrasi da karsilastirilmistir. Elde edilen veriler veri analiz
programiyla degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak deney grubu

ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmigtir

Saglamgoncii (2016), eylem calismasi ile yiiriittiigii yiiksek lisans tezinde, gorsel
kaynaklari, gorsel kanitlar1 ve materyalleri kullanarak gorsel okuma etkinlikleri
olusturmayi, uygulamay1 ve yayginlastirmay1 amaglamistir. Aragtirma, Adana ilinde
bir devlet okulunda 6grenim goéren 22 besinci sinif Ggrencisine uygulanmistir.
Arastirma verilerinin olusturulmasinda 6grenci, arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri,
yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gorsel kaynaklardan hazirlanan etkinliklerden
olusan agik uclu 6n ve son anketler, verilerin analizinde ise igerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Gorsel kanit ve kaynaklar kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler
sonucunda Ogrencilerin gorsel okuma kavramina yonelik fikirlerinde arastirma
sonrasinda onemli bir degisim meydana gelmistir. Arasgtirma sonucunda 6grencilerin
daha hizli 6grendikleri, gorsel unsurlar1 anlamakta, kendilerini ifade etmekte zorluk

cekmedikleri ve gorsel kanitlar1 aragtirmaktan keyif aldiklari belirlenmistir.

Oguz ve Demir (2016), nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizini kullanarak
Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve 6gretim programinit Toulmin Argiiman Modeline gore
ele almay1 amaclayan ¢alismalarinda 5, 6, 7. sinif ders kitaplarini 4. ve 5. sinif sosyal
bilgiler Ogretim programini incelemislerdir. Arastirma ile incelenen {initelerin
ogretiminde birinci el kanitlar, gorsel kaynaklara ve yazili kaynaklara yer verilmesine
ragmen kitaplarda “kanit” ismi ile yer almadigi belirlenmistir. 2005 sosyal bilgiler

miifredati, kanit kullaniminin ve incelenmesinin énemli oldugu sonucuna varmaistir,
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ancak kanitla 6gretim yaparken hangi yontem, teknik ve stratejilerin kullanilacagina

dair bir bilgi yoktur.

Dogan ve Ding (2007), baz1 gelismis iilke uygulamalarindan yola ¢ikarak birincil
tarthsel kaynaklarin ve kanitlarin nasil ve ne amagla Ogretim materyaline
doniistiiriildiigiinii ve internet aracilifiyla ilk ve orta Ogretim Ogrencilerine
sunuldugunu aragtirmayi amaclayan bir c¢alisma gerceklestirmiglerdir. Calisma,
Ingiltere ve ABD'deki resmi arsiv sitelerinin egitime nasil fayda sagladigini
inceleyerek bunlar1 Tiirkiye'deki Devlet Arsivleri Genel Miidiirliigii'niin egitim
olanaklariyla karsilagtirmistir. Arastirma ile birinci el kaynak kullanimu ile ilgili web
sitelerinin belirlenmesinde ilkdgretim sosyal bilgiler ve lise tarih programlarinin
kriterlerini igeriyor olmasi, sitenin resmi olmasi, dgrencilerin elestirel diisiinme

becerisini gelistirmesi ve ilgisini cekmesi gibi kriterlerin 6nemsedigi belirlenmistir.

Bilgic (2018), eylem arastirmas1 yontemini kullanarak yaptig1 calismasinda ilkokul 4.
siif Sosyal Bilgiler derslerinde kanit temelli 6grenmeyi incelemistir. Kanita dayali
ogrenme kullanilarak islenen derslerde Ogrencileri bilgiye ulasabildikleri, bilgi
aktarmada basarili olduklari, ayni zamanda Ogrencilerin anlayabilecegi bilgileri
aktarmada gorsel kanitlar yazili kanitlara gore daha etkili oldugu, kisa cevap
sentezlerini daha kolay yaptiklar1 ve 6grencilerin ders hakkinda olumlu diigiinceler

gelistirdikleri belirlenmistir.

Saglam ve Bilgi¢ (2018), ¢alismalarinda kanit temelli 6grenmenin ilkokul 4. sif
Sosyal Bilgiler dersinde etkililigine iliskin O0grenci goriislerini incelemislerdir.
Calismada 6grencilerin kanit temelli 6grenme ile islenen dersleri eglenceli bulduklari,
derslerde aktif olduklar1 ve derslere yonelik olumlu diisiince gelistirdikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler olaganiistii durumlarda ihtiyag sahibi kisiler igin ihtiyag
duyacaklar1 malzemeler “yardim kuruluslar1”, “resmi kurumlar” ve “bireysel
imkanlar” araciligryla toplanabilecegini ifade etmislerdir. Bu sonug, 6grencilerin
blyiikk ¢ogunlugunun kanita dayali 6grenme yoluyla bilgiye erisebildigini
gostermektedir. Ayrica Ogrenciler resmi kurum, kurulus veya sivil toplum
kuruluglarinin toplumsal olaylar1 ¢6zmek i¢in bir amacg etrafinda toplandiklarini
belirtmislerdir. Bu sonug, Sosyal Bilgiler derslerinde kanita dayali dgrenmenin

Ogrencilerin sentez becerilerini gelistirdigini gostermektedir.
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Altikulag ve Gokkaya (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, tarih 6gretiminde hatirat
kullaniminin tarihsel empati gelistirme becerisi {izerindeki etkisini belirlemek igin
aragtirmacilarin uygun gordiigli farkli yazarlara ait toplam 37 hatiratdan
yararlanilmistir. Bu alintilar uygulamada kullanilacak etkinliklerin hazirlanmasinda
kullanilmistir. Calisma grubu 6grencilerinin hatiratlar1 daha iyi anlamalar1 ve analiz
etmeleri icin bazi okuma stratejileri ve grafik diizenleyiciler kullanilmistir. Bu
arastirma 8. smif dgrencileri ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde nitel
arastirma yontemleri kullanilarak eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilmiistiir.
Uygulamaya katilan 6grencilerin tarihsel empati boyutunda performanslart betimsel
analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirmada hatirat kullanilmasinin tarihsel

empati yetenegini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Dogan (2007) arastirmasinda, Sosyal Bilgiler derslerinde tarihsel yazili kanit
kullantminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarint olumlu yénde

etkiledigi sonucuna varmistir.

Kabapinar (1999), 6grencilerin kanit1i sorgulamalarinin, tarihsel bilgilere kanitlar
tizerinden ulagmalarinin, dgrencilerin  yorum, diisiince ve elestirilerini
gelistirmelerinin  6grenci merkezli sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarina uygun

oldugunu belirtmektedir.

Dogan (2008), donemin terminolojisini kullanabilen 6grencilerin kanittan bilgi elde
etme becerisine iliskin sorgulamada ilgili kanitlardan bilgi elde etme ve kanitlari
kavrama diizeylerinde yanitlar olusturduklar1 sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde
Gehlbach (2004) calismasinda, kelime bilgisi gelismis dgrencilerin yazili metinlerden

anlaml ¢ikarimlar yaptiklarini tespit etmistir.

Acar (2013), calismasinda ortadgretim cografya kitaplarinda kanitlara yer vermenin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmis ve kanita dayali derslerin daha
kalict 6grenmeler sagladigini, 6grencilerin ¢ogunlukla kanit kullanma becerisinin
akademik basarilarina etkisi olduguna inandiklarimi ve Ogrencilerin basarilarini

artirdigini tespit etmistir.

Tangiilii ve Cidac1 (2016), Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde birinci
elden kaynak kullanimi ile ilgili yaptig1 ¢calismasinda kanit kullanmanin 6grenme

stirecini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmustir.
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Dilek ve Yapict (2008) tarih 6gretmen adaylarinin sinavlarda birincil ve ikincil
kaynaklar1 smiflandirmalari, kronolojinin farkinda olarak tarihsel yorumlar
olusturmalar1 ve farkli perspektiflerden analiz ederek c¢ikarimlarda bulunmalar
amaciyla yaptiklar1 calismada; 6gretmen adaylarinin tarihsel sorgulama becerilerini
kullanamadiklarini, okuduklart metinleri yeterince anlamadiklarini, dnceki bilgi ve

deneyimlerinden faydalanamadiklarini tespit etmislerdir.

Gilingoér Akinci (2011), eylem arastirmasi ile yiiriittiigli calismada 7. simif Sosyal
Bilgiler dersi tarih konularimin 6gretiminde temsili resim kullanimiyla 6grencilerin
tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini amaglanmistir. Arastirma verileri 7.
siifta 6grenim goren 39 d6grenciden dokiiman incelemesi, gézlem ve goriisme ile elde
edilmistir. Arastirmada temsili resim kullaniminin; Ogrencilerin derse ilgi ve
katilimlarinin artmasinda, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede ve konuyu

Ogrenmelerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altikulag ve Gokkaya (2014) karma desen ile yiiriittiigii calismasinda 6grencinin
tutumu, akademik basarisi, tarihsel diisiinme becerisine 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde hatiratlar kullanilarak hazirlanan 6gretim siirecinin etkisini
tespit etmeyi amaglamistir. Calisma nitel arastirma kapsaminda eylem arastirmasi,
nicel arastirma kapsaminda da On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
modeline gore tasarlanmistir. 8. sinifta 6§renim goren deney grubu 35, kontrol grubu
24 dgrenci calisma grubu olarak belirlenmistir. Calismada nicel verilerin tespiti i¢in
Tarihsel Diisiinme Becerileri Olgegi, basari testi, ve tutum 8lgegi, nitel verileri elde
etmek icin Ogrenci giinliikleri ve bagimsizlik ve oOzgiirlik degerleri belirleme
Olceginden yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin derse
yonelik tutumlarinin daha yiiksek, daha basarili, tarihsel diistinme becerileri, 6zgiirliik
ve bagimsizlik degerleri diizeyleri bakimindan kontrol grubu 6grencilerine gére daha

cok gelistikleri belirlenmistir.

Ciftarslan (2019) kanit temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan 8. simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik dersinde tarih 6gretimini fenomolojik yaklasimla ele aldig:
calisma kapsaminda Ogrencilerin tarihsel kanitlara dayali olarak kendi goriislerini
ortaya koyabildiklerini, kendi kisisel yorumlarini yapabildikleri ve tarihi bilgisini

olusturduklarini belirtmislerdir.

Akbulut (2019), nitel uygulama degerlendirmesi olarak tasarladigi ¢alismasinda 7.
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sinif Insanlar, Yerler ve Cevreler sosyal bilgiler 6grenme alaninin birinci elden
kaynaklara dayal1 etkinlikler kullanilarak islenmesine yonelik, 6grenci ve 6gretmen
goriislerini ortaya koymustur. Bes hafta siiren calismainin katilimcilar1 bir sosyal
bilgiler 6gretmeni ve 37 Ogrencidir. Arastirmanin verilerini yari gozlem notlari,
yapilandirilmis goriismeler ve kaynak analiz kagitlar1 olusturmaktadir. Veriler igerik
analizine gore analiz edilerek katilimcilarin bu kaynaklar sayesinde derse yonelik ilgi,
katilim ve motivasyonun arttigi, dersi daha iyi anladigi, kendilerini ifade etme firsati

yakaladig1 sonucuna ulasilmistir.

Sener (2019) tarihsel kanit kullanimina dair Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerini ve tarihsel kanit kullaniminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢alismasinda karma yontem
kullanilmistir. Ogrenci tutumlarini ortaya koymak igin n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi
yontemiyle belirlenen 17 ogretmen ile 6. smifa devam eden 40 Ogrenci
olusturmaktadir. Elde edilen nicel veriler ise SPSS 22 programinda analiz edilirken
nitel veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Calismada deney grubuna 6 hafta
boyunca kanita dayali etkinliklerle ders islenirken; Kontrol grubuna ise MEB ders
kitabr kullanilarak islenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda kanit
kullaniminin 6grencilerin 6grenme siireclerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin nicel verilerine gore deney grubu ile kontrol grubunun Sosyal Bilgiler
dersine iliskin tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunurken, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark

bulunmamastir.

Malbelegi (2022) ¢alismasinda eylem aragtirmasi yontemiyle kanit temelli 6grenme
yaklasimiyla Sosyal Bilgiler dersi "Uretim, Dagitim ve Tiiketim" {initesini inceledigi
arastirmasin1 4. Sinif Ggrencilerinden olusan 39 kisilik bir g¢alisma grubuyla
gerceklesmistir. Veri toplama araci olarak kanit temelli 6grenme yontemi ilkelerine
dayanarak hazirlanan etkinlik ve c¢alisma yapraklari, 6gretmen ve arastirmaci
giinliikleri, 6n alg1 ve son alg1 anketleri, yar1 yapilandirilmis gériisme formu, ses kaydi,

kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin goriislerini ifade ederlerken
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kanittan yola ¢iktiklar1 ve kanita basvurduklari, bir konuya iligkin farkli bakis agilar
ve farkli yargilar1 ifade edebildikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin, birden fazla kaniti
kullanarak iiriin olusturma, kanit1 6zetleme, kanittan olgular1 fark etme, ¢ikarimda
bulunma, konusunda daha basarili olurlarken kanita dayal iist diizey akil yiiriitme
becerileri olarak kabul edilen kanitlarin karsilastirilmasi, kanitin giivenirliginin
sorgulanmasi, kanitin kendi igerisinde sorgulanmasi konularinda zorlandiklari

gorilmistiir.

Bekret'in (2018) "Kanita Dayali Giincel Olaylarin Sosyal Bilgilerde Kullanilmasina
Yonelik Bir Eylem Aragtirmasi” baslikli calismasina gore; tiim 6grencilerin giincel
olaylar1 kanita dayali 6grenme yaklasimiyla incelemeye ilgi gosterdigini, derse aktif
olarak katildigini, ¢alisma kagitlarinda iyi bir sonug iirettigini ve olumlu bir tutum
sergiledigini gézlemlenmistir. Ayrica 68rencilerin derste daha mutlu olduklari, derse
daha aktif katildiklari, kisisel goriislerini ifade etme becerilerinin gelistigi, gorsel ve
yazili kanitlar1 anlayabildikleri, kanitin degerini 6grendikleri, daha hizli 6grendikleri,
gorsel ve yazili kanitlari incelerken yorumlama becerilerinin ve yaraticiligin gelistigi

goriilmiistiir.

Kibar (2019) ¢alismasinda yapilandirmaci felsefe 1s1ginda yenilenen MEB onayli
ortaokul Tarih ders kitaplarinin kanita dayali 6grenmeyi nasil yansittigini incelemistir.
MEB onayli ortadgretim Tarih ders kitaplarindan se¢ilen bes ders kitabindan hareketle,
tarih ders kitaplarinda yer alan kanitlarin nicelik ve niteligine, birinci ve ikinci el kanit
kullanimina, gorsel kanita ne ol¢giide yer verildigine iliskin tespitler ve digerlerinden
secilen kanitlarin kalitesi tablolarla belirlenmeye calisilmig, adimlarin nasil olmasi
gerektigine dair Onerilerde bulunularak Ornekler iizerinden bir degerlendirme
yapilmistir. Arastirma sonucunda orta dgretime yonelik Tarih ders kitaplar1 6nceki
yillara gore ilerleme kaydederken kanita dayali 6grenmeyi tam olarak yansitmadigi,
ders kitab1 yazarlarinin kanita dayali 6grenme konusunda egitim almalar1 gerektigi,
kanitin ¢ogunlukla ikincil oldugu ve etkinliklerle desteklenmedigi goriilmiistiir.
Gorsel kanitlarin ders kitaplarinda islevsiz oldugu ve otekiden segili kanitlarin ana

anlatiy1 destekleyici metinlerden olustugu bulgulari elde edilmistir.

Altay (2020), 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl tim
okullarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan becerilerin durumunu

ortaya koymak i¢in arastirmasini gerceklestirmistir. Ortadgretim sosyal bilgiler 5., 6.
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ve 7. sinif ders kitaplarinin her birinden rastgele birer kitap se¢ilmistir. Arastirma nitel
bir calisma olarak hazirlanmis ve betimsel bir ¢aligma olarak tasarlanmistir. Bahsi
gecen ders kitaplar igerik agisindan incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
incelenen ders kitaplarinin sosyal bilgiler 6gretim programina gore her ii¢ sinifta da
Ogrenme becerilerine yonelik daha zengin igeriklere sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak
programda bildirilen becerilerin sinif diizeyine esit ve orantili olarak dagilmadigi
goriilmiistlir. 5. siif sosyal bilgiler ders kitabinda aragtirma sonuglari, kanit kullanima,
karar verme, makani algilama, tablo ve diyagram analizi, problem ¢6zme, empati ve
medya okuryazarligi; 6. sinifta dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, kanit kullanma,
0zdenetim, problem c¢ozme, zaman ve kronolojiyi kullanma becerilerine yer

verilmedigi belirlenmistir.

Beth Emery (2018), doktora tezinde c¢evre bilimleri okuryazarli§ini arastirmayi ve
kanitlarin ve diger faktorlerin karar vermeyi nasil etkiledigini ortaya koymayi
amaglamigtir. Calisma grubunu yedinci sinift bitiren 53 yaz kampi O6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglarini, ¢evre bilimiyle ilgili bes senaryo ve goriisme
formu olusturmaktadir. Bulgular, ortaokul 6grencilerinin kanitlar1 cesitli sekillerde
acikladiklari, kriterleri belirledikleri ve degerlendirdiklerini gostermektedir. Buna gore
aragtirmact Ogrencilerin karar verme baglaminda kanit olarak sunulan bilgileri
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sunulan bilgiyi degerlendirdikleri,
bilginin yeniligine ve bilginin nasil goriindiigline 6nem verdiklerini belirtmistir.
Ayrica arastirmact Ogrencilerin kanitlar1 degerlendirme konusundaki fikirlerinin
(0rnegin, bilimsel ve bilimsel olmayan kriterlere goére) uygulamalariyla kismen
ortlistiiglinii belirtmistir.

McCormick (2004), arastirmasinda 5. Sinif 6grencilerinin birinci elden kanitlarla
calisarak elestirel diislinme becerilerinin gelisimini ve tarihsel bir olayr nasil
Ogrenebileceklerini arastirmistir. Aragtirmada kullanilan birinci elden kanitlar
Amerikan Devrim siirecinde Trenton savasiyla ilgili giinliikk, mektup ve gazete
haberlerinden olugmaktadir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore birinci
elden kanitlarla ¢alisan cocuklarin tarih konularina karsi ilgi duyduklar ve ¢oklu bakis
ifade eden ifadelerde bulunabildikleri goriilmiistiir. Arastirmanin diger bulgusu ise
Ogrencilerin kavram yanilgilarina diistiikleridir. Bunun sebebi olarak da dgrencilere

sunulan metinlerdeki bilgiye dayali anlatimi1 gdstermistir. Bu anlamda birinci elden
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kanitlarla yiiriitiilecek derslerde 6grencilere sunulacak arka plan bilgisinin doneme ait

bilgiyi dogru ifade edecek sekilde olmasi gerektigini belirtmistir.

VanSledright (2002), farkl kiiltiirlerden gelen 5. Sinmif 6grencileriyle gergeklestirdigi
calismasinda dért aylik bir siirecte Amerikan Tarihi dersi islemistir. Ogretim siirecini
kanitlarla tarihi anlamlandirma ve arastirma yapma seklinde tasarlamistir. Veri
toplama araci olarak kanit temelli 6grenmeye iliskin basar1 testi kullanmis, uygulama
oncesinde ve sonrasinda uygulamistir. Elde edilen sonuglara gore siirecin sonunda
Ogrencilerin tarihi belgeleri anladiklari, tarihsel kaynaklar olarak belgelerin dogasimi
anladiklari, belgelerin giivenilirligini degerlendirebildikleri ve kaynaklar arasindaki
detaylar1  karsilastirarak  tarihsel baglamda kaynaga dayali ¢ikarimlarda
bulunabildikleri sonucuna varilmistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin bu tarih becerilerini

ilkdgretimin ilk yillarinda gelistiremedikleri yanilgisini ortadan kaldirmasi

bakimindan 6nemlidir.

Ashby (2004), yaptig1 calismasinda Project Chata'dan (Tarih ve Ogretim Yaklasimlari
Kavramlar) elde ettigi verileri sunmustur. Bu ¢calismada 6grencilerin farkl tiirlerdeki
tarihsel iddialarin dogas1 ve statiisiine iligkin algilarini incelemistir. Burada ¢ocuklara
yoneltilen sorularla onlarin tarihsel kanit kavramindan ne anladiklari anlasilmaya
calisilmistir. Ug ilkokul ve alt1 ortaokulda dgrenim gére 3. Yil, 6. Yil, 7. Yil ve 9.
Yildan toplam 320 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Calismada farkl
yas gruplarinda yer alan Ogrencilerin algilarindaki farkliliklar1 da degerlendirmeye
almistir. Elde edilen bulgulara gore, drneklemde bulunan 6grencilerin ¢ogu tarihsel
iddialar1, otorite kaynaklara bagvurarak degerlendirmistir. Bunun yaninda bazi
Ogrencilerin otorite kaynaklarin disinda bireysel ifadeleri ortaya koyduklar1 ve

kaynaklar1 sorgulayabildikleri goriilmiistiir.

Ashby (2005), bir diger aragtirmasinda 6grencilerin tarihsel iddialar1 degerlendirme
konusundaki durumlarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi 10 ile 14 yaslar
arasindaki 256 6grenciden olugsmaktadir. Yapilan calismada 6grencilere 3 farkli iddia
ve bu iddialar1 destekleyen 6 farkli kanita yer verilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore 6grenciler genel olarak kendilerine sunulan kanitlari bilgi
kaynag1 olarak degerlendirmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler kendilerine sunulan

kanitlarin giivenirligini sorgularken zorlanmislar ve yanilgilar igerisine diismislerdir.
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Amaral (2007), calismasinda Portekizli 6grencilerle Vasco De Gama’nin Hindistan’a
ulagmasin iki farkli kaynaktan degerlendirmeyi amaglamustir. Ogrencilere farkli bakis
acisina sahip iki farkli kaynak sunulmus ve 6grencilerin bu kaynaklar1 degerlendirerek
nasil bir yargiya vardiklari anlasilmaya calisilmistir. 12-14 yaslar arasindaki 26
ogrenci ile yapilan ¢alismada O6grencilerin genel olarak iki farkli kaynaktaki ortak
ifadeleri fark ettikleri ancak kendi ifadelerini ortaya koyarken genelde tek kaynaktan

yararlandiklar1 gézlemlenmistir.

Dutt-Doner vd. (2007) yaptiklar1 calismada 70 besinci ve yedinci siif 6grencilerinin
sahip olduklar1 arkaplan bilgileriyle bireysel ve grup ¢alismasi olarak birinci elden
kanitlar1 inceleme ve analiz etme becerilerini incelemislerdir. Arastirmacilar
degerlendirmeleri yaparken smif seviyesi, yanitlama diizeyi ve uygulama siirecinin
kaydedilmesiyle elde edilen verileri kullanmiglardir. Arastirma sonuglarina gore
baskalarinin tarihi onlar i¢in yorumlamasina giivenmek yerine, dgrencileri birinci
elden kanitlarla calisarak tarihi belgeleri analiz etmek ve yorumlamak icin gereken
elestirel diistinme becerilerini ortaya koyabildikleri gériilmiistiir. Ancak yine de bu yas

grubu icin iist diizey becerileri ortaya koymakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

De La Paz (2005) yaptig1 arastirmada yetmis sekizinci simif 6grencisi ile (yetenekli
yazarlar, ortalama beceriye sahip olanlar ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan
ogrenciler dahil) tarihsel diisiinme ve tartismaci yazma becerilerini incelemeyi
amaglamigtir. Yazma talimati 10 tarihsel diistinme egitimi 12 giin slirmiistiir.
Ogrenciler kendilerine sunulan belgeleri okurken tarihsel sorgulama stratejilerini
uygulamiglar ve her tarihsel olayla ilgili tartismali denemeler planlamay1
ogrenmislerdir. Elde edilen sonuglara gore bir kontrol grubundaki her iki 6gretim
bicimini de almayan 62 Ogrenciye kiyasla, Ogretim sirasinda hedef stratejilere
hakimiyet gosteren Ogrencilerin, baslangigtaki 6grenme profillerine bakilmaksizin,

tarihsel olarak daha dogru ve daha ikna edici makaleler yazdigini gostermektedir

Vella (2009), calismasinda kiigiik yastaki c¢ocuklarin tarihsel kanitlara iligkin
gorilislerini  belirlemeyi amaglamistir. Calismada sinif Ogretmenleri tarafindan
akademik basarilar1 diisiik, orta, yiiksek olanlar arasindan tesadiifi yolla se¢ilmistir.
Yas grubunu bes ve on yasindaki 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen etkinlikler uygulanmis ve ogrencilerde degisimler kontrol

edilmistir. Ogrenciler ile bireysel ve grup halinde goriismeler gerceklestirilmistir.
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Uygulama dort hafta stirmiistiir. Uygulama basinda ve sonrasinda yazili, gorsel ve
maddi kanitlardan olusan bir etkinlik uygulanmistir. Arastirma neticesinde kii¢iik
yastaki 6grencilerin biiyiiklere gore daha yaratic fikirlerde bulunduklari, 6grencilerin
kanitlar1 degerlendirirken birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklar1 ortaya

konulmustur.

McCormick (2004), arastirmasinda besinci sinif 6grencilerinin birinci elden kanitlarin
kullaniminin 6grencilerdeki elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini ve tarihsel bir
olayr nasil Ogreneceklerini ortaya koymayi amacglamistir. Arastirmada kullanilan
birinci elden kanitlar; Trenton savasiyla ilgili glinliik, gazete haberleri ve mektuplardir.
Birinci elden kanitlar ile ¢alisan ¢ocuklarin tarih konularina karsi ilgi duyduklari ve
coklu bakis gelistirdikleri 6grencilerin ifadelerine yansidigi arastirmanin bulgulari
arasinda ortaya konulmustur. Ogrencilerin isbirlikli grenme etkinlikleri sayesinde
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari ve tarihsel kanitlar sayesinde olaylari
yasayanlara iligkin daha kolay empati kurabildikleri de aragtirmanin bulgulari arasinda

yer almaktadir.

Harnett (1993), calismasinda ilkokul 6grencilerinin 6grenmelerini degerlendirmek igin
gorsel materyallerin kullaniminin etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmada
cocuklarin gorsel materyallere verdikleri tepkiler analiz edilmistir. Aragtirma grubu
farkl yas gruplarindan olusan 24 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma siirecinde farkli
yas gruplarindaki O6grenciler arasi etkilesimin arttifi gézlemlenmistir. Arastirma
sonucunda gorsel kanitlarin &grencilerin  dogrudan ilgisini c¢ektigi, farkli yas
gruplarindan 6grencilerin  gorsel kanitlara iligkin yorumlarda bulundugu ve
arastirmada bulunan sorular yoluyla 6grencilerde bireysel fikirlerin ortaya ¢iktig1 ifade

edilmistir.

2.6.2. Bilimsel Diisiinme Becerileri Ile ilgili Arastirmalar
Alanyazininda bilimsel diisiinme becerileri, bilimsel diisiinme becerileri igerisinde yer
alan elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme becerileri ile ilgili

aragtirmalara asagida deginilmistir.

Bozkurt'un (2018) sosyal bilgiler derslerinde kanita dayali 6grenmenin 0gretmen
adaylarinda {ist diizey diistinme becerilerinin gelisimine etkisini ortaya ¢ikarmaya

yonelik ¢aligmasi nitel arastirma desenlerinden fenomenolojiye gore tasarlanmistir.
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim oOgretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 90 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 arasindan rastgele
secilen 18 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen 3 adet acik uclu soru ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
kanita temelli 6grenmenin 6gretmen adaylarinda, kanita dayali diisiinme, neden-sonug
iligkileri kurma, iist diizey diisiinme, karar verme, elestirel diisiinme, degisim ve

sirekliligi algilama, iletisim ve empati becerileri gelistirilebilir.

Ozdemir (2006) ikdgretim okullarinda goérev yapan 120 Sosyal Bilgiler 6gretmenine
anket uygulayarak sosyal bilgiler dersinin bilimsel diisiinme becerilerini kazandirma
diizeyine iliskin Ogretmen gorislerini belirlememistir. Yapilan analizlere gore
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin yaratici diistinme, elestirel diisiinme, sorun
¢ozme ve karar verme becerilerini “kismen” kazandirdigi goriisiinde oldugu tespit

edilmistir..

Akilli (2012) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
yaraticilik diizeylerinin degerlendirildigi ¢calismasinda 6grencilerin ¢gogunun yaratici
olmadiklar1 ve diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip oldugu bulgusuna
ulagsmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile
yaraticiliklart arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Oflas (2009) ilkdgretim 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini inceledigi
calismasinda 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goren ilkdgretim dgrencilerinin
elestirel diigiince becerilerinin gelistirilmesine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla
yapmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak anket uygulanmistir. Arastirmada
elde edilen veriler boyut diizeyinde devam edilen sinif degiskenlerine, cinsiyet, baba
egitim durumu, anne egitim durumu, aile gelir durumuna bagli olarak karsilastirilarak
yorumlanmistir. Arastirmada; 0grencilerin egitim diizeyi, ailesinin gelir durumu ve
anne-baba egitim durumu arttikca elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in daha

uygun kosullar olusturdugu sonucuna ulasilmaistir.

Gilizel (2005), elestirel diistinme becerilerine dayali sosyal bilgiler 6gretiminin
dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine, akademik basarilarina ve
ders tutumlarina etkisini incelemistir.Veri toplama araci olarak elestirel diisiinme

basar1 testi, basar1 testi ve tutum 6lcegi kullandig1 6n test-son test kontrol gruplu
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calismasinda deney grubunda sosyal bilgiler dersinde icerik temelli olarak elestirel
diistinme Ogretimini gerceklestirirken, kontrol grubunda sosyal bilgiler dersi
geleneksel yontemle devam etmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyi, akademik basar1 ve tutum bakimindan deney

grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bayir (2010), arasatirmasinda giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilmasiyla yapilan Ogretimin kontrol grubuna kiyasla elestirel diistinme
becerilerinden ¢ikarimda bulunma, analiz, yorumlama, degerlendirme becerilerinde

deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugunu tespit etmistir.

Yilmaz Ozcan (2019) argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin
akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemek i¢in bir
ilkoulda 4. siif 6grencileriyle gerceklestirmistir. Calisma karma yontem kullanilarak
yapilmis, arastirmanin nitel boliimii i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan alt1 etkinlik
altt hafta boyunca uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢i “Arglimantasyon
Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin
meydana getirdigi arglimanlarin niteliginin ve seviyelerinin ¢alisma boyunca arttig
goriilmiistiir. Arastirmanin nicel boliimiinde konu alani basari testi yar1 deneysel desen
kullanilmis, veri toplama aract olarak, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi, ve
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gére,
Sosyal Bilgiler derslerinde arguamantasyona dayali Ogrenmenin Ogrencilerin
akademik basarilarinda, sosyal bilgiler derslerine yonelik tutumlarinda ve elestirel

diisiinme becerilerinde olumlu yonde gelisme sagladigi tespit edilmistir.

Koseoglu (2009), Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullanmanin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisinin gelisimine etkisini inceledigi ¢alismasini 6n test- son test kontrol
gruplu desen kullanarak yiiriitmiistiir. Deney ve kontrol grubu 7.smifta 6grenim goren
36 Ogrenciden olusan calismada veri toplama araci olarak karikatiir ¢alisma kagidi
testleri, coktan seg¢meli test, Ogretmen goriisme formu, dereceli puanlama
anahtarlarindan yararlanilmistir. Sosyal Bilgiler dersleri, kontrol grubunda yillik ders
programinda belirtilen yontem ve etkinlikler kullanilarak iglenmistir. Bu yontem ve
etkinliklerin yan1 sira deney grubu 6grencilerine karikatiir etkinligine dayali dersler
verilmistir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin

elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini ve Ogrencilerin elestirel diisiinme
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Ogelerindeki basarilari ile sosyal bilgiler puanlar1 ve genel not ortalamalar1 arasinda
pozitif ve anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler karikatiir kullanimininin Sosyal Bilgiler dersi ve elestirel diisiinme

becerisi i¢in faydasi ve etkisi oldugu konusunda olumlu goriis sunmuslardir.

Akinoglu ve Diridoz (2006), tarih 6gretmenlerinin elestirel ve yaratici diisiinmeyi
harekete gegiren etkinlikleri ne 6l¢iide kullandiklarini ve konuya iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 aragtirmada tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde
kanit toplama, yazma ve sunma etkinliklerini, proje ¢alismalarini, tarihsel kaynak

incelemeyi az kullandiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Barut (2017), karma desen kullanarak yiiriittiigii ¢aligmada 6grencilerin 6. sinif sosyal
bilgiler dersinde karikatiir kullanmalarinin yaratict diisiinme becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubu amagsal 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle karar
verilen 27 Ogrenciden olusmaktadir. Calismanin verileri Ogrencilere ¢izdirilen
karikatiirler, arastirmaci tarafindan gelistirilen "Karikatiir Calisma Kagidi" ve
ogrencilerle yapilan goriismeler ile toplanmistir. Nitel veriler betimsel ve igerik
analizine tabi tutulurken nicel verileri bagimli gruplar icin t testi ile analiz edilmistir.
Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin &grencilerin yaratici

diisiinme becerilerini artirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Edwards (1985) yaptigi c¢alismada argumantasyon tekniginin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Calisma kontrol ve deney gruplariyla
yiriitiilmiistiir. Deney grubunda ders, arglimantasyon teknigi ile islenirken kontrol
grubunda gelencksel yontem ile ders islanmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki Ogrencilerin  kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore alan
terminolojisine daha hakim olduklari belirlenmistir. Ayn1 zamanda dene grubunda yer
alan oOgrencilerde kanit gelistirme, ispatlama, genelleme yapabilme mantikli
aciklamalar yapma, iddia iiretebilme ve iddialarin1 savunabilme becerilerinin daha

fazla oldugu tespit edilmistir.

Ozensoy (2012), 7. smifa devam eden yedi dgrenci ile yiiriittiigii ¢aligmasinda elestirel
okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersi ile ilgili 6grenci goriislerinin
belirlemeye calismistir. Calisma sonunda elestirel okumaya dayali islenen Sosyal
Bilgiler dersinin 6grencilere Onemli katki sagladigi tespit edilmis ve yapilan

uygulamanin 6grencileri derste daha aktif hale getirdigi bulgusuna ulagsmistir.

69



Yang (2012), elestirel diistinme 6gretimine dayali uygulamalarin ilkogretim 7. ve 8.
siif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisini inceledigi ¢aligmasini yedi
ve sekizinci smifta 6grenim goren 20 6grenciyle ylirlitmiistiir. Arastirma sonucunda
elestirel diisiinme 0gretimine dayali uygulamalarla 6grencilerin elestirel diisiinebilme

egilim ve yeteneklerinin gelistigi tespit edilmistir.

Karakag (2021) eylem arastirmasi ile yurlittiigli ¢alismasinda hayat bilgisi dersinde
storyline yonteminin kullanilmasinin problem ¢6zme ve karar verme becerisi
tizerindeki etkililigini ele almistir. Aragtirma sonucuna gore Storyline yontemi yapilan
Hayat Bilgisi dersinin ilkokul 3. sinifta 6grenim goren 6grencilerin problem ¢ézme ve

karar verme becerilerini arttirdig1 belirlenmistir.

Sezgin (2019), karma desende tasarladig1 calismasinda ilkokul 3. sinif 6grencileri i¢in
gelistirilen Diisiinme Becerileri Programi’nin &grencilerin yaratici diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi agisindan degerlendirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokul 3. simifta 6grenim goéren 37 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel kisminda 6lgme araci olarak Torrance Yaraticilik Testi Sekilsel
Form, Ilkogretim Ogrencileri igin Problem Cozme Envanteri kullanilirken nitel
kisminda odak grup goriismesi ses kayitlari, 6grenci etkinlik caligma kagitlari, 6grenci
0z-degerlendirme formlar1 ve arastirmaci giinligi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Diistinme Becerileri Programi’nin 6grencilerin problem ¢ézme ve yaratici
diisiinme becerilerini gelistirdigi, bunun yanisira problem ¢ézme basamaklarin1 ve
yaratici diislinme becerisinin alt boyutlarin1 kazandirmada etkili oldugu ve programla

ilgili 6grenci goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2010) calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde yaratict diisiinme becerisi
desteklenerek uygulanan egitimin, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumu, ders akademik bagarisini ve yaratict diisiinme becerileri {izerine etkisini
arastirmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan ¢alismaya 36
deney 33 kontrol grubundan olmak iizere toplam 69 6grenci katilmistir. Arastirmanin
veri toplama araglarin1 Sosyal Bilgiler dersi Ulkemiz ve Diinya Unitesi ile Elektronik
Yiizyil Unitelerine yonelik etkinlikler ve performans ddevleri, akademik basari testi,
Ogrenci tanima anketi, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi ve Piaget Kagit
Kalem testi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda yaratici diisiinme becerilerini

desteklendigi deney grubunda Piaget Kagit Kalem testi ve akademik ders basarisi
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puanlari arasinda kontrol grubuna gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Akytirek Tay (2019), gercek ve yar1 deneysel deseni kullanarak yaptigi ¢aligmasinda
istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren Ogrencilerde bant karikatiirleriyle
desenlenmis Ornek olay yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde basari, kalicilik ve
yaratic1 dlistinme becerilerine etkisi incelenmistir. Bu c¢alismada ¢ok asamali
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri; Whetton ve Cameron (2002)
tarafindan gelistirilen ve Aksoy (2004) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan Yaratici
Diisiinme Beceri Olgegi, arastirmac tarafindan gelistirilen sosyal bilgiler yeterlik testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara goére bant
karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin iistiin yetenekli ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerle kullanilmasmin bilgi tutarliligini sagladigi, Sosyal Bilgiler
dersinin akademik basarisini artirdigl ve yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine

katk1 sagladigi tespit edilmistir.

Glingdr (2006), deneysel desen ile yiiriittiigli calismasinda yaratici diisiinme teknikleri
kullaniminin, lise ikinci siif cografya dersi 6gretiminde 6grencilerin basarilari ve
yaraticiliklar iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma grubu 75 6grenciden olusan
arastirmada basar1 testi ile yaraticilik Olgekleri ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda yaratic1 diistinme teknikleri kullaniminin deney grubu Ogrencilerinin

yaraticiliklarini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Cooper ve Dilek (2004), tarih derslerinde ilkogretim Ogrencilerinin diisiinmeleriyle
ilgili birincil kaynaklar kullanildiginda 6grencilerin motivasyonunun, merakinin ve

yaraticiliginin arttig1 sonucuna varmislardir.

2.6.3. Karar Verme Becerisi le Ilgili Arastirmalar

Torun (2015), eylem arastirmasi ile yiirtittiigii ¢aligmasinda yedinci sinif sosyal bilgiler
dersinde argumantasyona  dayali Ogretimin baslamasindan sonra Ogrencilerin
olusturduklar1 arguman diizeyleri ile karar verme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemigtir. Caligma grubu 33 6grenciden olusan aragtirma sekiz hafta stirmiistiir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Argiimantasyon Degerlendirme Olgegi” ve
“Karar Verme Becerisi Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
argiimantasyon temelli sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin daha kaliteli argiimanlar

tirettikleri, argliman seviyelerinin arttifi ve karar verme becerileri ile argliman
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gelistirme diizeyleri arasinda olumlu, yiiksek yonde bir iligki oldugu belirlenmistir.

Yalin (2021), karma yontemle yiirlittigii ¢alismasinda 6grenci, 6gretmen ve veli
goriislerine gore yedinci smif Ogrencilerinin karar verme beceri diizeylerini
incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 520 7. sinif 6grencisi, sekiz sosyal bilgiler
Ogretmeni ve sekiz veli olusturmaktadir. Arastirmada yakinsak paralel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin nitel verileri 6grenciler i¢in Giinlik Yasam Karar Verme
Becerisi Ogrenci Gériisme Formu, Ornek Olay Temelli Karar Verme Becerisi Etkinlik
Formu, 6gretmenler icin Karar Verme Becerisi Ogretmen Gériisme Formu, veliler icin
Karar Verme Becerisi Veli Gorlisme Formu ile, nicel verileri Karar Verme Beceri
Olgek’i ile toplamistir. Ogrencilerin karar verme beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla betimsel analiz yapilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin birbirini ne 6l¢lide dogruladigini belirlemek
amaci ile karma yontem analizi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel bulgulara
gore yedinci siif Ogrencilerinin karar verme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Karma yontem analizinden elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerden elde edilen nitel sonuglar ile 6grencilerden elde edilen nicel sonuglarin
birbirini dogrulamadigi; ailede alinan kararlarda, velilerden elde edilen bulgularla
ogrencilerden elde edilen nicel bulgularin biri birini dogruladig1 sonucuna ulagilmstir.
Sinifta alinan kararlarda, 6grencilerden elde edilen nicel bulgular ile 6gretmenlerden
elde edilen nitel bulgularlarin biri birini dogruladigi; karar verme siireciyle ilgili
ogrencilerden elde edilen bulgular ile 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgularin
birbirini dogrulamadig1 sonucuna ulasilmistir. Akdas (2013), deney-kontrol gruplu
yar1 deneysel modelle tasarladigi yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul 4. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde giincel olaylardan yararlanarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin karar verme becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Karar Verme Becerisi Rubrigi” ve “Karar
Verme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler dersinde giincel
olaylardan yararlanarak hazirlanan Ogretim tasariminin Ogrencilerin karar verme

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Sever ve Ersoy (2018), ¢aligmalarinda ilkokul 4. simif 6grencilerinin karar verme
becerilerini belirlemeye yoOnelik bir Olgme araci gelistirmeyi amacglamiglardir.

Aragtirmanin ¢alisma grubun 489 dordiincii smif Ogrencisi olusturmaktadir.
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Gelistirilen 6l¢ek dortlii likert tipindedir. 15 maddeden olusan testte puan araligi 15 ile
60 arasinda degismektedir.

Baysal vd. (2011), smif Ogretmeni adaylarinin 2005 sosyal bilgiler 6gretim
programinin problem ¢ézme ve karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililigine
iligkin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Simif
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 128 ogrenciden olusmaktadir.
Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen 3'lii Likert o6lgegi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programi

problem ¢ézme ve karar verme becerilerini gelistirmede etkili bulunmustur.

Tetik (2013), 6n test-son test kontrol gruplu modelle tasarladigi calismasinda probleme
dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin karar verme becerilerine etkisini incelemistir.
Deney ve kontrol grubu olmak tizere iki gruba uygulanan ¢alisma grubunu 48 4. sin1f
Ogrencisi olusturmustur. 5 hafta siiren aragtirmada veri toplama aracit olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi, Ogrenci anketi ve veli anketi
kullanilmistir. Basvuru yapilmadan once test ve kontrol gruplarinin denkligini
belirlemek icin “Insanlar ve Y&netim” iinitesine iliskin performans testi on test olarak
uygulanmis; gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig: tespit
edilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen probleme dayali 6grenme
yontemiyle, kontrol grubuna ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara gonderilen
ders kitaplartyla islenmistir. Uygulama sonunda deney grubu 6grencilerine “6grenci
goriisme formu”, velilerine “veli goriisme formu” uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilere basari diizeylerini 6lgmek ig¢in basari testi uygulanmistir.
Verilerin analizinde SPSS 19.0 program paketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenci ve velilerin goriisleri dogrultusunda, probleme dayali 6grenme yonteminin
deney grubundaki 6grencilerin karar verme becerileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugu sonucuna varilmistir.

Aydemir (2017) yaptig1 ¢alismada ortadgretim sosyal bilgiler miifredatindaki konuya
0zgl yeterliklerin ortadgretim sosyal bilgiler ders kitaplarindaki etkinliklere ne 6l¢iide
dahil edildigini gostermeyi amaglamaktadir. Arastirmada, Kurul karari ile 2013-2014
Ogretim yilinda ilkdgretim okullarinda okutulmak iizere ders kitab1 olarak kabul edilen
Milli Egitim Bakanlig1 yayinevi ve 0zel yaymevlerine ait 5., 6. ve 7. sinif Sosyal

Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmistir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma
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yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel yayinevleri tarafindan yayimlanan ders
kitaplarinin ortaokul sosyal bilgiler miifredatinda ortak ve derse 0zgii becerileri
yeterince ele almadigi, ayn1 zamanda ders kitaplar yeterliliklerin dahil edilme diizeyi
acisindan farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinda ortak becerilere
daha fazla yer verildigi, derse 6zgii becerilere ise daha az yer verildigi ve bazi
becerilere hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Ortak beceriler genel olarak
degerlendirildiginde, bazi siniflarda kismen ve bazen hi¢ yer verilmeyen ortak
becerilerin karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma becerileri oldugunu

gorilmistiir.

Yick (2016), ogretim siirecinde problem sorgulama yonteminin bilingli karar verme
becerisinin gelisimine etkisini aragtirdigi “The Effect of Issue-enquiry Teaching on the
Development of Decision-Making Skills of Secondary School Studentson Socio-
scientific Issues” baslikli doktora tezinde ¢alisma grubu olarak 16 yas grubunda 50
ortaokul 6grencisinden yararlanmistir. Veri toplama araglart goriis formu test, simf
gézlem formundan olugmaktadir. Arastirmaci, calismasi i¢in alti ay boyunca
ogrencilere alt1 sosyo- bilimsel tartigmali konuyu problem-sorgulama yontemiyle
islemistir. Aragtirma problem-sorgulama Ogretiminin uygulanmasinin 6grencilerin

karar verme becerisi performansinin, etkililigini gosterdigini ortaya koymaktadir.

Lepretre (2019), 6grencilerin karar verme faktorlerinin konular arasinda ortak mi
yoksa sosyo-bilimsel konularina 6zgli mii oldugunu belirlemeyi ve ¢esitli Sosyo-
bilimsel konularda dikkate aldiklar1 karar verme faktorlerini tanimlamay1 amagladigi
“How Do Secondary Students Make Decisions on Socioscientific Issues: What Do
They Consider Important?” baglikli doktora tezinin ¢alisma grubunu 498 onuncu ve
on ikinci smif Ogrenciler olusturmaktadir. Veri toplama araglart smif igi
tartigma/gortiigsme ses kayitlari, alt1 farkli sosyo-bilimsel konularda 6grenci etkinlikleri
ve 0gretmen anketlerinden olugsmaktadir. Bulgulara gore, farkli sinif, cinsiyet, okul
tiirii ve etnik kdkene sahip 6grenci gruplarinin ¢esitli sosyo-bilimsel konularda farkl

karar verme faktorlerine sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Boroomand-Rashti (2018), 6grencilerin karar verme durumunu ve egitim ortamlarinda
Ogrenci 6grenmesine etkisini inceledigi “Student Decision-Making in The Classroom:

An Examination of Existing Theories and A Model for Mainstream Implementation”
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baslikli doktora tezinde dayatilan yapilar1 sorgulayan ve Ogrenciyi karar verme
stirecinin merkezine yerlestirirken, egitimcilerden kolaylastirict rolleri {istlenmesini
isteyen bir model sunmaktadir. Arastirmaci bu modelle egitimciler tarafindan daha
rahat ve kendine giivenli karar verdiklerini ve 6grencilerin karar verme kapasitelerinin

arttirlldig1 sonucuna ulagmay1 beklemektedir.

Jacobshon (2011), ABD tarihi igerik bilgisi ve karar verme yeterliligi hakkinda karar
vermede egitimin etkililigini arastirdigit “A Comparison of The Effectiveness of
Traditional U.S. History Instruction Versus U.S. History Instruction Integrated With
Decision Training on Content Knowledge and Decision-Making Competence” baglikli
doktora tezinin aragtirma c¢alisma grubunu deney ve kontrol grubundan olusan 387
10.simif 68rencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Karar Verme Yeterliligi
Indeksi ve Tarih igerik Bilgi Testi kullamlmistir. Calismanin sonucunda deney grubu
ogrencileri hem Karar Verme Yeterliligi Indeksi hem de Tarih igerik Bilgi Testi

sonucuna gore daha yiiksek puan almiglardir.

Dean (2010), diisiik basartya sahip tiniversite 6grencilerinin okuma deneyiminde karar
verme egitiminin biligsel siire¢ ve anlamli 6grenmelerine etkisini arastirdigi “The
Effects Of Cognitive Process And Decision Making Training in Reading Experience
On Meaningful Learning with Under achieving College Students” baglikli tezinde yari
deneysel calismistir. bu calismada bes haftalik bir 6gretimsel miidahalenin 6grenci
O0grenmesini ne Ol¢lide etkiledigi degerlendirilmek istenmistir. biligsel siireg
Ogretiminin ve karar vermeanlnin anlamli 6grenme puanlari artiracagini 6ngordiigii
calismasi sonucunda Ogrencilerin biligsel siire¢ ve karar verme egitimi ile anlamli

O0grenmeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir.

75



UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araclarina ve veri

analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli
Bu aragtirma, karma arastima desenlerinden yakinsayan paralel desen esas alinarak

yuritilmustir.

Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma yontemlerin amacii, giglii ve etkili
yontemlerden yararlanmak ve arastirma zayifliklarin1 en aza indirmek seklinde
aciklamaktadir. Karma yontemler, bir veya iki tilir verinin (nicel-nitel veri veya nitel-
nicel veri) ayn1 anda veya ardisik olarak (nicel analiz, nitel analizden 6nce gelir veya
bunun tersi de gecerlidir) analiz edilmesini gerektirir (Onwuegbuzie ve Combs,

2011:3).

Yakinsayan desen olarak da ifade edilen nicel ve nitel asamalarin arastirma siirecinde
es zamanli olarak uygulandigi desende yontemlere esit Oncelik verilmesi s6z
konusudur. (Delice, 2015:79). Arastirmada kullanilan yakinsayan desen tiirti, karma
yontemli veri analizi i¢in “veri déniigiimii ile veri analizini birlestirme” temel
alimmustir. Nicel ve nitel verilerin ayn1 anda toplandig1 desende nitel veriler nitel, nicel
veriler nicel olmak iizere bagimsiz olarak analiz edilir. Nitel bulgular1 degerlendirmek
icin bir dereceli puanlama anahtar1 gelistirilerek bulgular sistematik olarak

degerlendirilir (Bukova Giizel ve Kula, 2015:230).

Yakinsayan paralel desen asagida Sekil 3.1°de belirtilmistir:



Nicel Veri Toplama ve \
Coziimleme

Nitel Veri Toplama

Karsilagtirma veya

lliskilendirme

ve Coziimleme

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel desen (Creswell, 2002, s. 541).

Aragtirmanin nicel boyutu i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen (OSKD)
modeli tasarlanmistir. Deneysel arastirma, arastirmaci tarafindan olusturulan
farkliliklarin bagimli degisken lizerindeki etkisini test etmeyi amaclar. Bu ¢calismalarin
temel amaci, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini test etmektir. Bu amaca
ulagmak icin arastirmaci, bagimsiz degiskenlerin seviyeleri olan, bagimsiz degiskeni
manipiile eden ve digsal degiskenleri kontrol eden siire¢ gruplarini rastgele atamalidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008). OSKD ayni kisiler bagimsiz degisken iizerinde iki kez
Olciildiikleri i¢in iligkili, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin
Ol¢iimlerinin karsilagtirilmasina dayali oldugunda iliskisiz bir desendir. Bundan dolay1

OSKD karisik bir desendir (Howitt, 1997).

Nitel arastirma, nitel veri toplama yontemlerini kullanarak olaylarin dogal
ortamlarinda biitiinciil ve gergekei bir agiklamasini saglayan nitel bir siirecte yiiriitiilen

arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2013:45).

Bu arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 3.1°de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

GRUPLAR ONTEST DENEYSEL iSLEM SONTEST
Kanit Kullanma
Bilimsel diistinme Becerisini Bilimsel diisiinme
DENEY becerileri 6lcegi, Gel.isti.recek becerileri 6l¢egi, N
Karar verme Etkinliklere Dayali Karar verme becerisi
becerisi 6l¢egi Islenis (Bagimsiz Olcegi
Degisken
Bilimsel diisiinme . . Bilimsel diisiinme
becerileri 6lgegi Becert Terpi:lh . becerileri 6lgegi
KONTROL ’ Olmayan Ogretime ’

Karar verme
becerisi 6lgegi

Dayali Islenis

Karar verme becerisi
olcegi

77



Deney ve kontrol gruplarina “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki konulara
uygun ders yapilmadan once ve ders yapildiktan sonra, Bilimsel Diisiinme Becerileri

Olgegi ve Karar Verme Becerisi Olgegi uygulanmistir.

Arastirmada denek se¢iminde yansiz atama yoOnteminden yararlanilmistir. Yansiz
atama yonteminde denekler deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanir. Denek
sayisinin ¢ok olmasi denk iki grubun olusturulmasi olasiligini arttirir. Bu yontem ilgili
degiskenlere ait bir teori gerektirmemesi ve denekleri atama konusunda yansizligi

saglamasi agisindan avantajlidir (Eckhardt ve Ermann, 1977).

Arastirmada ¢alisilacak deney ve kontrol gruplarini belirlemek ve “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alanindaki konular hakkinda 6n bilgilerini belirlemek ig¢in
arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi (Ek 4) gelistirilmistir.
Akademik basar1 testi olusturma asamalari; test soru havuzunun olusturulmasi,
sorularin se¢ilmesi, uzman goriislerinin alinmasi, teste son halinin verilmesi
seklindedir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in hazirlanan akademik basari
testinin, 6grenci seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Aragtirmaci tarafindan
7. smif ders kitaplar1 ve diger yardimci kaynaklar incelenerek soru havuzu
olusturulmustur. 7. sinif deneyimi olan 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri
dogrultusunda bosluk doldurma, dogru yanlis, eslestirme ve testten olusan teste son
hali verilmistir. Belirlenen okulda yer alan bes adet yedinci siif subesine arastirmaci
tarafindan hazirlanan akademik basari testi uygulanmistir. Asagida akademik basari

testi yapilan subeler ve subelerin basar1 ortalamalar1 Tablo 3.2°de gdsterilmistir.

Tablo 3.2. Subelerin Akademik Basar1 Testi Ortalamalari

Sube Ogrenci sayisi Aritmetik Ortalama
7-A 27 56,22

7-B 22 68,42

7-C 24 75,26

7-D 25 90,36

7-E 26 85,28

Toplam 124

Basan testi degerlendirilmesi yapilarak sinif basari ortalamasi birbirine yakin ve
yiiksek iki yedinci sinif subesinden 7/E deney, 7/D kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Yapilan akademik basar1 testi sonuglart 7/D ve 7/E sinifi 6grencilerinin birinci donem
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sonu not ortalamalar1 ve d6gretmenlerin bu siniflarin akademik basarilarinin yiiksek

olduguna yonelik tespitleriyle uyumludur.

Ol¢iit 6rneklemeye gore belirlenmis deney ve kontrol grubuna iliskin 6grenci sayilar:

Tablo 3.3’de gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplar1

Ogrenci Sayisi
Grup Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 14 12 26
Kontrol Grubu 11 14 25

Arastirmaci tarafindan 7. simif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alani 1, 3 ve 4. kazanimlar1 kanit temelli 6grenme yontemine uygun hazirlanan ¢alisma
yapraklari ile ele alinmistir. Calisma yapraklari, 6grencilerin kanitlar1 inceleyerek
O0grenme alaninda yer alan kazanimlara yonelik bakis agis1 ve anlam olusturmalarin
ortaya ¢ikarmak i¢in veri kaynagi olarak kullanilmistir. Her bir etkinligi kapsayan
caligsma yapraklarinin analizi i¢in analitik rubrik hazirlanmistir. Deneysel islem siireci

asagidaki Tablo 3.4’de sunulmustur

Tablo 3.4. Deneysel islem Siireci

Grup Islem Olgek

Kanit Temelli Ogretim Yontemi
Ogelerine Dayali Calisma
Deney Grubu Yapraklar Analitik Rubrik

7. smif sosyal bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani kanit temelli
O0grenme yoOntemine uygun hazirlanan calisma yapraklarinda yer alan kazanim,

kazanima yonelik etkinlikler ve etkinliklere ayrilan siire Tablo 3.5’de sunulmustur.
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Tablo 3.5. Kanit Temelli Etkinlik

KAZANIM KANIT TEMELLi AYRILAN SURE
ETKINLIK
"SB. 7.7.1. "Tirkiye’nin tiyesi "Birlesmis Milletler" 3 Ders Saati

oldugu uluslararasi kuruluglara
ornekler verir. ”

“SB.7.7.3. "Cesitli kiiltiirlere "Toplumsal Cinsiyet Rollerine 2 Ders Saati

yonelik kalip yargilart sorgular. Bakmal 2 Ders Saati

"Suriyeli Go¢gmenler"

"SB.7.7.4. "Arkadaslariyla birlikte ~ "Kiiresel Isinma", 1 Ders Saati
kiiresel sorunlarin ¢dziimiine

yonelik fikir 6nerileri gelistirir." Erozyon I Ders Saati

Tablo 3.5°de goriildiigii gibi 3 kazanima ait 5 kanit temelli etkinlik hazirlanmig ve
kanit temelli etkinliklerden Birlesmis Milletler etkinligine 3 ders saati, Suriyeli
Gogmenler ve Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak etkinliklerine 2’ser ders saati,

Kiiresel Isinma ve Erozyon etkinliklerine 1’er ders saati ayrilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Tokat ili merkez ilgede 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda 6grenim gérmekte olan toplam 51 yedinci sinif 68rencisinden olusturmaktadir.
Bu 6grenciler amagli 6rnekleme yontemlerinden 6Slgiit 6rnekleme ile belirlenmistir.
Amagl 6rnekleme calismanin amacina uygun bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek ayrintilariyla arastirma yapilmasina olanak saglar. Belli 6zelliklere sahip
veya belli Olgiitleri karsilayan durumlarda c¢alisilmak istendiginde amach
orneklemeden yararlanilabilinir. Olgiit drnekleme arastirmada gozlem gruplar belli
nitelikteki kisi, nesne ya da olaylar belirlendiginde kullanilan amagli 6rnekleme
tiiriidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Olgiit érneklemede 6rneklemde aranan olgiitler
arastirmaci tarafindan belirlenebilecegi gibi 6nceden hazirlanmis olanlar da

kullanilabilmektedir (Meydan, 2021).

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu belirlerken ¢alismanin yiiriitiilecegi 6grencilerde

aranan Olgiitler Tablo 3.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Calisma Grubunun Belirlenmesinde Ogrenci Olgiitleri

Olgiit

Uygulamanin yiiriitlildiigi egitim 6gretim yilinda (2021-2022) yedinci sinifta 6grenim goren

Ogrenciler akademik basarilar yiiksek Ogrenciler olmasi

Daha once kanit temelli 6gretim yontemi ile bilimsel diigiinme ve karar verme becerilerinin
gelistirilmesine iligkin benzer bir uygulamada yer almamuis olmalar1

Calisma grubunun 7. sinif 6grencilerinden segilmesinin sebebi 6grencilerin Piaget’in
Biligsel Gelisim Kuramina gore soyut islemler doneminde olmalarindandir. Bu
donemde cocuklar bir sorunu ¢ézebilmek igin ¢esitli varsayimlar gelistirir, olasiliklar
tizerine diistinebilir. Olasiliklar1 gézden gecirmeyi 6grenebilen ¢ocuk somut iglemler
déneminde yarim kalan tiimdengelimsel akil yiiriitmeyi 6grenebilir. Ogrencilerin kanit
temelli oOgretime yonelik etkinlikleri gergeklestirebilmeleri icin soyut islemler

donemindeki bu yeterlilikleri kazanmis olmalar1 gerekmektedir.

Calisma grubu oOgrencileri belirlenirken akademik basaris1 yiiksek o6grencilerin
belirlenmesi i¢in 7-A, 7-B, 7-C, 7-D, 7-E subelerinde 6grenim goren 6grencilerin
birinci donem sonu notlarma bakilmistir. 7-D ve 7-E subelerinde bulunan 6grencilerin
birinci ddnem sonu notlarinin diger subelere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 7.
siif derslerine giren 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de 6gretmenler 7-D ve 7-E
subelerinde Ogrenim goren O6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugunu
belirtmislerdir.  Arastirmaci  tarafindan  hazirlanip uygulanan basar1  testi
degerlendirilmesi yapilarak sinif basari ortalamasi birbirine yakin ve yiiksek iki
yedinci smif subesinin 7/D ve 7/E oldugu belirlenmistir. Yapilan akademik basari
testi sonuglar1 7/D ve 7/E sinift 6grencilerinin birinci donem sonu not ortalamalar1 ve
Ogretmenlerin bu siniflarin akademik basarilarinin yiiksek olduguna yonelik
tespitleriyle uyumludur. Cidaci (2015), Dogan (2008), Kizil (2018), Kicir (2015),
Bakmaz (2016) ve Altikulag (2014) ¢alismalarinda kanit temelli ya da birinci elden
kaynaklarla yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu nedenle kanit temelli 6gretim uygulamasinin akademik basarisi

yiiksek 6grencilerle yapilmasi arastirmaci ve uzmanlar tarafindan uygun bulunmustur.

3.3. Cahisma Ortaminin Belirlenmesi
Kanit temelli 6gretim yontemine uygun etkinliklerin belirlenmesi ve ¢aligma ortaminin

belirlenmesinde Tablo 3.7’de verilen Olgiitler dikkate alinmistir.
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Tablo 3.7. Calisma Ortamnin Belirlenmesi Olciitleri

Olciit

Belirlenen 6grenme alani ve kazanimlarin aragtirmanin uygulamasi i¢in gerekli olan
kanit temelli dgretim yontemiyle 6grencilerin bilimsel diisiinme ve karar verme

Ogrenme Alan ve becerilerinin gelistirilmesine uygun kavram ve konulardan olugsmasi

Kazanimlarin
belirlenmesi

Uygulamanin yiiriitiilecegi okul idaresinin uygulama ile ilgili olumlu tutuma sahip
olmasi, aragtirmaciya destek olmasi ve bu konudaki istekliligi,

Okul idaresi ve Uygulamanm yiiriitiilecegi ders dgretmeninin uygulamaya destek olmasi ve izin

o vermesi

ogretmen

Okula Uygulamanin yiiriitiilecegi okulun ulagilabilirlik agisindan
ulasilabilirlik il merkezinde yer almasi,

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alacak Ogrenciler belirlenmeden 6nce sosyal
bilgiler besinci, altinct ve yedinci simif dgretim programlar taranarak kanit temelli
Ogretim yoOnteminin O6grencilerin bilimsel diisiinme ve karar verme becerilerini
gelistirilmesi i¢in uygun olan 6grenme alani ve kazanimlar belirlenmistir. Aragtirmaci
ve alan uzmanlar ile birlikte ¢aligma alani olarak yedinci siif sosyal bilgiler dersi
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanina karar verilmistir. Alan uzmanlart ve
calismacinin 6grenme alanini “Kiiresel Baglantilar” olarak belirlemesinde bu 6grenme
alaninda daha once kanit temelli 6gretim yontemiyle bir ¢alismanin yapilmamasidir.
Daha sonraki asamada uygulamanin yiiriitiilebilecegi ortaokullar tespit edilmis ve
uygun goriilen okul yoneticileri ile goriisiilmiistiir. Goriistilen okul ydneticileri
arasinda uygulamaya iliskin en olumlu tutum sergileyen ve bu konuda isteklilik

gosteren okul tercih edilmistir.

Ayrica belirlenen okulda uygulayicinin derslerini kullanacagi Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile goriisiilerek uygulamanin yapilmasi i¢in izin alinmistir. Okul idaresi ve

Ogretmen Olg¢iitli bu sekilde saglanmistir.

3.4. Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma siireclerinden dnce gerek veri toplama araglarinin kullanilmasi gerekse veri
toplanacak okul miidiirliiglinden veri toplanmasi siireglerinin etik bi¢imde
yiriitiilebilmesi icin gereken izin belgeleri alinmistir. Arastirmanin 1., 2. ve 3. alt
problemi i¢in Goktiirker (2005) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Diisiinme Becerileri

Olgegi” kullamlmistir. Arastirmanin 4., 5. ve 6. alt problemi igin Sever ve Ersoy (2019)
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tarafindan gelistirilen "Karar Verme Becerisi Olgegi" kullanilmigtir. Arastirmanin 7.,
8.,9.,10. ve 11. alt problemleri i¢in kanit temelli 6gretim yontemine gore hazirlanan
calisma yapraklari kullanilmistir. Calisma yapraklar1 hazirlanan analitik dereceli

puanlama anahtarina (analitik rubrik) goére degerlendirilmistir.

3.4.1.Nicel Veri Toplama Araclar:

Arastirmadaki deneysel desenle ilgili gerekli olan nicel verileri toplamak igin;
“Kiiresel Baglantilar” ©6grenme alanindaki konularin  kanita dayali olarak
Ogretilmesinin dgrencinin bilimsel diistinmelerine etkisini tespit etmek amaciyla
Goktiirker (2005) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi”, karar
verme becerilerine etkisini tespit etmek icin Sever ve Ersoy (2019) tarafindan
gelistirilen "Karar Verme Becerisi Olgegi" uygulanmustir. Olgeklerin kullanimia
yonelik 7. sinif deneyimi olan 1 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 2 sosyal bilgiler alan
uzmanindan gorlis alinmistir. Alan uzmanlar o6lgeklerin  7.siif 6grencilerinin
seviyelerine uygun oldugu yoniinde degerlendirmede bulunmuslardir. Arastirma
oncesinde Goktiirker (2005) ve Sever ve Ersoy’dan (2019) 6l¢ek kullanimi izni alinmis

ve Ek 2 ve Ek 3’°de 6l¢ek kullanim izinleri yer almaktadir.

Yakinsayan paralel desene gore yiiriitiilen arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda, toplam 4 haftalik bir siire i¢inde 7.sinifta 6grenim goren 2 farkli siniftan 25
kiz, 26 erkek olmak iizere toplam 51 dgrenciyle gerceklestirilmistir. 7/E sinifindan 26
ogrenci deney grubu, 7/D smifindan 25 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Denel

islem siireci Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Denel islem Siireci

Grup On Test islem Son Test

Kontrol Grubu KVBO Beceri Temelli Olmayan KVBO
Ogretim Yéntemi

BDBO BDBO

Deney Grubu KVBO Kanit Temeli Ogretim KVBO

BDBO Y éntemi BDBO

Deneysel islem siirecinde deney ve kontrol gruplarina Bilimsel Diisiinme Becerileri ve
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Karar Verme Becerileri Olgegi 6ntest ve sontest olarak uygulanmustir. Siiregte Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninda kontrol grubunda dersler alaninda beceri temelli
olmayan Ogretim ile yapilirken deney grubuyla kanit temelli 6gretim yOntemi

uygulanarak yapilmistir.

3.4.1.1. Bilimsel Diisiinme Becerileri Olcegi

Goktiirker (2005) tarafindan gelistirilen Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi'nin
olusturulmasinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi'nin gesitli alanlardaki lisansiistii Ogrencilerine, akademisyenlerine ve
ogretmenlerine agik uclu sorulardan olugan mini bir anket ile bilimsel diisiinme
becerilerine iligkin hangi davranislarin sergilenecegi sorulmustur. Ankete verilen
cevaplar ve ilgili litaratiirden edinilen bilgilerden faydalanilarak soru maddesi havuzu
olusturularak ifadeler likert tipi soru maddesi haline getirilmistir. Likert Slgegi,
insanlarin giinliilk yasamlarinda bilimsel diisiinme becerilerini yansitan belirli
davraniglar1 gerceklestirme sikliklarini yansitan ifadelere ne Olclide katildiklarini
belirleyerek olusturulmustur. Besli Likert tipi bir Ol¢ekte olusturulan Bilimsel
Diistinme Becerileri 6lgegi (1) hi¢ (2) nadiren, (3) bazen, (4) sik sik (5) her zaman
seklindedir. 42 sorunun soruldugu 6lgek 4 alt boyuttan (problem c¢ozme, elestirel
diistinme, yaratici diislinme ve bilgi toplama) olusmaktadir. Uzman goriisiine gore
hazirlanan anket taslaklari, Istanbul'da 2 farkli lisede toplam 110 &grenci ve 75
ogretmene uygulanmustir. Onceki uygulama sonucunda giivenilirlik analizleri
yapilmistir. Ogrenci anketinin giivenirlik katsayis1 Cronbach alfa degeri (bilimsel
muhakeme 0.95) bulunmustur. Olgek 6n uygulamasi sonrasinda yapilan madde analizi
sonucunda soru maddelerinin gecerlilik ve giivenilirlikleri kabul edilebilir diizeyde

oldugu belirlenmistir.

3.4.1.2. Karar Verme Becerileri Ol¢egi

Ogrencilerin karar verme becerilerini belirlemeye yonelik “Karar Verme Beceri
Olgek”i Sever ve Ersoy (2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek dortlii likert tipinde
(higbir zaman 1 puan, ara sira 2 puan, genellikle 3 puan, her zaman 4 puan) 15
maddeden olusmakta ve puan araligi 15 ile 60 arasinda degismektedir. Bu dogrultuda

15 maddeden olusan karar verme beceri 6lgeginden alinabilecek en diigiik puan 15 en
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yiiksek puan ise 60°tir. Olgekten alinan puanlarin araliklari ve yorumlanmasi asagidaki

gibidir:

1 ile 15 puan arasi 1 (Cok Diisiik Diizey)
16 ile 30 puan arasi 2 (Diisiik Diizey)

31 ile 45 puan arasi 3 (Orta Diizey)

46 ile 60 puan arast 4 (Yiiksek Diizey)

Baska bir ifade ile karar verme 6l¢eginden alinan 1 ile 15 puan arasi1 puanlar karar
verme becerisinin ¢ok diisiik oldugunu; 46 ile 60 puan arasi puanlar ise karar verme
becerisinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Karar Verme Beceri Olgegi, dlgegin
gecerlik ve giivenirliginin saglanmasinda kapsam gegerligi kontrolii, Toplam
Korelasyonu, Test Tekrar Test korelasyonu, Alt-Ust %27’lik Gruplar Madde ve
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi kullanilmistir. Buna gore arastirmacilar, dl¢egin
kapsam gegcerligi i¢in Mimcemoyer ve Perkins (2003)’{in ortaya koydugu karar verme
becerisi boyutlarmi ve alt becerileri dikkate almaktadir. Alt-Ust %27'lik Gruplar
Madde Toplam Korelasyonu i¢in madde toplam korelasyon degerlerinin 0,48 ile 0,67
arasinda degistigi ve t degerinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,001). Bu
sonuclardan yola ¢ikarak; arastirmacilar Olgegin Olctiigli varsayilan oOzellik
bakimindan 6grencileri ayirt edebildigi, ayn1 davranisi 6lgmeye yonelik maddeler
oldugu ve 6l¢ekteki maddelerin gecerliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmaktadir.
Test tekrar test giivenirligi i¢in arastirmacilar dlgegi, 55 6grenciye, 20 giin aralikla
uygulamig ve Olgiimler arasinda Pearson Korelasyonu .79 olarak hesaplamistir. Bu
bulgu arastirmacilara Olcegin zamana karst kararliligmin yiiksek oldugunu
gostermistir. Cronbach Alpha katsayisinin .89° olarak hesaplanmasi Ol¢e8in i¢

tutarliliginin ytiksek oldugunu gdstermektedir (Sever ve Ersoy, 2019:687).

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Deney grubu 6grencilerine tinite boyunca kanit temelli 6gretim yontemiyle hazirlanan
5 etkinlik yaptirilmistir. Siire¢ sonunda bu etkinlikler Analitik Rubrik ile puanlanarak,
Ogrencilerin siire¢ icinde kanit temelli Ogretimi gerceklestirme diizeyleri
belirlenmistir. Caligmanin nitel boyutuna katilan 6grenci bilgileri asagidaki Tablo

3.9’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9. Deney Grubu

Ogrenci Sayisi

Grup Kiz Erkek Toplam

Deney Grubu 14 12 26

Deney grubu 14 kiz 12 erkek olmak iizere 26 6grenciden olusmaktadir.

3.4.3. Deneysel islem Uygulama Siireci

Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ders 6gretmeni ile

yuriitiilmistiir. Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda deney ve kontrol grubu ig¢in

ortak O0grenme alani kullanilmistir. Deney grubu olan 7/E smifi 6grencileri ile

belirlenen konular kanit temelli 6gretim yontemi uygulanarak, kontrol grubu olan 7/D

simifinda ise ayni konu belirlenen siirede beceri temelli olmayan 6gretim ile ders

O0gretmeni tarafindan yiiriitiilmustiir. Tablo 3.10’da uygulama siireci, deney grubu ve

kontrol grubu i¢in haftalik konu uygulamalari detayli olarak gdsterilmektedir.

Tablo 3.10. Uygulama Siireci

Hafta Ders Deney Kontrol grubu
saati grubu
2+1=3 ® Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi ® Bilimsel Diisiinme
1. ve Becerileri Olgegi ve
Hafta o Karar Verme Becerileri Olgegi Karar Verme Becerileri
Uygulanmas Olgegi Uygulanmasi

hakkinda 6grenci goriislerinin derse baslanir.
alinmasi

e Diinya Dbarisina  katki
o Kanit Temelli Etkinliklerle ilgili saglamak  igin  neler
bilgi verilmesi Tiirkiye’nin iliskide yapilabilecegi ile ilgili
oldugu ekonomik bélge ve kuruluslar  ggrenci goriisleri alnarak

e Tiirkiye’nin iyesi oldugu
e Birlesmis Milletler isimli kanit uluslararasi kuruluslar ve
temelli etkinlik uygulamasi bu kuruluslarin  diinya

barigma  katkist
2Hafta 5., kitabinda yer

metinlerden yararlanilarak

anlatilir.
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3. Hafta

e Toplumsal Cinsiyet Rollerine
Bakmak ve Suriyeli Gogmenler
isimli kanit temelli etkinlik
uygulamasinin yapilmast.

e Uygulama sonrasi 6grencilerin

e Albert Einstein’in  “On
yargilar1 yok etmek atomu
parcalamaktan daha
zordur.” sOziiniin
Ogrenciler icin ne ifade

2*1=3 kalip yargiya yonelik fikirlerinin ettigi  sorularak  derse
degerlendirilmesi. baslanir.
eOn yargi, kalip yargl ve
farkliliklara saygi
kavramlari ornekler
verilerek agiklanir.
e Kiiresel sorunlar ile ilgili on e Kiiresel iklim degisimi
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi. dogal afetler, aglik teror
4.Hafta 2+1=3 e Erozyon ve Kiiresel 1snma isimli ve go¢ konular1 ders
kanit temelli etkinliklerin kitab1 kullanilarak
uygulanmasi. anlatilmustir.
e Bilimsel Diigiinme ve Karar Verme .- -
Becerileri Olgegi’nin son test olarak * Bilimegl Dus}mrpq ve }( ?r?r
v A Verme Becerileri Olgegi’nin
uygu son test olarak uygulanmast
Toplam 12

3.4.4. Calisma Yapraklariin Hazirlanmasi

Sosyal Bilgiler derslerinde kanit temelli 6grenme yonteminin kullanilmasinin bilimsel
diistinme ve karar verme becerisine etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan kanit temelli 6grenme etkinliklerine yonelik ¢aligma yapraklari 6gretim
siirecinde uygulanmistir. Asagida Sekil 3.2°de kanit temelli ¢alisma yapraklarinin

hazirlanma asamalari yer almaktadir.

=
slepsy

Sekil 3.2. Kanit temelli ¢alisma yapraklarinin hazirlanma agsamalari

Aragtirmada kanit temelli calisma yapraklarinin hazirlanma agamalari:
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1. Kazanimin belirlenmesi ve sinirlandirilmasi: Arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler
Ogretim programi incelenmis ve kanit temelli 6gretim yontemi kullanilarak bilimsel
diisinme ve karar verme becerilerini etkileyecegi oOngoriilen 7. smif “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda bulunan ii¢ kazanimin arastirmada kullanilmasina
karar verilmistir. Aragtirma kapsaminda secilen “Tirkiye’nin {yesi oldugu
uluslararasi kuruluslara o6rnekler verir", " Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar
sorgular", "Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir onerileri
gelistirir" kazanimlari ile ilgili ele alinacak konular belirlenmistir. “Tiirkiye’nin {iyesi
oldugu uluslararas1 kuruluglara ornekler verir" kazanimia yonelik “Birlesmig
Miiletler” adli kanit temelli 6grenme etkinligi, "Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip
yargilar1 sorgular” kazanimina yonelik "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" ve
"Suriyeli G¢menler" adl1 kanit temelli 6grenme etkinlikleri, "Arkadaglariyla birlikte
kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir Onerileri gelistirir" kazanimina yonelik

"Kiiresel Istnma", "Erozyon" adli kanit temelli 6grenme etkinligi hazirlanmigtr.

2. Planlama asamasi: Arastirmaci tarafindan kazanimlarin ve konularin
belirlenmesinin ardindan siire¢ planlanmistir. Planlama yapilirken ¢alisma yapraginin
hazirlanmas1 siirecinde yapilacak islerin is takvimi belirlenmistir. Is takvimi su

sekildedir:

Konu mayis ayinin {i¢iincii haftasi ile haziran aymin {igiincii haftasinin sonu arasinda

4 haftalik bir siirecte islenecektir. Yapilmasi gereken islerin siralamasi su sekildedir:

1. Mart aymimn son haftasina kadar kazanimla ilgili ¢aligma yapragi taslagin

hazirlamak,

2. Nisan ayinin ikinci haftasit 6n uygulamanin yapilmasi i¢in en az 5 68renciye ¢alisma

yapragi taslagini uygulama,

3. Nisan ayinin son haftast alinan geri bildirimler dogrultusunda ¢alisma yapraklarina
son halinin verilmesi.

3. Uygulama gseklinin belirlenmesi: Kanit temelli ¢alisma yapraklarimin bireysel
uygulanmasina karar verilmistir.

4. Kanitlarin se¢ilmesi: Karikatiir,siir, fotograf, akademik kitap, belgesel, reklam filmi
gibi kanitlarin bulundugu kanit havuzu olusturulup 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve
konuyla ilgili olanlar segilerek kullanilmasina karar verilmistir. Kanit temelli 6gretim

etkinlikleri hazirlanirken G6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaratici
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diistinme ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik yazili, gorsel ve isitsel
kanitlardan yararlanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisinmelerini saglamak icin yazili,
gorsel ve isitsel kanitlardaki ifadelerin agik, anlasilir, dogru, net, konuyla ilgili, derin
ve mantikli olmasina dikkat edilmistir. Kanitlarin problem ¢6zme becerisini
gelistirmek i¢in 6grencilerin kestirimde bulunmalarina olanak saglayacak, orijinal
fikirler liretmelerine imkan taniyacak, yeni ¢oziim yollar liretmesini destekleyecek,
esnek diisiinmelerini ve yenilik¢i olmalarini saglayacak nitelikte olmasina dikkat
edilmistir. Kanitlar belirlenirken 6grencilerin yaratici diistinme becerilerinin ¢ok yonlii
yapisini olusturan akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma boyutlarma gore
olmasia ve kanitlarin dgrencilerin karar verme siireglerinden konuyla ilgili veriler
elde etmesini ve islemesini, olasi alternatifleri gézden gecirmesini ve tercihte
bulunarak ortaya ¢ikacak sonuglar1 degerlendirmesine uygun olmasina dikkat

edilmistir.

5. Sorularin hazirlanmas:: Tartismali konularin incelendigi siniflarda farkli tiirden
sorularin kullanilmasi1 6nerilmektedir. Bu durumu dikkate alarak ¢alisma yapraklar
hazirlanirken asagidaki soru tiirlerinden yararlanilmistir (Ochoa-Becker, 2007, s. 85-

88);

1. Tanimlayict Sorular: Genis ve kapsamli olarak kavramlari anlamaya calismak
amaciyla hazirlanan sorulardir. Arastirmada "Suriyeli Go¢menler" etkinliginde yer
alan "Suriyeli gd¢menler miilteci olsaydr ne gibi haklara sahip olabilirlerdi?" sorusu

tanimlayici bir sorudur.

2. Kamitsal sorular: Ogrencilerin kanittan yola ¢ikarak kendi fikirlerini ifade ettikleri
sorulardir. Bu stiregte 6grencilerin kanitlar1 degerlendirme, kanitlarin giivenirliligini
sorgulama, elestirel sorgulama, ¢ikarim yapma gibi becerilerinin gelismesi beklenir.
Arastirmada "Birlesmis Milletler" etkinliginden yer alan "Tiim kanitlar1 goz 6niinde
bulundurdugumuzda BM ve BM’ye bagli kuruluslarin varligiin diinya acisindan

Onemini nasil agiklayabilirsiniz?" sorusu kanitsal sorudur.

3. Politika sorulari: Ogrencilerin tartismali konularda ¢dziime yonelik &neriler
sunmalarina, karar vermelerine, alternatiflerden birini se¢gmelerine ve acgiklamalarini
saglayacak sorulardir. Arastirmada "Suriyeli Gogmenler" etkinliginde yer alan "Sizce
Suriyeli gogmenler tilkelerine geri gonderilmeli mi yoksa topluma uyum saglamalari

icin ¢aligmalar m1 yapilmalidir? Bu konuya iliskin 6neri ve fikirlerinizi sebepleriyle
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birlikte agiklaymiz." sorusu politika sorusudur.

4. Deger sorulari: Konunun ahlaki yoniinii dikkate almayi tesvik eden sorulardir.
Aragtirmada "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginde yer alan "Sizce ev
islerinin kadinlar ve erkekler arasinda paylasimi adil midir? Neden?" sorusu deger

sorusudur.

5. Kurgusal sorular: Sebep ve sonuglar lizerine diisiinmeyi ve yorumlamay1, yaraticilik
ve hayal giiciinii gerektiren sorulardir. Ogrenciler konuya baska acidan bakarak

yorumlar ve yeni sonuca ulasabilir.

6. Calisma Yapraklarina Aktarma: Calisma yapragr formatina uygun olarak
bilgisayarda hazirlanip taslak olusturulmustur. Ogrencilerin ¢alisma yaprag: {izerinde
1$ ve islem yapmalarina imkan saglayacak miktarda bosluklar birakilmasina dikkat

edilmistir.

7. On Uygulamanin Yapilmasi: Planlama dogrultusunda nisan aymnn ikinci haftas:
aragtirmacinin gérev yaptig1 okulda 7.sinifta 6grenim goren 5 6grenciye 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama sonuglarina gére 6grencilerin anlamakta zorluk cektigi
kanitlar ve kanitlar1 degerlendirmeleri i¢in hazirlanan sorular ¢alisma yapragindan

cikarilmistir.

8. Yeniden Gézden Gegirme: Hazirlanan kontrol listesi ile ¢aligma yapraklart gozden

gecirilmistir. Kontrol listesi Tablo 3.11°de gdsterilmistir.

Tablo 3.11. Calisma Yapragi Kontrol Listesi

Kriter Uygunluk

Kanit kazanimla uygundur. v
Caligsma yaprag1 6grenci seviyesine uygundur.
Sorularin cevaplanmasi ve etkinlikler igin birakilan bosluk yeterlidir.

Anlatim sade akici ve anlagilirdir.

A N NS

Sayfa sayis1 yeterlidir.

Calisma yapraklar1 arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra 2 alan uzmamn
tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda "Toplumsal
Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginde bir kanit, "Birlesmis Milletler" etkinliginde

2 kanit ve "Suriyeli Go¢menler" etkinliginde 1 kanit ¢calisma yapragindan ¢ikarilmis
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ve ¢aligma yapraklarina son sekli verilmistir. Son sekli verilen ¢aligma yapraklar: Ek

7, Ek 8, Ek 9, Ek 10 ve Ek 11°da gdsterilmistir.

Calisma yapraklar1 hazirlandiktan sonra sinif ortaminda akilli tahta araciligiyla
yansitilarak 6grencilerin kolaylikla incelemeleri saglanmistir. Belirlenen konulardaki
videolar, haber metinleri, internet haberleri, animasyonlar incelenerek sinif ortaminda
delil olarak alinmis ve dgrenciler tarafindan yorumlanmistir. Kanita temelli 6grenme
yontemiyle Ogretimi, arastirmact ve smifin Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan
yiiriitiilmiis ve dgretim siirecinin merkezinde arastirmaci yer almustir. Ogrencilerin
kanita dayali 6gretim siirecine kolayca uyum sagladiklar1 ve katilim gosterdikleri
gozlemlenmistir. Ogrencilerin kanita dayali Ogretim  siirecine kolayca uyum
sagladiklar1 ve katildiklar1 gdzlemlenmistir. Ilk derslerde 6grencilerin gorsel, isitsel ve
yazili kanitlar1 sorgulamalari ve bu kanitlara iligkin kisisel goriislerini ifade
edebilmeleri ve bakis a¢ist olusturmalar1 amaciyla birtakim sorular yoneltilmis ve
siireg hakkinda &grenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin gorsel, isitsel ve yazil
kanitlar1 anlamakta zorluk ¢ekmedikleri, bireysel bakis agisiyla kisisel goriislerini
ifade etmede olduk¢a basarili olduklar1 goriilmistiir. Arastirmacit Ogrencilerin
uygulama siireci boyunca kanitlardan hareketle iirlin ortaya koyduklarini, inceledikleri
kanitlara yonelik kisisel goriislerini ifade etmede gelisim gosterdiklerini ve kanit
temelli etkinlikleri yapmaya istekli oldugu gozlemlemistir. Ogrencilerin etkinlik
siirecinde anlamada zorluk yasadigi sorular arastirmaci tarafindan 6grencilerin
anlayacag1 sekilde ifade edilmistir. Arastirmaci 6grencilerin kanit temelli ¢alisma
yapraklarinda sorulan sorulara cevap verirken siire konusunda zorluk yasadiklarini
gozlemlemistir. Kanit temelli 6grenme etkinliklerine iliskin 68retim siirecinde
ogrencilerin onceki etkinlikten kazandiklar1 bilgileri ikinci etkinlige de aktarabildikleri

gbzlemlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Denel isleme fliskin Verilerin Analizi

Gergeklestirilen deneysel islemde ¢alisma gruplarindan elde edilen verilerin normallik
testlerinde Shapiro-Wilk, Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) kullanilmistir.
Deneysel islem siireglerinde ¢alisma gruplarindan elde edilen verilerin normallik

analizleri i¢in Shapiro-Wilk, Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) testleri
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yapilmistir. Deneysel ¢alismanin gerceklestirildigi gruplardan deney grubu 24, kontrol
grubu ise 23 kisiden meydana geldigi i¢in normallik testlerinden Shapiro-Wilk tercih
edilmistir. Biiylkoztirk’e (2020) gore grup biyiikliigiiniin 50°den kii¢iik oldugu
durumlarda Shapiro-Wilk, biiylik olmas1 durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testi
normallige uygunlugun incelenmesinde tercih edilen testler olarak kullanilmaktadir.

Dagilim normalligine iligkin veriler Tablo 3.12’°de yer almaktadir.

Tablo 3.12. Veri Toplama Araglarinin Normallik Dagilimlarina iliskin Veriler

Gruplar Veri Toplama Araclari
Skewness -.142 472
Kurtosis -419 918
Bilimsel Diisiinme Becerileri Olcegi On Test Shapiro-Wilk
S Sd P
982 24 .928%*
Skewness -.330 512
Kurtosis -1.598 992
Bilimsel Diisiinme Becerileri Olcegi Son Shapiro-Wilk
Test
S Sd P
DENEY .930 20 .500%*
GRUBU Skewness -.153 472
Kurtosis 1.085 918
Karar Verme Beceri Olgegi On Test Shapiro-Wilk
s Sd p
.965 24 .558%
Skewness -.520 512
Kurtosis -1.407 992
Karar Verme Beceri Olcegi Son Test Shapiro-Wilk
S Sd P
794 20 .100*
Skewness -1.386 481
Kurtosis 3.450 935
Bilimsel Diisiinme Becerileri Olcegi On Test Shapiro-Wilk
KONTROL
S Sd P
GRUBU
.800 23 .110%
Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi Son Skewness -897 637
Test Kurtosis 1.772 1232
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Shapiro-Wilk

S Sd P
936 12 A54%
Skewness -.157 481
Kurtosis -.893 935
Karar Verme Beceri Olgegi On Test Shapiro-Wilk
s Sd p
968 23 .644%*
Skewness 1.281 .637
Kurtosis 1.044 1.232
Karar Verme Beceri Olcegi Son Test Shapiro-Wilk
S Sd P
.856 12 A440%*

*p>.05

Tablo 3.12’de normal dagilimda temel alinan Shapiro Wilk testinin degerinin .05’ten
bliyiik oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda veri toplama aracinin normal dagilimi
sagladig1 ifade edilebilir. Biiytlikoztiirk’e (2020) gore hesaplanan p degerinin .05’ten
biiyilk olmasi, veri toplama araglarinin normal dagilimdan biiyiik oranda sapma
gostermedigi ve normal dagilima uygun oldugu ifade edilmektedir. Normallik
dagilimlarinda incelenen bir diger deger olan Carpiklik (Skewness) ve Basiklik
(Kurtosis) degerlerinden, carpikligin -2 ile +2 arasinda ve basikligin -7 ile +7 arasinda
olmasi durumunda verilerin normal kabul edildigini savunulmaktadir (Bryne, 2010;
Hair vd., 2010). Ulagilan bulgular dogrultusunda calisma gruplarina uygulanan veri
toplama araclarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bu
kapsamda elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden bagimli érneklemler

icin t-Testi kullanilmistir. Testlerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir.

3.5.2. Nitel Veri Analizi

Arastirmanin kavramsal yapist onceden belirlenebildigi i¢in, nitel verilerin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz elde edilmis bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmayi amaglamaktadir. Bu
siirecte, once veriler agik bir bigimde betimlenir (Yildirnm ve Simsek, 2005).

Genellikle orijinal bir olgunun veya bir 6rnegin yorum yapilmadan analizi veya olayin
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olug siklig1, derecesi, yogunlugu gibi Olgiilebilir verilerin sekil veya tablo ile

arastirmaya dahil edilmesi betimsel analiz olarak adlandirilir (Nassaji, 2015).

3.5.2.1. Dereceli Puanlama Anahtari (Analitik Rubrik)

Analitik rubrik cok boyutlu bir Olgiit iizerine degerlendirmeyi amaglarken, bir
performans gorevinde 6grenciden gergeklestirmesi beklenen siirecin ya da iiriiniin tiim
Ogelerini analiz etmeye yonelmektedir. Analitik rubriklerin kullanim1 daha gilivenilir
ve nitel bir degerlendirmeyi saglamaktadir (Tuncel, 2011). Calismada olglilecek
performans ¢ok boyutlu ve performans boyut ve diizeyleri gozlenebilir oldugu igin
analitik rubrik kullanilmistir. Analitik rubrik asagidaki asamalara uyularak

hazirlanmstir:

1. Performansin Segilmesi: Ogretimin kazanimlarindan 6grencide gdzlenecek birgok

beceriden 0grencinin yapacag is belirlenir.

2. Performans Boyutlariin Belirlenmesi: Rubrigin alt boyutlarin1 ¢ok yonlii
performans icin gereken alt beceriler olusturmaktadir. Bu boyutlar 6gretim

programinin kazandirilmasi planlanan davranislar ve hedeflerini igerir.

3. Performans Diizeylerinin Saptanmasi: Rubrigin performans diizeyini gdsteren
kategoriler; betimleyici ifadelerle veya rakamlarla ya da bunlarin ikisi birlikte
kullanilarak ifade edilebilir. Genellikle 6gretmenler en diisiik performanstan en yiiksek

performansa kadar 3 ya da 5 diizey belirlemektedirler.

4. Performans Tanimlarmin Yazilmasi: Ogrencilerin 6grenme diizeyleri birbirinden
farkli oldugu i¢in farkli diizeylerde ve boyutlarda performans tanimlar1 yapilmalidir

(Sezer, 2005).

Hazirlanan analitik rubrik Ek 17°de verilen “Uzman Degerlendirme Formu” ile
uzmanlarin goriisii alinarak degerlendirilmistir. Degerlendirme formu iiniversitede
gorev yapan 2 akademisyen ve milli egitimde gorev yapan 2 6gretmen tarafindan

degerlendirilmistir

Degerlendirmede “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Katiliyorum,
Katilmryorum, Tamamen Katilmiyorum” sec¢eneklerinden olusan besli likert tipi
kullanilmistir. Uzmanlarin her bir 6l¢iite verdikleri yanitlarin frekans tablolar1 asagida

Tablo 3.13’de sunulmustur.
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Tablo 3.13. Uzman Goriisii Frekans Tablosu

g g g § §
o g £ : 5 2 5 2
E g2 2 5z E EE E
£ K z 55 E £ g
L3 = M 2 M M N = M =
o= f % f % f % f % f % f
o =
Aa:0
1.ol¢tlit 4 100 - - - - - - - - - 4 100
2.6lgiit 2 50 2 50 - - - - - 4 100
3.0lciit 3 75 1 25 - - - - - - - 4 100
4.06lglit 2 50 2 50 - - - - - - - 4 100
5.06l¢iit 2 50 2 50 - - - - - 4 100

Uzman goriisleri dogrultusunda analitik rubrige son sekli verilmis ve Ek 12, Ek 13,
Ek 14, Ek 15, Ek 16’da gosterilmistir. Kanit temelli ¢alisma yapraklar1 hazirlanan
dereceli puanlama anahtari (rubrik) ile puanlanarak 6grencilerin bilimsel kanit temelli

ogretim etkinliklerini gerceklestirme diizeyleri tablolar seklinde gosterilmistir.

3.5.3. Arastirmacinin Rolii

Arastirmac1 Tokat merkezde yer alan bir ortaokulda Sosyal Bilgiler 6gretmenidir.
Arastirma Tokat merkezde bagka bir ortaokulda bizzat arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Arastirmacinin Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak ilgili 6grenme alanina,
Ogrenci  niteliklerine  hakim olmasmmin  arastirmaya olumlu yansiyacagi

diisiiniilmektedir. Arastirma siireci asagida belirtilmistir:

. Arastirmaci arastirma konusunu litaratiir taramasi sonucunda belirlemistir.
. Aragtirmada kullanacag1 yontemi ve veri toplama araglarini belirlemistir.
. Arasgtirmada  kullanacagi nicel veri toplama araclarint hazirlayan

arastirmacilardan kullanim izinlerini almistir.
. Dokiimanlari inceleyerek ¢alisma yapraklart hazirlamistir.

. Nitel verileri degerlendirmek icin analitik rubrikler hazirlamis ve hazirladig

analitik rubrikler i¢in alan uzmanlarinin goriisiine bagvurmustur.
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° Nicel ve nitel veri araglarnin kullanimi i¢in Etik Kurul izni ve i1 Milli Egitim

Miidiirligiinden kullanim izni almistir..
o Arastirmaci kendi gorev yaptigi okulda pilot uygulama yapmustir.

. Aragtirmaci uygulama yapacagi okulda deney ve kontrol grubunu belirlemek
icin hazirladig1 akademik basar1 testini uygulayarak degerlendirmis ve deney ve

kontrol gruplarin1 belirlemistir.

o Deney grubu sinifi sosyal bilgiler 6gretmeninden uygulamay1 yapmak icin izin
almistir.

J Arastirmaci nicel verileri 6n ve sontest olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulamistir.

. Hazirlanan ¢alisma yapraklari arastirmaci tarafindan dort haftalik bir siirecte
uygulanmistir.

. Arastirma sonucunda elde edilen nicel veriler arastirmaci tarafindan paket

program kullanilarak analiz edilmistir.

o Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler aragtimacinin hazirladigi analitik

rubrikler kullanilarak analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boélimde, kanit temelli 6gretim yonteminin O6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerine ve karar verme becerileri diizeylerine etkisinin belirlenmesi i¢in elde
edilen verilerin analiz islemlerine, analizler sonucunda ulasilan bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Denel Isleme Iliskin Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul 7. sinif sosyal bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ontest ve
son test uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?” olarak birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.1’de

sunulmustur.

Tablo 4.1.Kant Temelli Ogretim Etkinliklerinin Uygulandig1 Deney Grubunun On test ve Son Test
Uygulamasindan Aldiklar1 Bilimsel Diistinme Becerileri Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler I¢in
T-Testi Sonuglar1

Bilimsel D-usu-nme Test n X Ss sd t p
Becerileri
On Test 20 291 .602
Problem C6zme 19 4.19 .001%*
Son Test 20 3.95 927
On Test 20 2.76 459
Elestirel Diistinme 19 6.74 .000%*
Son Test 20 4.19 .850
Deney _
On Test 20 242 562
Grubu Yaratic1 Diigiinme 19 573 .000*
Son Test 20 3.95 1.00
On Test 20 2.54 479
Bilgi Toplama 19 5.82 .000*
Son Test 20 4.00 1.03

Toplam On Test 20 270 374 19 6.35 .000*




Son Test 20 4.04 895

*p<.05

Tablo 4.1°de yer alan veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin
bilimsel diisiinme becerileri 6l¢eginin geneli ile 6l¢egin alt boyutlarinda 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir.
Olgegin genelinde olusan anlamli farkliligin (t(19=6.35;p<.05) kanit temelli 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerileri son test puanlarmin (X=4.07) 6n test puanlarma kiyasla (X=2.70) daha
yiiksek olmasi, bu farkliligin son test lehine oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
“Problem Cozme (t(19=4.19;p<.05) (X=3.95)”, “Elestirel Diisiinme(t19=6.74;p<.05)
(X=4.19)",  “Yaratict  Diisiinme(tq9=5.73;p<.05)  (X=3.95)" ve “Bilgi
Toplama(t(19=5.82;p<.05) (X=4.00)” boyutlarinda da oldugu deney grubunda son test
lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kanit temelli 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu

ifade edilebilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul 7. Sinif sosyal bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve
son test uygulamasindan aldiklari bilimsel diisiinme becerisi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?” olarak ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.2’de

sunulmustur.

Tablo 4.2.Beceri Temelli Olmayan Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun On test ve Son test
Uygulamasindan Aldiklar1 Bilimsel Diigiinme Becerileri Puanlarina Iligkin Bagimli Orneklemler I¢in
T-Testi Sonuglari

Bilimsel D.ii§ii'nme Test n x Ss sd t p
Becerileri
On Test 14 2.16 671
Problem Cozme 13 357 .003*
Son Test 14 2.58 .855
On Test 14 219 771
Kontrol Elestirel Diisiinme 13 2.55 .024*
Son Test 14 253 815
Grubu _
On Test 14 377 822
Yaratic1 Diistinme 13 5.19 .000*
Son Test 14  2.14 1.02
Bilgi Toplama On Test 14 3.65 .697 13 8.14 .000*
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Son Test 14 2.08 .662

On Test 12 2.66 5891
Toplam 11 .500 .627
Son Test 12 2.56 378

Tablo 4.2°de yer alan veriler incelendiginde beceri temelli olmayan Ogretimin
gercgeklestirildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel diisiinme becerileri
Olcegi genelinde toplam puan acisindan 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli farkliligin olmadigi (t(11y=500;p>.05) goriilmektedir. Buna
karsin dlgegin alt boyutlar1 olan “Problem Cdzme (t13=3.57;p<.05) (X=2.58)" ve
“Elestirel Diisiinme (t13=2.55;p<.05) (X=2.53)” boyutlarinda anlamli farkliligin
oldugu ve farklihgin son test lehine meydana geldigi, “Yaratict Diisiinme
(t13=5.19;p<.05) (X=3.77)" ve “Bilgi Toplama (t13=3.57;p<.05) (X=3.65)”
boyutlarinda ise 6n test lehine anlamli farkliligin oldugu tabloda goriilmektedir.
Olgegin toplam puani agisindan beceri temelli olmayan &gretimin  dgrencilerin
bilimsel diistinme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etki meydana getirmedigi ifade

edilebilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin" Ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun on test
uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi puanlari ile beceri temelli
olmayan geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n uygulamadan aldiklari
bilimsel diistinme becerisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? olarak

belirlenen {iciincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3.Deney ve Kontrol Gruplarmin Bilimsel Diisiinme Becerileri On-Test Puanlarma iliskin
Bagimsiz Orneklemler i¢in T-Testi Sonuglar

Grup n X Ss sd t p

Problem Cézme I?Oe;f(y)l%r:i“u gg ;:2(9) :2(1); 45 333 .002*

;E: Elestirel Diisiinme I?Oe;f(y)l%r:i“u jg ;Zj :4713471 45 237 022%
5% Yaratici Dilsiinme I?Oe;f(y)l%r:i“u jg i‘;z 3(1); 45 656 000
EE Bilgi Toplama I?Oe;izl(éﬁ“u ;‘; ifé 22? 45 555 .000*
Toplam Deney Grubu 24 260 A6 4o 961 a2

Kontrol Grubu 23 282 .505

*p<.05
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Tablo 4.3’de yer alan veriler incelendiginde deneysel islem siirecinin baslangicinda
deney ve kontrol gruplarina uygulanan Bilimsel Diisiinme Becerileri 6l¢egine iliskin
On-test puanlar1 arasinda 6l¢egin genelinde istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
olmadig (t4s=.961;p>.05) goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarinda istatistiksel agidan
anlamli farkliligin oldugu, Problem Cozme (tw4s5=3.33;p<.05), Elestirel Diisiinme
(t@s=2.37;p<.05) diisinme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farkliligin
olmasina karsin, Yaratict Diigiinme (t45=6.56;p<.05) ve Bilgi Toplama
(t45=5.55;p<.05) boyutlarinda kontrol grubu lehine istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki aritmetik ortalama puanlari
incelendiginde meydana gelen bu farkliligin biiylik bir boyutta olmadig:
goriilmektedir. Olgegin genelinde toplam puan agisindan istatistiksel acidan anlamli
farkliligin olmamas1 ve gruplar arasindaki aritmetik ortalama puanlarinin bir birine
yakin olmas1 deneysel islem siirecinden 6nce iki grubun da bilimsel diisiinme beceri

diizeylerinin denk seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortaokul 7. siif sosyal bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test ve
son test uygulamasindan aldiklar1 karar verme beceri puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?” olarak belirlenen dordiiniicii alt probleme iligkin bulgular Tablo 4.4’de

sunulmustur.

Tablo 4.4.Kanit Temelli Ogretim Etkinliklerinin Uygulandigi Deney Grubunun On Test ve Son
Test Uygulamasindan Aldiklar1 Karar Verme Becerileri Puanlarina Iliskin Bagimh
Orneklemler icin T-Testi Sonuclar:

Karar Verme Becerileri n x Ss sd t p
Deney On Test 20 204 434
19 7.36 .000%
Grubu Son Test 20 343 .648
*p<.05

Tablo 4.4’de yer alan veriler incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin
karar verme becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlaml
farkliligin  oldugu (t19)=7.36;p<.05) goriilmektedir. Kanit temelli Ogretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunda yer alan Ogrencilerin karar verme

becerileri son test puanlarmin (X=3.43) 6n test puanlarma kiyasla (X=2.04) daha
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yiiksek olmasi, bu farkliligin son test lehine oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
kanit temelli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin karar verme becerilerinin gelisiminde

etkili oldugu soylenebilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortaokul 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda alaninda beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n
ve son uygulamadan aldiklar1 karar verme becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?” olarak belirlenen dordiincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.5°de

sunulmustur.

Tablo 4.5.Beceri Temelli Olmayan Ogretimin Uygulandigi Kontrol Grubunun On Test ve Son Test
Uygulamasindan Aldiklar1 Karar Verme Becerileri Puanlarina iliskin Bagimli Orneklemler igin T-
Testi Sonuglari

Karar Verme Becerileri n x Ss sd t P
Kontrol On Test 12 238 5891
11 1462 .172
Grubu Son Test 12 2.08 378

Tablo 4.5’de yer alan veriler incelendiginde beceri temelli olmayan Ogretimin
gerceklestirildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test
ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmadigi
(tan=1.462;p>.05) goriilmektedir. Bu baglamda ders kitabi merkezli 6gretimin
Ogrencilerin karar verme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etki meydana

getirmedigi sdylenebilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin "Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi "Kiiresel Baglantilar" 6grenme
alaninda kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n test
uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerileri puanlari ile beceri temelli olmayan
O0gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n uygulamadan aldiklar1 karar verme
becerisi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?" olarak belirlenen altinci alt

problemine iligkin bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6.Deney ve Kontrol Gruplarmin Karar Verme Becerileri On-Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Omeklemler I¢in T-Testi Sonuglari

Grup n X Ss sd t p
Deney Grubu 24 2,04 0409
Kontrol Grubu 23 235 oesa 187067

Karar Verme Becerisi

Tablo 4.6’da yer alan veriler incelendiginde deneysel islem siirecinin baglangicinda
deney ve kontrol gruplarina uygulanan Karar Verme Becerileri 6lgegine iligkin 6n-test
puanlart arasinda dlgegin genelinde istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi
(t@s=1.88;p>.05) goriilmektedir. Olgegin genelinde toplam puan agisindan istatistiksel
acidan anlamli farkliligin olmamasi deneysel islem siirecinden once iki grubun da

karar verme beceri diizeylerinin denk seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular
Bu bolimde kanit temelli 6gretim yontemi kullanilarak hazirlanan etkinliklerin
uygulama siireci, degerlendirilmesi ve hazirlanan rubriklerden elde edilen bulgular yer

almaktadir.

4.2.1. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problemde 6grencilerin kanit temelli "Birlesmis Milletler" etkinliginin
rubrik ile degerlendirilmesine gore bakis agisi ve anlam olusturmalarinin sonucu ele
alimmustir. Birlesmis milletler etkinlik stireci, etkinligin rubrik ile degerlendirilmesi ve

bulgular1 agagida verilmistir.

4.2.1.1 "Kiiresel Baglantilar" Ogrenme Alaninin Kanit Temelli Ogrenme
Yontemiyle Ele Alindig:1 Etkinliklerin Hazirlanmasinda Yararlanilan 1.
Kazanimin Degerlendirilmesi

Aragtirmaci tarafindan ilk ders saatinde Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslararasi
kuruluglardan, bu kuruluslarin islevlerinden, Birlesmis Milletler ve Birlesmis
Milletlere bagl kuruluslar ve islevleri, kanitin anlami, kanit ¢esitleri, kanit temelli

O0grenmenin ne oldugu ve kanitlardan yararlanma kurallar1 anlatilmistir.

Daha sonra arastirmaci tarafindan “Birlesmis Milletler” etkinligi ile slirece baglanir

ve 0grenciler tarafindan sirasiyla:
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e “BM ve Kurulus Amact” adli bilgilendirici metin ve "Gazeteci ve Medya

Calisanin Oldiiriilmesi" gazete haberi incelenir.

e “BM’e Bagli Kuruluslar” adli gérsel incelenir ve "UNICEF ten Cocuk Isciligi"
konulu video izlenir. "Diinyada Cocuk Isciligiyle ilgili Miicadelede Durum" adlh

gorsel incelenir.
e "Tiirkiye’nin UNESCO Kiiltiir Miraslar1" gorseli incelenir.

e “Bursa UNESCO Diinya Miras Listesinden Cikariliyor” ve " Niksar, UNESCO

Diinya Miras1 Listesi’ne Aday" adl1 gazete haberleri incelenir .

e "BM’den Kritik Tsunami Uyaris1" adli haber incelenir ve " BM’den Dinazorlu

Tanitim Filmi " adl1 video izlenir.

e "Diinya Saglk Orgiitiiniin As1 Dagitimindaki Adaletsizlik A¢iklamasi” adli video

izlenir ve "Diinya Saglik Orgiitiine Yonelik Suglamalar” adli haber incelenir.

Siiregte incelenen bu kanitlar ile 6grencilerde farkli bakis agilar1 olusturma ve dile
getirme becerisi kazandirilmaya ve olaylarin farkli boyutlarim1 inceleme ve
anlamlandirmalarin1 saglamaya, yazili, gorsel, isitsel kanitlardan yola ¢ikarak olaya
iligkin ¢ikarimda bulunma becerisi gelistirilmeye calisilmigtir. Ders siirecinde

ogrenciler tiim kanitlar1 incelemis ve kisisel goriislerini belirtmislerdir.

4.2.1.2.“Birlesmis Milletler” Etkinliginin Degerlendirilmesi

“Birlesmis Milletler” isimli 6grenme etkinliginde kanitlar araciligiyla Birlesmis
Milletler’in islevleri, Birlesmis Milletlere bagli kurum ve kuruluslarin islevleri yazil,
gorsel ve isitsel kanitlar kullanilarak olusturulmustur. Calisma yapraklarinda kanitlar
tizerinden ¢esitli sorulara yer verilmis ve ogrencilerin kanitlarla ilgili goriisleri
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan “Birlesmis Milletler” isimli etkinlikte

ogrencilere yazili, gorsel ve isitsel kanitlar incelenirken sorulan sorular sunlardir:
e Kanit 1’inceleyiniz. BM logosunda yer alan zeytindali ne anlama geliyor olabilir?

e Kanit 2’de soz ilen "Endise verici derecede yaygin" sorun nedir? BM neden bu

sorun ile ilgili aciklamada bulunmus olabilir?

e Kanit 3’ii inceleyiniz. Bu kuruluslarin her biri hangi amagla kurulmus olabilir?
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Aciklayiniz.

Kanit 4’te izlediginiz ¢ocuk Kanit 5°de yer alan hangi sektérde ve hangi nedenle
calismak zorunda kalmistir? Cocugun c¢alismast onun hangi haklarini

kullanmasina engel olmustur?

Kanit 5° e gore diinyada ¢ocuk is¢iligi ile miicadelede Kanit 3de yer alan hangi

orgiite gorev diisebilir?

Kanit 5’i inceleyerek Tiirkiye ve diinyada cocuklarin calistigi sektorleri
karsilastirdiginizda neler sOyleyebilirsiniz. Sektorlerdeki c¢alisma oranlarinin

Tiirkiye’de diinyadan farkli olmasindaki farklilig1 nasil agiklayabilirsiniz?

Kanit 6’da Tiirkiye UNESCO Kkiiltiir miraslarinin ortak 6zellikleri neler olabilir?
Bu yerler neden UNESCO Kkiiltiir mirasi listesinde yer almis olabilir? Agiklayiniz.

Kanit 7°de yer alan gazete haberine gore Bursa’nin Diinya Kiiltiir Mirasi

listesinden ¢ikarilmasinin sebebi nedir?

Kanit 8’ye gore Niksar’m UNESCO Diinya Mirast Listesine aday olmasinin

sebebi ne olabilir?

Kanit 6’de Tiirkiye’nin UNESCO Kkiiltiir mirasi listesindeki yerler ile Kanit 8°deki

Niksar’in ortak o6zellikleri neler olabilir?

Kanit 9’u inceleyiniz. BM’in tsunami konusunda hazirladigi rapor Kanit 1°de

ifade edilen BM’in kurulus amagclarindan hangisiyle ilgilidir?

Kanit 10°’da BM neden dinazor kullanmis olabilir? Kisa filmde dikkat ¢ekilen sey
nedir? "Kendini yok etme" ifadesi kimin i¢in kullanilmis olabilir ve nasil

gerceklesecektir?

Kanit 11°de gecen "diinyanin feci bir ahlaki basarisizligin esiginde" oldugu ifadesi

ne anlama gelmektedir?

Kanit 12’ inceleyiniz. Diinya Saglik Orgiitii Kovid 19 salgiminda "kafa karistiric"
ve "¢eliskili" ne gibi uygulamalar yapmistir? Bu uygulamalardan hangisi daha ¢ok

dikkatinizi ¢ekti? Neden?

Tiim kanitlar1 g6z 6niinde bulundurdugumuzda BM ve BM’ye bagli kuruluglarin

varliginin diinya agisindan 6nemini nasil agiklayabilirsiniz? Bu kuruluglarin
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varlig1 diinyadaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in yeterli midir? Kanitlarda bahsi gecen

sorunlara siz ne gibi ¢éziim Onerileri getirebilirsiniz?

Aragtirmaci tarafindan 6grencilerin bu sorulara cevap vererek kanit temelli 6grenme
etkinliklerinde ele alinan yazili, gorsel ve isitsel kanitlarla ilgili goriis belirtme ve

kanitlar1 incelemeleri saglanmstir.

Asagida “Birlesmig Milletler” isimli etkinligin degerlendirme rubriginden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.3. “Birlesmis Milletler” Etkinligi Degerlendirme Rubriginden Elde Edilen
Bulgular

“Birlesmis Milletler” adli etkinlige ait ¢alisma yapraklari arastirmaci tarafindan
hazirlanan analitik rubriklere gore degerlendirilmistir. Analitik rubrikte 1
(gelistirilmeli), 2 (ortalama) ve 3 (nitelikli) puanlama 6lgiitii olarak belirlenmistir.
Siirecte ¢alisma yapraklarinda kanitlara iliskin belirttikleri goriislere gore 1-7 puan
araliginda  degerlendirilen 6grenci  “Gelistirilmeli”, 8-14 puan araliginda
degerlendirilen 6grenci “Ortalama”, 15-21 puan araliginda degerlendirilen 6grenci
“Nitelikli” olarak belirtilmistir. Gelistirilmeli, ortalama ve nitelikli kategorilerinden

olusan degerlendirme sonucu asagidaki Tablo 4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7. “Birlesmis Milletler” Etkinligi Analiz ve Frekans Dagilimi

Gelmeyen Gelistirilmeli  Ortalama Nitelikli Toplam
023,024, 02,03,06,07,011, 01,04, 05,08, 09, O10,
025, 026 012,013, 016, 017, Al
018,019,020, 021, 014013
022
4 14 8 26

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme 6l¢iitlerine (rubrik) gore “Birlegsmis
Milletler” adli kanit temelli 6grenme etkinligi sonucunda ogrencilerin g¢aligma
yapraklarindaki  gorlislerinin =~ 8’1 “Nitelikli”, 14’4 “Ortalama”  olarak
degerlendirilmigtir. "Gelistirilmeli" olarak degerlendirilen 6grenci goriisii yoktur.

Etkinlik esnasinda 4 6grenci okula gelmemistir.

"Tiirkiye’nin iiyesi oldugu uluslararasi kuruluslara 6rnekler verir. ” kazanimiyla iliskili

kanit temelli 6grenme etkinligi olan "Birlesmis Milletler" degerlendirildiginde
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ogrencilerin genel olarak ortalama kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmistiir.
Ortalama kategorisinde yanit veren ogrencilerin fikirlerini ifade ettikleri fakat
fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlanamadiklar1 tespit
edilmigstir. Ortalama kategorindeki bazi Ogrenciler diisiincelerini ifade ederken
dogrudan kanittaki ifadeyi yazdiklar1 belirlenmistir. Nitelikli kategorisinde yer alan
01, 04, 05, 08, 09, 010,014, O15’in kamtlardan yeterli diizeyde yararlanarak

fikirlerini bu kanitlarla destekleyerek acgikladiklar1 belirlenmistir.

4.2.2. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sekizinci alt problemde 6grencilerin kanit temelli "Toplumsal Cinsiyet Rollerine
Bakmak" etkinliginin rubrik ile degerlendirilmesine gore bakis agist ve anlam
olusturmalarinin sonucu ele alinmistir. Birlesmis milletler etkinlik siireci, etkinligin

rubrik ile degerlendirilmesi ve bulgular1 asagida verilmistir.

4.2.2.1."Kiiresel Baglantilar" Ogrenme Alaninin Kanit Temelli Ogrenme
Yontemiyle Ele Alindig1 Etkinliklerin Hazirlanmasinda Yararlanilan 3.
Kazanimin Degerlendirilmesi

Aragtirmaci tarafindan kalip yargi, 6nyargi kavramlari 6rneklendirilerek anlatilmistir.
Devaminda ilk olarak "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginin
uygulanmistir.  "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinligi uygulanirken

ogrencilerle sirasiyla:

e "Jeong Mee Yoon’un Pembe ve Mavi Projesi" adli haber ve "Renkler Uzerinden

Cinsiyet Ayrimeilig1" baslikli Eksi S6zliik yorumlarindan bir tanesi incelenir.
e "Bizim Ailede Olmaz" kisa film izlenir.

e "Kadinlar ve Erkekler "adli karikatiir, "UNICEF Cocuklar ve Isgiicii" adli rapor

ve "Karisinin Emegini Hesaplayan Adam" baslikli gazete haberi incelenir.

e "Kundaktaki bebegiyle durugsmaya girdi!" baslikl1 gazete haberi ve "Bizde dogum

izni, Avrupa’da ebeveyn izni" adl1 bilgilendirici tablo incelenir.

Ders siirecinde 6grenciler yazili, gorsel, isitsel kanitlardan yola ¢ikarak olaya iliskin

cikarimda bulunarak tiim kanitlar1 incelemis ve kisisel goriislerini belirtmislerdir.
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4.2.2.2. “Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” Etkinliginin Degerlendirilmesi

“Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” isimli kanmit temelli 6grenme etkinliginde

toplumsal cinsiyet rolleri, kadin ve erkek esitligi, toplumun cinsiyetlere yiikledigi

gorevlerin kadin erkek esitligi lizerindeki etkisi, yazili, gorsel, isitsel kanitlar

kullanilarak olusturulmustur.

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma yapraklarinda kanitlar iizerinden ¢esitli sorulara yer

verilmis ve 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan

“Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” isimli etkinlikte 6grencilerle yazili, gorsel ve

isitsel kanitlar incelenirken sorulan sorular sunlardir:

Kanit 1’1 inceleyerek Jeong Mee Yoon’un bu projeyle dikkat ¢cekmek istedigi seyi

belirtiniz.

Kanit 1 ve 2’yi inceleyiniz. Kanit 2°de yazar "sozsiiz bir sekilde yasaklanmigtir”
sozleriyle neyi kastetmis olabilir? Toplumumuzda bu ifadeye 06rnek

verebilecegimiz durumlar var mi1? Var ise bunlar nelerdir?

Kanit 3’deki kisa filme gore ailenin kiz c¢ocuklarma ve oglan c¢ocuklarina

yaklagimlari arasinda fark var midir? Var ise bu farkliliklar nelerdir?
Size gore ailenin ¢ocuklarina davraniglari ¢ocuklarinin kisiligini nasil etkiler?
Ailenin kiz ¢ocuklarina ve oglan ¢cocuklarina karsi davraniglart adil midir? Neden?

Kanit 4’deki karikatiirii ev islerinin paylasimi ve kadin erkek esitligini diisiinerek

nasil yorumlarsiniz?

Kanit 4-5 ve 6’y1 inceleyiniz. Sizce ev islerinin kadinlar ve erkekler arasinda

paylasimi adil midir? Neden?
Kanit 7°de kadin avukat yaptig1 protesto ile ne mesaji vermek istemigtir?

Kanit 8’1 inceleyin. Babalarin ebeveyn izin uygulamasi ve izin siireleri ile ilgili ne

diistintiyorsunuz?

Sizce ¢ocuk sahibi kadinlarin is hayatina katilabilmeleri i¢in devlet nasil ¢oziimler

uretebilir?
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e Biitiin kanitlar1 ve ve ders siirecindeki degerlendirmeleri diisiindiigliniizde
toplumun cinsiyetlere ylikledigi gorevler kadin erkek esitsizligine yol agryor mu?

Fikrinizi kanitlara dayali olarak agiklayiniz.

Asagida “Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” isimli etkinligin degerlendirme

rubriginden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.2.2.3 “Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” Etkinligi Degerlendirme
Rubriginden Elde Edilen Bulgular

“Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak™” adli etkinlige ait calisma yapraklar
arastirmact tarafindan hazirlanan degerlendirme Olgiitlerine  (rubrik) gore
degerlendirilmistir. Rubriklerde 1 (gelistirilmeli), 2 (ortalama) ve 3 (nitelikli)
puanlama o6l¢iitii kullanilmistir. Zayif, ortalama ve nitelikli kategorilerinden olusan
degerlendirme sonucu asagidaki tabloda yer almaktadir. Siiregte ¢alisma yapraklarinda
kanitlara iliskin belirttikleri goriislere gore 1-6 puan araliginda degerlendirilen 6grenci
“Gelistirilmeli”, 7-12 puan araliginda degerlendirilen 6grenci “Ortalama”, 13-18 puan
araliginda degerlendirilen 6grenci “Nitelikli” olarak belirtilmistir. Zayif, ortalama ve

nitelikli kategorilerinden olusan degerlendirme sonucu Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. “Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak ” Etkinligi Analiz ve Frekans Dagilimi

Gelmeyen Gelistirilmeli Ortalama Nitelikli Toplam
05, 010, O15, 01,03,04,07,011, 02,06, 08,09, 012,
017, 021, 025 016, 019, 020, 622 013,014, 018, 023, 024,
026
6 9 11 26

Arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme 6l¢iitlerin (rubrik) gore “Toplumsal
Cinsiyet Rollerine Bakmak” adli kanit temelli 6grenme etkinligi sonucunda
ogrencilerin calisma yapraklarindaki goriislerinin 11°1 “Nitelikli”, 9°’u “Ortalama”
olarak degerlendirilmistir. "Gelistirilmeli" olarak degerlendirilen 6grenci goriisii

yoktur. Etkinlik esnasinda 6 6grenci okula gelmemistir.

"Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular” kazanimiyla iligkili kanit temelli
ogrenme etkinligi olan "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" degerlendirildiginde
Ogrencilerin genel olarak nitelikli kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Ortalama kategorisinde yer alan O1, O3, 04, 07, 011, 016, 019, 020, 022’nin
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fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde

yararlanamadiklar1 tespit edilmistir.

4.2.3.Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problemde 6grencilerin kanit temelli "Suriyeli Gogmenler" etkinliginin
rubrik ile degerlendirilmesine gore bakis agisi ve anlam olusturmalarinin sonucu ele
alimmustir. Birlesmis milletler etkinlik stireci, etkinligin rubrik ile degerlendirilmesi ve

bulgular1 asagida verilmistir.

4.2.3.1. "Suriyeli Gogmenler" Etkinligi Uygulamasi
Sosyal bilgiler dersi “SB.7.7.3. Cesitli kiiltlirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular”
kazanimi dogrultusunda hazirlanan "Suriyeli Gogmenler" etkinligi uygulanmistir.

Etkinlik uygulanirken 6grencilere sirasiyla:

"Rakamlarla Suriyeli G6¢menler" adli rapor, "Miiltecilerin Haklar1 Nelerdir?" adl1
bilgilendirici metin ve "Suriyeli gogmen Mulhime’nin Tiirkiye’deki yasami
hakkinda goriisii" adli haber incelenir.

e '"Tiirkiye’de Suriyelilerin kaldig1 barinma merkezi" adli bilgilendirme metni, "BM

Ozel Temsilcisi Angelina Jolie nin Kilis Miilteci Kamp1 Ziyaretinden " adl1 haber

incelenir.

e "Gocmenlerin ¢aligma hayatinda yasadiklari sorunlar”, "Halkin Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumu", "Go¢menlerin Tiirkiye’deki yasam hakkinda goriisii”

adl bilgilendirici metinler incelenir.

e  "Suriyeli istemiyoruz eylemi" haberi, "I¢isleri Bakanligindan basm agiklamas1"

incelenir.
e "Avrupa’daki Miilteci Kamplar1" adli karikatiir incelenir.
e "Suriyeli Go¢menler ve Diinyanin Tutumu" adl1 karikatiir incelenir.

Ders siirecinde Ogrenciler yazili ve gorsel kanitlardan yola ¢ikarak olaya iliskin

cikarimda bulunarak tiim kanitlari incelemis ve kisisel goriislerini belirtmislerdir.
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4.2.3.2.“Suriyeli Go¢menler ”Etkinliginin Degerlendirilmesi

“Suriyeli Gogmenler” etkinligi, kanit temelli 6grenme temelinde, miilteci haklari,
Suriyeli gd¢menlerin yasadiklar: sorunlar, Tiirkiye’deki gegici siginma merkezlerinin
durumu, halkin Suriyeli go¢menlere yonelik olumsuz tutumu, toplumda gé¢gmenlerle

ilgili 6nyargi ve kalip yargilar, yazili, gorsel, kanitlar kullanilarak olusturulmustur.

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma yapraklarinda kanitlar iizerinden ¢esitli sorulara yer
verilmis ve 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
“Suriyeli Go¢menler” isimli etkinlikte 6grencilerle yazili, gorsel ve isitsel kanitlar

incelenirken sorulan sorular sunlardir:

e Kanit 1’deki sayilara bakarak Suriyeli Go¢menler sorununa iilkelerin yaklagimi

hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

e Kanit 3’te Muhlime’nin dile getirdiklerini diistiniildiigiinde size gore isteklerinde

hakli midir? Neden?

e Kanit 4 ve 5’1 inceleyiniz. Kanitlara dayanarak Tirkiye’deki gecici barinma

merkezleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
e Sizce uzun yillar gegici barinma merkezinde yagamak nasil hissettirir?

e Kanit 4’e gore Tiirkiye’deki gogmenlerin yaklasik %10’u kamplarda kalabiliyor.
Geri kalan biiyiik ¢ogunlugunun hayatini nerede ve nasil siirdiirdiigli konusunda neler

biliyorsunuz?
e Kanit 6’da anlatilan ucuz is¢i sorununu ¢ézmek i¢in devlet neler yapabilir?

e Kanit 6, 7 ve 8’de verilen bilgiler degerlendirildiginde sizce Suriyeli ggmenlere

calisma izni verilmeli midir? Neden?
e Toplumumuzda gé¢menlerle ilgili sdylenti ve kalip yargilar nelerdir?

e Kanit 9 ve 10°da verilen bilgileri karsilagtiriiz. Size gore Suriyelilerin karistig
su¢ olaylarinin sayisinin ¢ok az olmasina ragmen toplum tarafindan sugla

iliskilendirilmelerinin sebepleri neler olabilir?
e Toplumumuzda gé¢menlerle ilgili sdylenti ve kalip yargilar nelerdir?

e Kanit 8’de Abdulaziz Suriyelilere calisma izninin verilmesi gerektiginden s6z

ediyor. Kanit 11°1 g6z 6niinde bulundurdugunuzda ¢alisma izini verilmesi durumunun
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Suriyeliler agisindan 6nemi nedir?
e Kanit 12°de karikatiir ne mesaj vermektedir?

e Sizce Suriyeli go¢menler i¢in insan ve hak temelli ¢oziim tiretilir mi? Nasil

aciklayiniz?

e Sizce Suriyeli gdgmenler {ilkelerine geri gonderilmeli mi yoksa topluma uyum
saglamalar1 i¢in ¢alismalar mi yapilmalidir? Bu konuya iliskin 6neri ve fikirlerinizi

sebepleriyle birlikte agiklayiniz.

4.2.3.3. “Suriyeli Go¢cmenler” Etkinligi Degerlendirme Rubriginden Elde Edilen
Bulgular

“Suriyeli Gogmenler” adli etkinlige ait ¢aligma yapraklari arastirmaci tarafindan
hazirlanan degerlendirme olciitlerine (rubrik) gore degerlendirilmistir. Rubriklerde 1
(zayif), 2 (ortalama) ve 3 (nitelikli) puanlama oSl¢iitii kullanilmistir. Siirecte ¢alisma
yapraklarinda kanitlara iliskin belirttikleri goriislere gore 1-6 puan araliginda
degerlendirilen 6grenci “Gelistirilmeli”, 7-12 puan araliginda degerlendirilen 6grenci
“Ortalama”, 13-18 puan aralifinda degerlendirilen 6grenci “Nitelikli” olarak
belirtilmistir.  Gelistirilmeli, ortalama ve nitelikli kategorilerinden olusan

degerlendirme sonucu Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9.“Suriyeli Gégmenler” Etkinligi Analiz ve Frekans Dagilimi

Gelmeyen Gelistirilmeli Ortalama Nitelikli Toplam
QIO,QIS,C)17,019, 02, 03, 04, 05, 06, (?1,(")_8,(")12,014,
020,023 07,09, 011,013,016, 18026
021, 022, 024, 025
6 14 6 26

Arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme Olgiitlerine (rubrik) goére “Suriyeli
Gogmenler” adli kanit temelli 6grenme etkinligi sonucunda o6grencilerin ¢alisma
yapraklarindaki  goriislerinin =~ 6’s1 “Nitelikli”, 14’0 “Ortalama”  olarak
degerlendirilmistir. "Gelistirilmeli" olarak degerlendirilen O0grenci goriisii yoktur.

Etkinlik esnasinda 6 6grenci okula gelmemistir.
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"Cesitli kiiltlirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular.” kazanimiyla iligkili "Suriyeli
Gogmenler" etkinligi degerlendirildiginde ogrencilerin genel olarak ortalama
kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ortalama kategorisinde cevaplar veren
02,03, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 016, 021, 022, 024, 025’in fikirlerini ifade
ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlanmadiklari
belirlenmistir. Nitelikli kategorisinde yer alan O1, 08, 012, 014, 018, 026 nin
fikirlerini ifade ettikleri ve fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde

yararlandiklarini tespit edilmistir.

4.2.4. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Onuncu alt problemde 6grencilerin kanit temelli "Kiiresel Isinma" etkinliginin rubrik
ile degerlendirilmesine gore bakis acist ve anlam olusturmalarinin sonucu ele
alimmustir. Birlesmis milletler etkinlik stireci, etkinligin rubrik ile degerlendirilmesi ve

bulgular1 asagida verilmistir

4.2.4.1. "Kiiresel Baglantilar" Ogrenme Alaminin Kamt Temelli Ogrenme
Yontemiyle Ele Alindig1 Etkinliklerin Hazirlanmasinda Yararlamlan 4.
Kazanimin Degerlendirilmesi

Aragtirmaci tarafindan kiiresel sorunlardan kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, aglik,
teror ve go¢ konular1 anlatilmistir. Devaminda "Kiiresel Isinma" etkinliginin

uygulanmistir. "Kiiresel Isinma" etkinligi uygulanirken 6grencilerle sirasiyla:

e "Atmosferin katmanlar1 ve ozon tabakasi" adli gorsel ve bilgilendirici metin

incelenir.
e "Sera Gazi Nedir?" adl1 bilgilendirici metin incelenir.

e "Karbon Emisyonuna Iliskin Bilgi " adl1 bilgilendirici metin, "Karbon Ayak izi"

ve " En Cok Karbon Salinimi Yapan Ulkeler" gérseli incelenir.
e "Doga ve Insan" konulu video izlenir.

e "Kiiresel Ismnmaya Iliskin Bilim Diinyasinin Olumlu Gériisleri" adli metin

incelenir.

e "Kiiresel 1sinmanin sonuglar1" karikatiirleri incelenir.
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Ders stirecinde 6grenciler yazili, gorsel ve isitsel kanitlardan yola ¢ikarak olaya iligkin

¢ikarimda bulunarak tiim kanitlari incelemis ve kisisel goriislerini belirtmiglerdir.

4.2.4.2. “Kiiresel Isinma” Etkinliginin Degerlendirilmesi
“Kiiresel Isinma” etkinligi, kanit temelli 6grenme temelinde, kiiresel 1sinmanin
kapsami, etkileri, sonuglar1 yazili, gorsel ve isitsel kanmitlar kullanilarak

olusturulmustur.

Arastirmaci tarafindan ¢aligma yapraklarinda kanitlar {izerinden cesitli sorulara yer
verilmis ve 6grencilerin konuyla ilgili goriigleri belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
“Kiiresel Isinma” isimli etkinlikte Ogrencilerle yazili, gorsel ve isitsel kanitlar

incelenirken sorulan sorular sunlardir:

e Kanmt 1’1 inceleyiniz. Kanita gore atmosferdeki ozonun biiyiik boliimii hangi
katmandadir? Bu katman asinirsa ya da yaygin tabirle delinirse sizce neler

olabilir? Aciklayiniz.

e Kanit 2’yi inceleyiniz. Daha 6nce sera gordiinliz mii? Sera gazi ile s6z konusu

seralar arasinda bir baglant1 var midir? Agiklayiniz.

e Kanit 3’e gore karbon emisyonunu arttiran temel unsur nedir? Kanit bize ne

sOylemektedir? Agiklayiniz.

e Kanit 4’1 inceleyiniz. Karbon ayak izi kavraminda dikkatinizi ¢eken nedir? Sizce

neden ayak izi kullanilmis olabilir?

e Kanit 5’deki filmde ne anlatilmak isteniyor olabilir? Kisa film ile karbon ayak izi

arasinda nasil bir iliski olabilir? Agiklayiniz.

e Kanit 6’y1 inceleyiniz. Kanitta yer alan iilkelerin en ¢ok karbon salinimi yapan

iilkeler olmasinin sebebi ne olabilir? Diisiincelerinizi ifade ediniz?

e Kiiresel 1isinmanin biiylik bir tehdit olusturmadigini savunan bilim insanlari bu
goriislerini hangi gerekcelere dayandirmaktadir? Bu bilim insanlarina gore kiiresel

1sinma hangi tilkelere ne gibi faydalar saglamaktadir?

e Kanmt 8’de yer alan karikatiirlere gore kiiresel 1sinma ne gibi sorunlara yol
acabilir? Bu sorunlarin ortaya ¢ikmamasi i¢in bizlere ne gibi sorumluluklar

diismektedir?
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e Tiim kanitlar1 g6z 6niinde bulundurdugunuzda kiiresel 1sinma iilkemiz ve diinya
icin biiyiik bir tehdit midir? Kendinizi sosyal bilimci olarak hayal ederek bir
konferansa kiiresel 1sinma ile ilgili goriislerinizi nedenleriyle agiklayacak bir
konusma metni hazirlayiniz. Metni olustururken kanitlardaki bilgi ve bakis
acilarim1  kullanarak kisisel yorumlarinizla birlikte se¢iminizin gerekgelerini

aciklayiniz.

4.2.4.3. “Kiiresel Isinma” Etkinligi Degerlendirme Rubriginden Elde Edilen
Bulgular

“Kiiresel Isinma” adli etkinlige ait ¢calisma yapraklari arastirmaci tarafindan hazirlanan
degerlendirme Ol¢iitlerine (rubrik) gore degerlendirilmistir. Rubriklerde 1
(gelistirilmeli), 2 (ortalama) ve 3 (nitelikli) puanlama oSlgiitii kullanilmistir. Siirecte
calisma yapraklarinda kanitlara iligkin belirttikleri goriislere gore 1-8 puan araliginda
degerlendirilen 6grenci “Gelistirilmeli”, 9-16 puan araliginda degerlendirilen 6grenci
“Ortalama”, 17-24 puan araliginda degerlendirilen 6grenci “Nitelikli” olarak
belirtilmistir. Zayif, ortalama ve nitelikli kategorilerinden olusan degerlendirme

sonucu Tablo 4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4.10.“Kiiresel Issnma” Etkinligi Analiz ve Frekans Dagilimi

Gelmeyen Gelistirilmeli Ortalama Nitelikli Toplam
04, 05, 010, 03, 06, 07, 011, 01,02, 08,09, 013,014,018,
015, 016, 012,017,019, 020, 022, 024, 026
021, 025 023
7 9 10 26

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme 6lgiitlerine (rubrik) gore “Kiiresel
Istnma” adli etkinligi sonucunda 6grencilerin ¢alisma yapraklarindaki goriislerinin
10’u “Nitelikli”, 9’u “Ortalama” olarak degerlendirilmistir. "Gelistirilmeli" olarak

degerlendirilen 6grenci goriisii yoktur. Etkinlik esnasinda 7 6grenci okula gelmemistir.

"Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.”
kazanimiyla iliskili kanit temelli Ogrenme etkinligi olan "Kiiresel Isinma"
degerlendirildiginde Ogrencilerin genel olarak nitelikli kategorisinde cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Nitelikli kategorisinde cevaplar veren O1, 02, 08, 09, 013,
014, 018, 022, 024, 026’nin fikirlerini destekleyecek kamitlardan yeterli diizeyde
yararlandiklari tespit edilmistir. Ortalama kategorisinde yer alan O3, 06, 07, O11,

114



012, 017, 019, 020, O23’iin fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek

kanitlardan yeterli diizeyde yararlanmadiklari belirlenmistir.

4.2.5. Onbirinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Dokuzuncu alt problemde 6grencilerin kanit temelli "Erozyon" etkinliginin rubrik ile
degerlendirilmesine gore bakis a¢ist ve anlam olusturmalarinin sonucu ele alinmistir.
"Erozyon" etkinlik siireci, etkinligin rubrik ile degerlendirilmesi ve bulgular1 asagida

verilmigtir.

4.2.5.1. “Erozyon" Etkinligi Uygulamasi

"Kiiresel Istnma" etkinligi uygulandiktan sonra Sosyal Bilgiler Dersi "Arkadagslariyla
birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir Onerileri gelistirir.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanan "Erozyon" etkinligi uygulanmistir. Etkinlik uygulanirken

Ogrencilere sirastyla:
. "Erozyon ile ilgili siir" ve "erozyonla ilgili karikatiir " incelenir.

. "Erozyonla llgili Veriler" adli bilgilendirici metin ve "Bil Bakalim Bu Sarki

Hangi Sarki" adli sarki sozleri incelenir.

o "Tema Vakfi ve Varolus Nedeni " adl1 bilgilendirici metin ve "C06l Fotografi "

adli gorsel incelenir.
o "Toprak Dersem Cik" adl1 video izlenir.

Ders siirecinde 6grenciler yazili, gorsel ve isitsel kanitlardan yola ¢ikarak olaya iliskin

¢ikarimda bulunarak tiim kanitlar1 incelemis ve kisisel goriislerini belirtmiglerdir.

4.2.5.2. “Erozyon” Etkinliginin Degerlendirilmesi
“Erozyon” etkinligi, kanit temelli 6grenme temelinde, kiiresel 1sinmanin kapsamu,

etkileri, sonuglar1 yazili, gorsel ve isitsel kanitlar kullanilarak olusturulmustur.

Aragtirmaci tarafindan ¢alisma kagitlarinda kanitlar iizerinden ¢esitli sorulara yer
verilmis ve 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan

“Erozyon” isimli etkinlikte kanit temelli 6grenme temelinde 6grencilerle yazili, gérsel
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ve igitsel kanitlar incelenirken sorulan sorular sunlardir:

e Kanit 1°deki siiri okuyunuz. Siirde erozyonun olusumu ve iilke i¢in tehlikesi ile

ilgili neler ifade edilmektedir? Erozyon gercekten durdurulmali midir?

e Kanit 2°de karikatiiristin erozyon ile ilgili vermek istedigi mesaj nedir? Siir ile

karikatiirde verilmek istenilen ortak mesaj ne olabilir?
e Kanit 3 erozyonun verdigi zararlarla ilgili bizlere ne gibi veriler vermektedir.
e Kanit 4’deki "iilkenin her giin erimesi" ifadesi ile ne anlatilmak istenmistir?
e Kanit 1 ile kanit 6 arasinda nasil bir benzerlik vardir?
e (0l fotografina bakmak sizde nasil duygular uyandirmaktadir?

e TEMA vakfinin logosunu inceleyiniz. Logoda yer alan E harfi size gore neyi

simgelemektedir?
e Size gore Tirkiye icin TEMA neden 6nemlidir?

e TEMA vakfi i¢in erozyon sorununu vurgulayan bir afis tasarlayiniz.

4.2.5.3. “Erozyon” Etkinligi Degerlendirme Rubriginden Elde Edilen Bulgular

“Erozyon” adli etkinlige ait calisma yapraklar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanan
degerlendirme Olgiitlerine (rubrik) gore degerlendirilmistir. Rubriklerde 1
(gelistirilmeli), 2 (ortalama) ve 3 (nitelikli) puanlama oSlgiitii kullanilmistir. Siirecte
calisma kagitlarinda kanitlara iligskin belirttikleri goriislere gore 1-8 puan araliginda
degerlendirilen 6grenci “Gelistirilmeli”, 9-16 puan araliginda degerlendirilen 6grenci
“Ortalama”, 17-24 puan araliginda degerlendirilen 6grenci “Nitelikli” olarak
belirtilmistir. Zayif, ortalama ve nitelikli kategorilerinden olusan degerlendirme

sonucu agagidaki Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11.“Erozyon” Etkinligi Analiz ve Frekans Dagilim1

Gelmeyen Gelistirilmeli  Ortalama Nitelikli Toplam
95,010,015, 022, 02, 03, 04, 06, 01,08, 012,013,014,
025 07,09,011, 018,023,026

016,017, 019,
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020, 021, 024

5 13 8 26

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme ol¢iitlerine (rubrik) gore “Erozyon”
adli kanit temelli 6grenme etkinligi sonucunda 6grencilerin ¢alisma yapraklarindaki
goriiglerinin -~ 10’4 “Ortalama”, 8’1 “Nitelikli” olarak  degerlendirilmistir.
"Gelistirilmeli" olarak degerlendirilen 6grenci goriisii yoktur. Etkinlik esnasinda 5

ogrenci okula gelmemistir.

"Arkadaglariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.”
kazanimiyla iligkili  kanit temelli O6grenme etkinligi olan "Erozyon"
degerlendirildiginde Ogrencilerin genel olarak ortalama kategorisinde cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Ortalama kategorisinde cevaplar veren 02, 03, 04, 06,
07,09, O11, O16, 017, 019, 020, 021, O24’iin fikirlerini ifade ettikleri fakat
fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlanmadiklari belirlenmistir.
Nitelikli kategorisinde cevaplar veren 01, 08, 012, 013, 014, 018, 023, 026’nin

fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlandiklar tespit edilmistir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonuc¢
Bu bolimde kanit temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin bilimsel diigiinme
becerilerine ve karar verme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla yapilan
calismada ulasilan sonuglara ve ¢oziim Onerilerine yer verilmistir. Elde edilen sonuglar

alanyazinda yer alan benzer ¢alisma sonuglar ile karsilagtirilarak tartisilmastir.

Kanit temelli 6gretimin gerceklestirildigi deney grubunda yer alan Ogrencilerin
bilimsel diistinme becerileri 6lgegi genelinde toplam puan agisindan On test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Olgegin
genelinde olusan anlamli farkliligin kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel diistinme becerileri son test puanlarinin
On test puanlarina kiyasla daha yiiksek olmasi, bu farkliligin son test lehine oldugunu
ifade etmektedir. Ayrica “Problem Coézme”, “Elestirel Disiinme”, ‘“Yaratici
Diistinme” ve “Bilgi Toplama” boyutlarinda da oldugu deney grubunda son test lehine
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kanit temelli &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
ifade edilebilir. Alanyazinda yer alan ¢alismalara bakildiginda dogrudan kanit temelli
Ogretim yonteminin 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerine etkisini ele alan bir
calismaya rastlanmamaktadir. Caligmalar daha ¢ok kanit temelli 6gretim yonteminin
tarihsel diisiinme becerisine, akademik bagariya ve derse yonelik tutuma etkisini
incelemek i¢in yapilmistir. Bozkurt (2018) tarafindan sosyal bilgiler 6gretiminde kanit
temelli Ogrenmenin Ogretmen adaylarinda iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine etkisini ortaya koymak i¢in yaptig1 ¢caligmada, kanit temelli 6grenme
ile 6gretmen adaylarinda kanita dayali akil yiiritme, neden sonug iligkisi kurma, st
diizey diisiinme, karar verme, elestirel diistinme, degisim ve stirekliligi algilama,
iletisim ve empati becerilerinin gelistirilebilecegi ortaya koymustur. Tangiilii ve

Cidac1 (2016), sosyal bilgiler 6gretiminde kanit kullanmanin 6grenme siirecini olumlu



etkiledigi sonucuna ulagmistir. Cidacit (2015) ¢alismasinda 6grenci basaris1 ve derse
kars1 tutum gelistirmede birinci el kaynak ve kanitlar kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya c¢iktigini belirlemistir. Benzer sekilde
Dogan (2008) yazil1 kanit temelli etkinlikler kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu
ile akademik basar1 ve derse yonelik tutumlara goredegerlendirme yapmis ve aragtirma
sonucunda deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Isik (2011) birinci ve
ikinci el kaynaklarla galisan Ogrencilerin diger 6grencilere gore tarihsel diigiinme
becerileri olarak daha basarili olduklarini bulmustur. Dogan’in (2007) ¢alismasinda
ise yine kanitlarla ¢alisan 6grencilerin tarihsel diistinme becerileri olarak daha bagarili
olduklarini ortaya koymustur. Kizil (2018) ¢alismasinda, tarihsel kanit analizinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha basaril
oldugunu belirlemistir. Bakmaz (2016), para ve pullarin gorsellerini kullanarak kanit
temelli etkinlikler hazirlayarak yaptigi ¢aligmasinda deney grubu ogrencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Acar
(2013) galismasinda kanita dayali yapilan derslerin basariy1 arttirdigini ve 6grenciler
tarafindan daha kalic1 olarak 6grenildigini belirlemistir. Altikulag (2014) 8. simif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde hatiratlar kullamlarak hazirlanan &gretim
siirecinin 0grencinin akademik basarisina, tutumuna, tarihsel diisiinme becerilerine
etkisini belirlemek i¢in yaptig1 ¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili, derse yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Koseoglu (2009), sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini, Barut (2017) Sosyal Bilgiler dersinde
karikatiir kullaniminin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerini artirdigini ortaya
koydugu ¢alismalar ¢alisma sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Giingdr Akinci
(2011) yaptign caligmada temsili resim kullaniminin; &grencilerin derse ilgi ve
katilimlarinin artmasinda, konuyu 6grenmelerinde ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Dutt-Doner, Cook
Cotton ve Allen (2007) ise ¢alismalarinda birinci elden kanitlarla ¢alisarak tarihi
belgeleri analiz etmek ve yorumlamak icin gereken elestirel diisiinme becerilerini
ortaya koyabildiklerini ifade etmistir. Cooper ve Dilek (2004) ilkdgretim
Ogrencilerinin tarih derslerinde birincil kaynaklardan yararlandiklarinda meraklarinin,
motivasyonlarinin ve yaraticiliklariin arttig1 sonucuna ulasmiglardir. Glingor (2006),

yaratici diigiinme teknikleri kullaniminin 6grencilerin yaraticiliklarini arttirmada etkili
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oldugu sonucuna ulagmistir. Késeoglu (2009), calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde
karikatiir kullaniminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirdigini,
ogrencilerin elestirel diistinme unsurlarindaki basar1 diizeyleri ile sosyal bilgiler notu
ve genel not ortalamalar1 arasindaki pozitif ve anlamli iligskiler oldugunu ortaya
koymustur. Akyiirek ve Tay (2019) bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yonteminin normal gelisim gosteren ve oOzel (listlin) yetenekli Ogrencilerde
kullaniminin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu ve sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeyini artirdig1 ve sonucuna ulagsmistir. Bayir (2010),
Sosyal Bilgiler dersinde giincel olaylardan yararlanilarak O6gretim yapilan deney
grubunun, kontrol grubuna kiyasla elestirel diisiinme becerilerinde c¢ikarimda
bulunma, analiz, yorumlama, degerlendirme becerilerinde daha 1iyi seviyede
olduklarini tespit etmistir. Arastirmalar birinci ve ikinci el kanitlarla ders yapilan
deney grubu 6grencilerinin bilimsel diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme ve
yaratici diistinme becerileri, akademik basarilari, tarihsel diisiinme becerileri ve derse

yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Beceri temelli olmayan ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerileri 6lgegi genelinde toplam puan agisindan 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmadigi
goriilmektedir. Buna karsin 6l¢egin alt boyutlar1 olan “Problem Cozme” ve “Elestirel
Diistinme” boyutlarinda anlamli farkliligin oldugu ve farkliligin son test lehine
meydana geldigi, “Yaratict Diisiinme” ve “Bilgi Toplama” boyutlarinda ise 6n test
lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Olgegin toplam puani agisindan beceri
temelli olmayan geleneksel ogretimin 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin
gelisiminde olumlu bir etki meydana getirmedigi ifade edilebilir. Oguz ve Demir
(2016), arastirmasi ile incelenen iinitelerin 6gretiminde birinci el kanitlar, gorsel
kaynaklara ve yazili kaynaklara yer verilmesine ragmen kitaplarda “kanit” ismi ile
yer almadig1 belirlenmistir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programui ile kanit kullanimi
ve incelenmesi dnemsendigi fakat kanitlarla ders islerken hangi yontem, teknik ve
stratejiden yararlanilacag: bilgisinin bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Kibar (2019)
aragtirmasi sonucunda ortadgretim Tarih ders kitaplarinin gegmis yillara oranla
ilerleme kaydedildigi goriilse de kanit temelli 6§renmeyi tam anlamiyla yansitmadigi,
kanitlarin ¢ogunlukla ikinci elden secildigi ve etkinliklerle desteklenmedigi, gorsel

kanitlarin ders kitaplarinda islevsiz oldugu ve secili kanitlarin ana anlatiy1 destekleyici
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metinlerden olustugu bulgulari elde edilmistir. Altay (2020) arastirma bulgulart 5.sin1f
Sosyal Bilgiler ders kitabinda kanit kullanma, karar verme, mekan algilama, tablo ve
diyagram analizi, problem ¢d6zme, empati ve medya okuryazarligi becerileri; 6. sinifta
da dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, kanit kullanma, 6z denetim, problem ¢6zme,
zaman ve kronolojiyi kullanma becerilerinin yer almadigini ortaya koymustur.
Calismaya gore ortaokul ders kitaplarinda en az iglenen becerilerden biri elestirel
diistinmedir. Kanit kullanma becerisi de ders kitaplarinda en az iglenen becerilerden
biridir. Celikkaya ve Boyraz (2018) 2005 sosyal bilgiler ders kitaplarinda kanit temelli
Ogrenmenin en az 6. simif diizeyinde islendigi tespit edilmistir. Celikkaya ve Boyraz
(2018) ve Altay’in (2020) kanit temelli 6grenmenin sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yeterli diizeyde islenmedigi ve bazi ders kitaplarinda elestirel diisiinme, problem
¢Ozme, kanit kullanma ve karar verme becerilerine yer verilmedigi bulgular calismada
ogrencilerin bu becerileri ders kitaplar1 araciligiyla gelistiremedigi bulgusunu

desteklemektedir.

Kanmit temelli oOgretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun oOn test
uygulamasindan aldiklar1 bilimsel diisiinme becerisi puanlar1 ile beceri temelli
olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklart
bilimsel diisiinme becerisi puanlart arasinda 6lgegin genelinde istatistiksel agidan
anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin genelinde toplam puan
acisindan istatistiksel acidan anlamli farkliligin olmamasi ve gruplar arasindaki
aritmetik ortalama puanlarinin bir birine yakin olmas1 deneysel islem siirecinden 6nce
iki grubun da bilimsel diisiinme beceri diizeylerinin denk seviyede oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Kanit temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 karar verme beceri puanlari arasinda arasinda istatistiksel
acidan anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir. Kanit temelli Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda yer alan &grencilerin karar verme
becerileri son test puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla daha yiiksek olmasi, bu
farkliligin son test lehine oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda kanit temelli
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin karar verme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda yer alan ¢alismalara bakildiginda dogrudan kanit temelli

Ogretim yonteminin karar verme becerisine etkisini ele alan ¢alismaya rastlanmamastir.
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Calismalar daha ¢ok ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin karar verme becerisine
etkisini ele almaktadir. Torun, (2015) aragtirmasinin sonunda argiimantasyon temelli
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiiman gelistirme diizeyleri ile karar verme
becerileri arasinda yiliksek yonde ve olumlu bir iligski oldugu, argiiman seviyelerinin
artt1ig1, daha kaliteli argiimanlar iirettiklerini belirlemistir. Tetik (2013) ¢aligmasinda
ogrenci ve velilerin goriisleri dogrultusunda probleme dayali 6grenme yonteminin
deney grubu o6grencilerinin karar verme becerisine olumlu etki ettigi sonucuna
ulagmistir. Akdas (2013) calismasinda ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde
giincel olaylara dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin karar verme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Yalin (2021) ¢alismasinda elde edilen
nicel bulgulara gore yedinci smif 6grencilerinin karar verme beceri diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir Yick (2016) 6gretim siirecinde problem
sorgulama yonteminin bilingli karar verme becerisinin gelisimine etkisini arastirdigi
calismasinda problem-sorgulama Ogretiminin uygulanmasiin Ogrencilerin karar
verme becerisi performansinin, etkililigini gosterdigini ortaya koymaktadir. Beth
Emery (2018) ¢evre bilimleri okuryazarligini arastirmayi ve kanitlarin ve diger
faktorlerin karar vermeyi nasil etkiledigini ortaya koymak icin yaptig1 ¢alismasinda
ortaokul Ogrencilerinin karar verme baglaminda kanit olarak sunulan bilgileri
degerlendirdiklerini belirlemistir. Calismalar degerlendirildiginde karar verme
becerisi lizerinde etkisi arastirilan yontem ve uygulamalardan argumantasyon temelli
Ogretim, probleme dayali 6grenme, problem sorgulama ydntemi, giincel olaylara
dayal1 6gretimin karar verme becerisine olumlu etkisi tespit edilmistir. Caligmada
etkisi aragtirilan kanit temelli 6gretimin de karar verme becerisini olumlu etkiledigi

bulgusuna ulagilmistir.

Beceri temelli olmayan 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test
uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerisi puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda beceri temelli
olmayan Ggretimin 6grencilerin karar verme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etki
meydana getirmedigi sdylenebilir. Altay (2020) calismasinda sosyal bilgiler ders
kitaplarinda en az islenen becerilerden birinin karar verme becerisi oldugunu tespit
etmistir. Aydemir (2017) 2013-2014 egitim Ogretim yilinda kullanilan bazi
yaymevlerine ait Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bazi siniflar diizeyinde kismen yer

alan bazen de hi¢ yer almayan ortak becerilerin karar verme ve bilgi teknolojilerini
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kullanma becerileri oldugu bulgusuna ulagmistir. Altay (2020) ve Aydemir (2017)
calisma bulgular1 birbirini desteklemekle birlikte 2005 sosyal bilgiler &gretim
programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda da 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda da karar verme becerisine kismen ya da
hic yer verilmemis olmasi ¢aligmada ders kitab1 merkezli 6gretimin 6grencilerin karar
verme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etki meydana getirmedigi bulgusunu

desteklemektedir.

Kanit temelli ogretim etkinliklerinin uygulandigt deney grubunun On test
uygulamasindan aldiklar1 karar verme becerisi puanlari ile beceri temelli olmayan
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test uygulamasindan aldiklar1 karar verme
becerisi puanlari arasinda 6l¢egin genelinde istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Olgegin genelinde toplam puan agisindan istatistiksel
acidan anlaml farkliligin olmamasi deneysel islem siirecinden 6nce iki grubun da

karar verme beceri diizeylerinin denk seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kanit temelli "Birlesmis Milletler" etkinliginin rubrik ile bakis acis1 ve anlam
olusturmalarina gore degerlendirildiginde ogrencilerin genel olarak ortalama
kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ortalama kategorisinde yanit veren
ogrencilerin fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli
diizeyde yararlanamadiklari tespit edilmistir. Ortalama kategorindeki baz1 6grenciler
diisiincelerini ifade ederken dogrudan kamttaki ifadeyi yazdiklari belirlenmistir.
Nitelikli kategorisinde yer alan 6grenciler kanitlardan yeterli diizeyde yararlanarak
fikirlerini bu kanitlarla destekleyerek acikladiklari belirlenmistir. Alabas (2007),
calismasinda kanit temelli O6grenme ortamlarinda bazi Ogrenciler kendilerine
yoneltilen sorulart cevaplamada kendi ifadelerini kullanamamis, bunun yerine
kaynaklarda bu soruyla ilgili climleleri bularak aynilarini g¢aligma yapraklarina
yazdiklarinin tespit etmistir. Alabas’in (2007) bu bulgusu ¢alismada bazi 6grencilerin
calisma yapraklarina kendi ifadelerini yazmak yerine kanittaki ifadeyi aynen
yazdiklar1 bulgusunu desteklemektedir. Dogan (2008) calismasinda Ogrencilerin
kanita iliskin uygun anlayislar gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Isik (2008)
calismasinda &grencilerin tarihsel sorgulamalar yapabildiklerini ifade etmistir.
Malbelegi (2022) calismasinda 6grencilerin goriislerini ifade ederlerken kanittan yola

ciktiklart ve kanita basvurduklari, bir konuya iliskin farkli bakis acilar1 ve farkh
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yargilart ifade edebildikleri gozlemlenmistir. Dogan (2008), Isik (2008) ve Malbelegi
(2022) bulgular1 6grencilerin kanitlara dayali olarak diisiincelerini ifade edebildikleri

bulgusunu desteklemektedir.

Kanit temelli "Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak" etkinliginin rubrik ile bakis
acist ve anlam olusturmalarina gore degerlendirildiginde &grencilerin genel olarak
nitelikli kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ashby (2004) ¢alismasinda
baz1 6grencilerin otorite kaynaklarin disinda bireysel ifadeleri ortaya koyduklar1 ve
kaynaklar1 sorgulayabildikleri goriilmiistiir. Ashby (2005) bir diger arastirmasinda
ogrencilerin genel olarak kendilerine sunulan kanitlar1 bilgi kaynagi olarak
degerlendirdiklerini tespit etmistir. Ortalama kategorisinde yer alan 6grencilerin
fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde
yararlanamadiklar1 tespit edilmistir. VanSledright (2002) ise 5. sinif dgrencileriyle
yaptig1 calismasinda elde ettigi sonuglara gore siirecin sonunda 6grencilerin tarihsel
belgelerden anlam ¢ikarabildikleri, belgelerin tarihsel bir kaynak olarak dogasini
anlayabildikleri, belgelerin giivenilirligini degerlendirebildikleri ve kaynaklar
arasindaki detaylar1 karsilastirarak tarihsel baglam i¢inde kaynak temelli ¢ikarimlarda
bulunabildikleri sonucuna varmistir. De La Paz (2005) kanitlarla ¢alisan 6grencilerin
uygulama stirecinde sinif i¢i etkilesimlerde kigisel goriis ifade eden kelimeleri siklikla
kullandiklar1 ve kendilerini ifade ederken baska goriisleri de dikkat ederek
gerekcelendirdikleri goriilmiistiir. De La Paz’in (2005) bulgusu calismada "nitelikli"
kategorisinde degerlendirilen 6grencilerin bulgusunu desteklemektedir. Ashby (2004),
Ashby (2005), VanSledright (2002) ve De La Paz (2005) bulgusu g¢alismada
ogrencilerin genel olarak nitelikli kategorisinde cevap vererek kanitlardan yeterli

diizeyde yararlanarak kendi goriislerini ifade etmeleri bulgusunu desteklemektedir.

Kanit temelli "Suriyeli Gogmenler" etkinliginin rubrik ile bakis acist ve anlam
olusturmalarma gore degerlendirildiginde Ogrencilerin genel olarak ortalama
kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ortalama kategorisinde cevaplar veren
ogrencilerin fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli
diizeyde yararlanmadiklar1 belirlenmistir. Nitelikli kategorisinde yer alan 6grencilerin
fikirlerini ifade ettikleri ve fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde
yararlandiklarini tespit edilmistir. Amaral (2007) calismasinda Ogrencilerin genel

olarak iki farkli kaynaktaki ortak ifadeleri fark ettikleri ancak kendi ifadelerini ortaya
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koyarken genelde tek kaynaktan yararlandiklar1 gézlemlenmistir. Amaral’in (2007)
bulgusu ¢aligmada "ortalama" kategorisinde degerlendirilen 6grencilerin fikirlerini
ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde

yararlanmadiklar1 bulgusunu desteklemektedir.

Kanit temelli "Kiiresel Isinma" etkinliginin rubrik ile bakis agisi ve anlam olusturmalarina
gore degerlendirildiginde &grencilerin genel olarak nitelikli kategorisinde cevaplar
verdikleri gorilmiistiir. Nitelikli kategorisinde cevaplar veren 6grencilerin fikirlerini
destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlandiklar: tespit edilmistir. Ortalama
kategorisinde yer alan oOgrencilerin fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini
destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlanmadiklar1 belirlenmistir. Bekret
(2018) calismasinda  gilincel olaylarin kanit temelli O6grenme yaklasimi ile
calisilmasina tiim ogrencilerin ilgi gosterdikleri, derse etkin katilim sagladiklari,
calisma kagitlarinda iyi bir {irlin ortaya koyduklari, kisisel goriislerini ifade etme
becerilerinin  gelistigini, gorsel ve yazili kanitlardan anlam ¢ikarabildiklerini
belirlemistir. Ciftarslan (2019) 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde
kanit temelli 6grenme yaklagimiyla yapilan 6grenme siirecinde Ogrenciler tarihsel
kanitlara dayali olarak kendi goriislerini ortaya koyabildiklerini ve kisisel yorumlarini
yapabildiklerini belirtmiglerdir. Bekret (2018) ve Ciftarslan (2019) bulgusu ¢alismada
ogrencilerin genel olarak nitelikli kategorisinde cevap vererek kanitlardan yeterli

diizeyde yararlanarak kendi goriislerini ifade etmeleri bulgusunu desteklemektedir.

Kanit temelli "Erozyon" etkinliginin rubrik ile bakis acist ve anlam olusturmalarina
gore degerlendirilmesi sonucunda Ortalama kategorisinde cevaplar veren 6grencilerin
fikirlerini ifade ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde
yararlanmadiklar1 belirlenmistir. Nitelikli kategorisinde cevaplar veren 6grencilerin
fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlandiklar tespit edilmistir.
Bilgi¢ (2018), kanit temelli 6grenme ile islenen derslerde Ogrencilerin bilgiye
ulasabildiklerini, bilgiyi transfer etmekte basarili olduklarini, 6grencilerin kisa cevapl
sentezlemeleri daha kolay gerceklestirebildiklerini ancak kanitlara dayali 6grenmede
karsilagtirma yapmada basarili olamadiklarini belirlemistir. Bilgi¢c (2007) bulgusu
calismada "ortalama" kategorisinde degerlendirilen Ogrencilerin fikirlerini ifade
ettikleri fakat fikirlerini destekleyecek kanitlardan yeterli diizeyde yararlanmadiklari

bulgusunu desteklemektedir. Harnett (1993) ¢alismasinin sonucunda gorsel kanitlarin
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bulundugu ve arastirmada bulunan sorular yoluyla 6grencilerde bireysel fikirlerin

ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir. Harnett (1993) bulgusu ¢alismada 6grencilerin kanitla

ilgili fikirlerini ifade etmeleri bulgusunu desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki onerilerde

bulunulmustur:

Arastirma sonuglarina gére beceri temelli olmayan geleneksel yontem ile ders
yapilan kontrol grubunda bilimsel diisiinme becerileri alt boyutlarindan yaratici
diisiinme ve bilgi toplama boyutlarinda 6n test lehine anlamli farkliligin oldugu
belirlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ders kitaplarinda yaratic1 diislinme ve
bilgi toplama becerisini gelistirecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi

Onerilebilir.

Arastirma sonuglarina gére beceri temelli olmayan geleneksel yontem ile ders
yapilan kontrol grubunda yer alan 6grencilerin karar verme becerileri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda istatiksel agidan anlamli farkliligin olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ders kitabinda karar verme becerisini

gelistirecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi onerilebilir.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda hazirlanan ¢alisma yapraklarinin rubrik ile
degerlendirilmesi sonuglarina gore "Gelistirilmeli" olarak degerlendirilen 6grenci
bulunmamaktadir. Yani Ogrenciler en az bir kanittan yararlanarak kendi
gorislerini ifade edebilmektedirler. "Kiiresel Baglantilar" 6grenme alani sosyal
bilgiler dersi disiplinlerinden sosyoloji, siyaset bilimi ve felsefeden
yararlanmaktadir. Bu durumdan yola c¢ikarak sosyal bilgiler dersi farkli
disiplinlerinin yararlanildigi 6grenme alanlarinda  kanit temelli Ogretim

yonteminin etkisi arastirilmasi onerilebilir.

Arastirmada kullanilan etkinlik ve calisma yapraklari Ogrencilerin tek tek
calisarak gergeklestirecekleri sekilde diizenlenmistir. Grup ¢alismasi yapilarak

daha detayli calismalar yapilabilir.

Aragtirmaci ¢alisma yapraklarini uygularken ¢alisma yapragi i¢in ayrilan siirenin
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yeterli olmadigini tespit etmistir. Arastirmacilara kanit temelli etkinliklere

ayirdiklari siireyi uzun tutmalari onerilebilir.
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uygun olarak kullanmaniza izin veriyorum.
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EK 4

Ogrencinin adi soyadi:

Sinifi:

Degerli 6grenciler, asagida verilen ¢oktan se¢meli,

KURESEL BAGLANTILAR OGRENME ALANI BASARI TESTi

seklinde hazirlanmigs sorulari cevaplayiniz.

Asgagidaki ¢oktan secmeli sorulan
cevaplandinniz. (10x5=50 P)
1. Kyoto Protokolii geligmis ilkelerin sera gazi

salimmlanni 1990 yilina gore % 52
azaltmalarini ongorup atmosferdeki sera gazi
yogunlugunun,  iklime  fehlikeli  etki
yapmayacak seviyelerde kalmasini
saglamaya yonelik Birdesmis  Milletler
kontrolinde ~ Birlesmis  Milletier  ikiim
Degisikligi Cewre Sozlesmesinde imzasi
bulunan Glkelerce imzalanmasi planlanmis en
somut ve tek uluslararasiprotokoldir.

Buna gore Kyoto Protokolii agagida
verilen kiiresel sorunlardan hangisinin
¢oziimiine yonelik olarak hazirlanmigtir?

A) Kiresel isinma B) Salgin hastaliklar
C) SRS wmn ) Teror

. Dogal ve kultiirel mirasin onemini anlatan
calismalar yapmak

Il Evrensel mirasa sahip ¢ikacak bilinci
olusturmak

lIl. Mirasin muhafazasini sadece guvenlik
gliclerine birakmak Yukandakilerden
hangileri ortak mirasi korumaya yonelik
yapilan ¢aligmalardandir?

A)lvell. B)lvell.

C)ltve L D)1, 1 ve il

Kalip yargilann zaman icinde on yargiya
donusmesi cesitli sorunlara yol acarak
aynmeiliga sebep olur.

Buna gore toplum iginde aynmciligin
engellenmesi igin agagidakilerden hangisi
yapiimamalidir?

A) Farkliliklan tanimak
B) insanlara karsi hosgoriili olmak
C) Yardimlasma duygusunu gelistirmek

D)insanlardan uzak durmak

bosluk doldurma, eslestirme, dogru yanhs

4, Kalp yargi insanlan ozelliklerine gore

sinflandima egiliminin neden oldugu bir
algilama ve davranis bicimidir. Insanlarda
var oldugu sanilan bu ozellikler cogunlukla
gercege dayanmaz.

Buna gore agagidakilerden hangisi kalip
bir yarg: degildir?

A) Japonlar caliskandir.

B) Tum sansinlar Isveclidir.

C) Afrika'da yasayanlarin biyk bir kismi
siyahidir.

D) Almanlar disiplinlidir.

Kurulug amaci; insanin yasadigi cevreyi

etkileyen tum konularda uluslararasi is

birligini kolaylastrmak, cevreyi korumak,

hukimetlerin ilgisini bu konuya cekmek ve

sorunlarin  ¢oziminde maddi  destek

saglamaktir.

Yukanda amaclan verilen uluslararasi
kurulug hangisidir?

A) UNICEF (BM Cocuklara Yardim Fonu)
B) WFP (Diinya Gida Programi)
C) UNEP (BM Cevre Programi)

D) FAO (Gida ve Tanm Orgitii)

Agagidakilerden  hangisi  UNICEF'in

gorevleri arasindadir?

A) Cevreyi korumak ve cevre sorunlan ile
ilgilenmek

B) Dogal afetler, ic savaslar vb.
nedenlerle ani achgamaruz kalan
insanlara gida yardimi saglamak

C) Ozellikle az geligmis ve gelismekte olan
ulkelerde gocuklann, ve genclerin
gelisimine yardimei olmak

D) Gidalanin ve tanm drtnlerinin Gretimini
artirmak ve in-sanlann yasam kosullarini
iyilestirmek
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Asa@idakilerden  hangisi  kiiresel
iIsinmanin sonuglarindan biri degildir?

A) Iklim degisikiigi
B) Sicakliklarin artmasi
C) Siddetli yagiglar

D) Tarnimda verimin artmasi

Yukandaki gorselde hangi kuresel
sorun ele alinmigtir?

A) Kyraklik B) Deprem C) Sel D) Cig

9. Asagidakilerden hangisi ortak miras

ogelerinin korunmasinda ve
yasatiimasinda rol istlenmis kurulug
lardap biridir?

A) BM Egitim, Bilim ve Kiltir
Orguta

B) BM Gida ve Tarnm Kurulusu
C) BM Kalkinma Programi
D) BM Cocukiara Yardim Fonu

10. Asagidakilerden hangisi gecmisten

ginumize ula- san ortak miras
ogelerini korumak igin yapilabilecek
uygulamalardan degildir?

A) Yasal diizenlemelerle dogal
tarihi ve kulturel varliklan
korumak

B) Ortak miraslarin korunmasi
konusunda duyarlilik
olugturmak

C) Uluslararasi kuruluglaria igbirligi
icinde calismak

D) Sitalanlarin yerlesime agmak

11. Tabloda verilen bilgilerden kalip yargiya ait olanlan ornekte oldugu gibi isaretleyiniz.(10P)
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12. Kalip yargi ile ilgili diyagrami drmeklerde oldugu gibi doldurunuz.(10 P)

¢0zUM
YOLLARI

Empati kurmak !

SEBEPLERI

+ Kulttr farkhliklarina Ayrimalik

' sayglgostermemek
\

\
\

13. Asagidaki bilgileri dogru ya da yanhs olma durumlarina gore érnekte oldugu gibi
isaretleyiniz. Yanhs ise dogrusunu yaziniz.(10P)

[ siiter | ooGRu_| vanus | vanusisepoGrusu |
S anavisi qelismys ilkeler abmosfer ‘/

olmakiadir,
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14. Asagidaki verilen olaylarla agiklamalarini eglestiriniz. Agiklamanin bagindaki harfi
olayin bagindaki (...,,,) isaretli yere yaziniz.(20P)

ACIKLAMA OLAY

A- Mustafa Kemal' in 100. gggum m [ m
uluslararast kurulus,

B- Banisa yonelik tehditleri ortadan kaldumak  (.........) Kuraklik,
icin kurulan kurulus,

C- Tum insanlau en yiksek sadlik duzeying  (.........) UNESCO
ulastirmak isteyen kurulus

D- Uye lkelerin 0zqurlik ve gilvenliklerini.  (.........) Azerbaycan,
korumak icin kurulan kurulus,

E- Kara ginir, olan, komsulanmizdan biri (oo ) Didnya Sadlik Orgiiti (WHO)

F- Aviupa deyletlerinin. ekonomik. sivasi, (.......)Ki 1
ve. ki ‘aki isbiciklerini Kuresel Isinma

G- Ulkemizin Trans Apadoly Dodal Gaz (... Onyargi

Boru Hatti (TANAP) projesini ( )

yaphd ulke

H- Bir kimse veya bir seyle ilgili olarak belifi (..........) Kuzey Atlantik Antlasmas!
olay ve goruntuleredayanarak onceden (NATO)

edinilmis Qlumly veya olumsuz yargilar

i- insanlar tarafindan atmosfere salinan (cvrenee) Birlesmis Milletler (BM)
gazlann sera.efkisi Qusturmas

J- Birbolgede nem mikian dengesizliginden.  (..........) Aviupa Birligi (AB)
|_kaynaklanan su kit
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EK S

Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi

Aciklama: Sevgili 6grenciler,

Bu 6l¢ek bilimsel diisiinme becerilerini iceren davranislar: yapma sikliginizi
O0lcmek amaciyla hazirlanmistir. Her ifadeyi samimi bir sekilde
cevaplamaniz &nemlidir. Olgek sonuglart “Sosyal Bilgiler Dersinde
Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Y6nteminin Kullanilmasmin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Bilimsel Diistinme Becerilerine ve Bilimsel
Tartisma Diizeylerine Etkisi” adli doktora tezi disinda herhangi kurum veya
kisi tarafindan kullanilmayacaktir. Olgekte 42 ifade bulunmaktadir.

sorarim.

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan

sonra, bu ifadede yer _a[an davram§| yapma a . z

sikhigimzi parantezin icine (X) seklinde « 3 z P

isaretleyiniz. 58| x4 N e @

HN | & =] Z. i

Problem Cozme/bilimsel diigiinme

1. Giinlik yagamimda bir sorunla kargilagtigimda
ilk dnce buna benzer bir durumla kargilagip ) ) () ) ()
karsilagmadigimi diginirim.

2. Sorunu anlamaya ¢aliymadan hemen ¢6zmeye 0) 0) ) 0) )
baglarim.

3. Sorunla ilgili ¢6zim vollarmnin olumlu ve olumsuz 0) 0) ) 0) ()
vanlarini bulmava ¢aligirim.

4. Sorunumun ¢6zimi i¢in ayni sorunu yasayanlann ) 0) 0) 0) ()
davraniglarini gézlemlerim.

5. Sorunumu ¢ozemedigimde kolay vazgecerim. () () () () ()

6. Sorunumu ¢6zmek i¢in kullandigim ¢6zim yolu 0) 0) ) 0) 0)
bagarisiz ise nedenini aragtiririm.

7. Sorunlarima yaratict ve etkili ¢ozimler ) 0) 0) ) 0)
iretebilirim.

8. Kargilagtigim sorunlarin ¢ogunun zor ve karmagik 0) 0) ) 0) ()
oldugunu digiinirim.

0. Aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket 0) 0) 0) () 0)
ederim.

10. Karar verirken kullandigim sistematik bir ) 0) 0) ) ()

yontem vardir.
11. Bir soruna birden fazla ¢dziim volu bulabilirim. ) 0) 0) ) )
Elestirel/bilimsel diigiinme
12. Bir yazi1 veya ifade ile ilgili “dogru olabilir
fakat konu ile iligkili mi?” sorusunu kendime ) ) () 0 )
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13. Okurken tam olarak ne kastedilmek istendigini
’ anlamaya ¢ahginm. . () () ) () ) |
14. Okudugum va da duydugum bir 1fade ile 1lgihi ) ) () () )
“neden” sorusunu soranm.
13. Okudugum ya da duydugum bir iddiaya gecerls | () () () )y | O
dayanaklar olmasa da inanabilirim.
16. Okudugum, 1zledigim, dinledizim 1fadelerle () ) () () )
1lgili yorum yaparm.
17. Bir konuda karar vermekte zorlamyorsam () ) ) () ()
arkadaglanma fikirlerini soranim.
18. Bir konu fzerinde ¢ahgirken Onceden)
6grendiklerimi nasil kullanabilecegimi O) 0 0 O O
dilginiiriim.
19. Bir sey1 6grenmeye ¢ahgirken arkadaglarimla ) () () () )
konugmak bana yardimcei olur.
20. Olaylar arasinda neden- sonug iligkiler:
bmays sammn ¢y | O ) ¢y | O
21. Kend: davramlanmin nedenlen tizeninde () ) () () ()
ditgimiiriim
22. Aym fikirde olmadigim kigilen dikkatlice ve () ) () () ()
agik fikirlilikle dinlerim.
23. Diger bireylen gerekten anlamak ign kendimz |y ) ) () ()
onlann yerine koyanm
24. Duygu ve diigimceyi birbirinden ayrnm. () () () () )
25. Kendi diigiince ve davramglanmdaki () () () () ()
tutarsizliklan diriistge kabul ederim.
Yaraticv/bilimsel diisinme
26. Hayal kuranm. )y | O () o)y | O
27. Zihinsel olarak proje, iiriin, vb. tasarlarm. () () () () ()
28. Alisilmadik diigiinceler tiretirim. () () () () )
29. Aligilmadik sorular soranm () () () () )
30. Dugtincelenimi kagit iizerine dokmekte ) () () () ()

zarlanirnm
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Bilgi toplama/organize etme
31. Olaylara farkh acilardan bakabilinm. OHIOEES () ()
32. Ogrendigim bilgilern dogrulugunu kontrol () () () () ()
ederim.
33. Bilgilerimi arkadaglanmla paylaginm. ()Y )y [C)y Oy [C)
34. Bilgilen ayirt edebilirim, simflayabilirim. () () () () ()
33. Ilgili bilgiler arasinda iligki kuranm. () () () () [(C)
36. Onemli ve Gnemsiz bilgiler: birbirinden
aymakta 701 8 () (C)y [(C)y ) [C)
37. Bilgileri 6zetlemekte zorlamnm. C)y1c)y )y (C) 1C)
38. Farkh bilgi kaynaklanm kargilagtinnm. () [() () () [()
39. Bilgiye ulagma yollan konusunda sikmnti ()Y |C)y [C)y | )y [C)
yasarm.
40. Topladigim bilgilen sistematik bir bigimde
sumabilivim () [C) () () (()
41. Bildiklerimi venileme isteZi tagirm. () [ () () () [ ()
42. Deneymlernn  ile yem Sfrendklermi| () | () | () | () | ()

bittiinlegtiririm.
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EK7

Sevgili 6grenciler,

Bu soru formu Sosyal Bilgiler Dersi Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina yénelik kanit temelli
ogretim uygulamalarninin etkililigini 6lgmek igin hazirlanmigtir. Sizden beklenen tim sorulan
dikkatlice okuyarak cevaplamamzdir. Cevaplarimiz not olarak degerlendirilmeyecektir.

Aragtirmaya katithminiz igin tegekkiir ederim.

Ayse UNALMIS

BIRLESMIiS MILLETLER

KANIT 1: BM VE KURULUS AMACI

24 Ekim 1945'te kurulmuy; dionya bangm,
givenliZini  korumak ve  uluslararasmda
ekonomik, toplumsal ve kualtirel bir iy birligi
olugyturmak igin kurulan uluslararas: bir orguttar.
Birlesmis Milletler kendini "adalet ve givenligi,
ekonomik  kalkmma ve sosyal egitligi
uluslararasmda tam dlkelere saglamayr amag
edinmiy  kuresel bir kuruluy®  olarzk
tammlamaktadar.

KANIT 2: GAZETECI VE MEDYA
CALISANIN OLDURULMESI GAZETE
HABERI

Birlesmis Milletler din yaptigi agiklamayla, 2021
ylinda 55 gazetecinin ve medya c¢ahganinin
Sldurdlduguni duyurdu. BM ayrica 2006'dan itibaren
10 gazeteci cinayetinden 9'nun hala ¢dzulemedigini
belirtti. Birlegmis Milletler'in verilerine gore 2021
yilinda 55 gazetecinin SIdUrGldGEU  agiklanirken
faillerin bulanamayarak cinayetlerin cezasz kalmasini
ise “Endige wverici derscede yaygin" oldugunu
vurguland..

Ara etkinlik: Kanit 1’inceleyiniz. BM logosunda yer alan zeytindah ne anlama geliyor olabilir?

Kanit 2’de soz ilen "Endige verici derecede yaygin" sorun nedir? BM neden bu sorun ile ilgili

agiklamada bulunmus olabilir?
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KANIT 3: BM’E BAGLI KURULUSLAR

BIRLESMIS MILLETLER GIDA VE TARIM ORGUTU
p N \

10F

N\ "

World Health U N H c R

Organization The UN Refugee Agency
BM Miilteci Orguti

v
KANIT 4: UNICEF'TEN COCUK iSCIiLIGI KONULU VIDEO

€r'words, all the kids can grow up
to be whatever they want to be.

UNICEF The video focuses on a day in the life of Ibrahim, a 13 year old seasonal agricultural
child worker from Sanliurfa
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KANIT 5: DUNYADA COCUK iSCiLiGiYLE MUCADELEDE DURUM

Dinya Cocuk isciligiyle Micadele Gini'nde o o Kocuncuk
Turkiye ve Dinyadaki Durum Bl vee, bayata fobunsun!

DUnyada 73 milyon cocuk, tehlikeli islerde calisiyor.

i
® @ ® © o ¥ nyada 152 milyon TOrkiye'de 720 bin

Yas gruplarnina gore gocuk isci oranlan

D ij nyadq Dinyada Torkiye'de
511 bu 511 bu
her 10 ¢cocuktan - b "'y —
i 1 12-14 yay grubu 12-14 yoy grubu
blrl ¢! w2s (D w159 D
15-18 yay grubu 15-18 yay grubu
Torkiye'de Cocuklann Calisma Nedenleri  w2s @000 wros D
e
o
s
5 ¥ Calisilan Sektorler
E -
3 g £ ¥
9 o = £ /
2 8 £ - 3 / &
$ 3 8 g g [ =
= ¥ % e £ A %172
8 w i 5 o Hizmet
he. % ® D
E ¥ - §
2 2 5 £
2 c = B
[] ] g &
E E 2 e g
% 3? o
£ =
2 _ e %45.5
2 [ 2 Hizmet
%35,9 %34,4 %23,2 %b6.4

Kaynaklar: Turkiye veriler| icin TUIKin Cocuk lsgtica Anketi | Danya igin Uluslararasi Calisma Orguitdl (ILO) 2017 tahminleri

Ara Etkinlik: Kanit 3’0 inceleyiniz. Bu kuruluslarin her biri hangi amacgla kurulmus olabilir.
Agiklayiniz?

Kanit 4’te izlediginiz cocuk Kanit 5’'de yer alan hangi sektdrde ve hangi nedenle ¢alismak
zorunda kalmistir? Cocugun calismasi onun hangi haklarini kullanmasina engel olmustur

Kanit 5’ e gore diinyada gocuk isciligi ile miicadelede Kanit 3de yer alan hangi orgiite gorev
dusebilir?
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Kanit 5’i inceleyerek Tiirkiye ve diinyada cocuklarin calistigi sektérleri karsilastirdiginizda
neler soyleyebilirsiniz. Sektorlerdeki ¢alisma oranlarinin Tarkiye’de diinyadan farkli

olmasindaki farkliligi nasil agiklayabilirsiniz?

KANIT 6: TURKIYE’NIN UNESCO KULTUR MIRASLARI
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KANIT 7:" BURSA UNESCO DUNYA MIRAS LISTESINDE GIKARILIYOR "GAZETE HABERI

L '-rlll '-.

- .H_ .+ } !Hﬂu gz

Bursa, IIHESGII IlIIIIlII l|lras usteslndon l;llmnlnmrl

da gergeidegen da Koruma Tampon Béigelerinde sevingle karsilanan Bursa'ya lligkin bu
s ¥ saia gerceklesen gok sayida inga faaliyelinin  karar kentliler tarafindan sagkinhikia

yeni proje kentin tarihi alaniann: : :
{ehdit aderken, UNESCO'dan kbt Miras Alanini tahrip eftifi gerekgesiyle  karsilandi. UNESCQ'nqn_ karannda,
haber geidi. UNESCO Turkiye Milli alinan kararda; bozunmalar Doganbey TOKI projesinin 2. Etabinin
Komisyonu'na lethen yaziya gre, 2014 giderilinceye kadar Bursa'nin UNESCO  Hagim lgcan Caddesi gineyine
yihnda ikd alanryia Dinya Miras Dinya Miras Listesindekl yerinin kaydinlmig elmasinin etkili olmug
Bursa'nin fisteden siresiz olarak askiya alindidi bildirildi.  olabilecedi belirtidi.

2014 yilinda listeye girmesi blylk MHA Bursa

Mﬂg@ belirtii

DUNYA MIMARLIK GUNU KUT
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KANIT 8: "NIKSAR, UNESCO DUNYA MIRASI LISTESI'NE ADAY "GAZETE HABERI

Niksar, UNESCO Diinya
erasu Listesi'ne aday

yapan, Turkiye'nin en blyuk
Yont ' Niksar m UNESCO DOnya Miras Listesi'ne

L ‘0" Y caliy Y

BESIKLIK l"lMlS niR BASVURU 18

e KASIM DA

Nihaarss MO 3 sl yilarn GERCEKLESECEK

doyanen goyeniy besbendafrone O ah. eanrberin herunsmast iy in

PTP  S— Tarthe Meetier St Syost b

Raysdeni Thoreus Krnilugs relan wnhir sdarah Covre vo KUO Listeye pridmmeirnn birinc sarm

RIS hetamts v Pesturvn Dneriurins Korwrma ve Tamtme NS Glywaihe pepte

Varlgite bise inde odden searleriints  Vahfvmee (CEKUL) yorsitiage prope yorde UNESCO Datys N

var Nine, worwab AOemberde 48 deuiogivie sesvievin g e 1 me girebinek ki geredli

Merene vo Wisara deonennies 0s hardman ve haruaman asdamnds B e e L

yarasiin Sredesss vilece lugdlin colmmmalers Gevam ettflerwnl soytedi hibde hetireerh, Kubue ve Turs
. Tolat Ndaar gmmimm LN MO M Radim bt gebde Torbbertn Dgmadn UNESCO Danys M " J‘.“”"’:::."”‘u”“":'

Arvadnisye 171 e o wnentnaben (v e vt - p e ) wreein
Unarrys Misam Listeni ne giswseant Aegiivyy S71s gemninismtete  Lis RS — v ek g+ e
aaglamak win yUrUIUen Calarmatar kbl Vit Calnpms yaruttublerm bebeten ropesd eanom
Repanmends ‘Sies yOastimd oo donarmings yepdan Ui Camd, bir fetlh 0 " 0 - ety hatdhinda bavuns s
ooy Camminabis N aas emesibe vin il pmrman pregeninl Avrvps BUriig) destgiyle T P S
Poetus Krallgs deoemine st ve Srnehion debubur Ansdebsde hundan  grrcebleptirdh By gadyma fice UNESCO Dusys Mirsos Lissest'n
TOrbiywmmn on Loyuh bateievtnden vy TR O Bk degirmane sabip cdan Sarwnda Turboyw de oh ve tehii eakareh golocek asuiliore by ool
S omes sodenw (hi ve hiimin dogil [ ——— LYY

han Nibaas Babess Adumbisi da
Rrulan ik Lo Tredrseeas dan
Vagtaren Medvrarss Anad s dadi ih
W b vy g s At b as
St manden Lalan ve fet Canis

R — N pe———— ANADOLUDA LK

b e et harndie an Anad g

Smnay wren o lashrviiabi Mo weasabe
U bR Ve e groirTene
oy

Ry tibderincden [rargrmendibere MEDRESE NIKSARDA
Saghentiih yapan Boesin UNESCO KURLILDU

URarrre Mismns | ivtond me g werss wom Mabih Ahsnet Dasnaesand Casl son

Bar Bt L abaena s el wan e rirlervade yasmtugien anieian (e an
Nikaar Nebediye Bagdass Ordieh dnenin Lar e By e it
Ovcnn, Nihaar v Tarth Naswins Prteg) Basbirebeite bagiirm ulagt o ons fade wons
e b e cadefeire vy beck Arvadsns da horrdon db twemds ovrmon
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MEDENIYETLERE

NIKSAR DUNYA MIRASI LISTESINE ADAY

Tokat Niksar ilgesinin, UNESCO Dinya Mirasi Listesi'ne girmesini saglamak igin yUrGtilen
¢alismalar kapsaminda "alan yonetimi caligmasi" yapildi.

Ponsws..Krallig, donemine ait ve Tirkiye'nin en blylk kalelerinden biri olan Niksar Kalesi,
Anadolu'da kurulan ilk tip medresesi olan Yagibasan Medresesi, Anadolu'daki ilk dik milli su
degirmeni, Artuklular doneminden kalan ve fetih camisi olarak da bilinen Ulu Cami gibi pek gok
tarihi eseri barindiran, Anadolu beyliklerinden Danigmendlilere bagkentlik yapan ilgenin UNESCO

Dunya Mirasi Listesi'ne girmesi icin bir dizi ¢alisma yUritiliyor.

Ara etkinlik: Kanit 6'da Turkiye UNESCO kultur miraslaninin ortak ozellikleri neler olabilir? Bu
yerler neden UNESCO kultir mirasi listesinde yer almig olabilir? Agiklayiniz.

Kanit 7'de yer alan gazete haberine gore Bursa'nin Dinya Kultir Miras: listesinden gikariimasinin
sebebi nedir?

Kanit 8'ye gore Niksar'in UNESCO Dinya Mirasi Listesine aday olmasinin sebebi ne olabilir?

Kanit 6'de Turkiye'nin UNESCO kultlr mirasi listesindeki yerler ile Kanit 8’deki Niksar'in ortak
ozellikleri neler olabilir?
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KANIT 9: BM’DEN KRITIK TSUNAMI UYARISI

HABER

KANIT 10: BM'DEN DINAZORLU TANITIM

FiLMmi

Birlegmis Milletler’in (BM) 2020 yilinda "Dunya
Tsunami Farkindalk GUnUG* kapsaminda
yayimladig: rapora gore, tsunami, onumuzdeki
10 yil icinde dinya nufusunun ylizde S0'sini
tehdit edecek boyutlara ulagacak.

BM, Aralik 2015'te dizenledigi genel kurul
toplantisinda,SKasim'i"Dunya Tsunami Farkind
allk GUnU" olarak kabul etti. AA muhabiri,
Birlegmis Milletler (8M) ve DUnya Saghk Orgiti

(0s®) verilerinden son 100 yil iginde
gerceklesen tsunamileri, meydana gelme
nedenlerini, toplumlar Uzerindeki etkisini,

tsunamiden sonra olugan tehlikeleri ve yasanan
can kayiplanini derledi. Bu kapsamda BM'nin
2020'de yayimladigi rapora gore, tsunami
felaketi, onUmuzdeki 10 yil iginde dinya
nifusunun yizde SO'sini  tehdit edecek
boyutlara ulagacak. Raporda, dogru politikalar
ve Onlemlerin onceden hayata gegirilmesinin
olas: felaket senaryolanini onlemeye yardima
olabilecegi belirtildi. Tsunamiyi en tehlikeli
dogal afetler kapsamina alan BM, tsunamiye
meyilli bolgelerde kentlesmenin ve turizmin
onune gegilmesini, aksi takdirde ¢ok sayida
insanin risk altina girebilecegi uyansinda
bulundu.

Birlegmis Milletler Xalkinma Ajansi (UNDP)'in
baslattigi "Yok Olusu Segme" kampanyasi
kapsaminda dinozorlu bir kisa film yayinlad.

Ara Etkinlik: Kanit 9’u inceleyiniz. BM'in tsunami konusunda hazirladigi rapor Xanit 1'de ifade
edilen BM'in kurulug amaclanindan hangisiyle ilgilidir?

Kanit 10'da BM neden dinazor kullanmis olabilir? Kisa filmde dikkat gekilen ey nedir? "Kendini
yok etme" ifadesi kimin igin kullanilmis olabilir ve nasil gergeklesecektir?
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KANIT 11: DUNYA SAGLIK ORGUTUNUN A$! DAGITIMINDAKI ADALETSIZLIK ACIKLAMASI

Dunya Saghk Orgltl (DSG) Genel Direktdrd Dr. Tedros Adhanom Ghebreyesus’un Covid-19
agisinin dagtimindaki adaletsizlik agiklamasi

KANIT 12: DUNYA SAGLIK ORGUTU'NE YONELIK SUGLAMALAR

DSO, Kovid-19 salgininda "gec¢
adimlar atmak” ve "¢eliskili
mesajlar vermekle” suclaniyor

Batesmes Mbetier (BM) rosdnds 1048'08 kurulan Olnys Sa00h Orgied (050), yenn
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Ara Etkinlik: Kanit 11’de gecen "dlinyanin feci bir ahlaki basarisizligin esiginde" oldugu
ifadesi ne anlama gelmektedir?

Kanit 12’i inceleyiniz. Diinya Saglhk Orgiitii Kovid 19 Salgininda "kafa karistirici” ve "celiskili"
ne gibi uygulamalar yapmistir? Bu uygulamalardan hangisi daha ¢ok dikkatinizi ¢ekti?
Neden?

Ana Etkinlik: Tim kanitlari g6z 6niinde bulundurdugumuzda BM ve BM’ye bagli kuruluslarin
varliginin diinya agisindan énemini nasil agiklayabilirsiniz? Bu kuruluslarin varhgi diinyadaki
sorunlarin ¢6zimu icin yeterli midir? Kanitlarda bahsi gecen sorunlara siz ne gibi ¢dziim
Onerileri getirebilirsiniz?
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EK 8
Sevgili 6@renciler,

Bu soru formu Sosyal Bilgiler Dersi Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik kanit temelli
Ogretim uygulamalarimin etkililigini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Sizden beklenen tiim sorulari
dikkatlice okuyarak cevaplamanizdir. Cevaplariniz not olarak degerlendirilmeyecektir.
Arastirmaya katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Ayse UNALMIS

Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak
KANIT 1: Jeong Mee Yoon’un Pembe ve Mavi Projesi

Pembe ve Mavi Projeleri, pembe rengi o kadar ¢ok seven ki sadece pembe kiyafetler giymek
ve sadece pembe oyuncaklar ve nesnelerle oynamak isteyen bes yasindaki kizim tarafindan
baglatildi. Kizimin durumunun olagandist olmadigmi kesfettim. Amerika Birlesik
Devletleri'nde, Giiney Kore'de ve baska yerlerde gen¢ kizlarin ¢ogu pembe kiyafetleri,
aksesuarlar1 ve oyuncaklari sever. Bu fenomen, kiiltiirel gegmisleri ne olursa olsun gesitli etnik
gruplarin ¢ocuklar arasinda yaygindir. Belki de modern bir trende doniisen evrensel olarak
popiiler Barbie ve Hello Kitty iiriinleri gibi kiiclik kizlara ve ebeveynlerine yonelik yaygin
ticari reklamlarin etkisidir. Kizlar, kadins1 gériinmek igin bilingaltinda ve bilingsizce pembe
renk giymeyi Ogrenirler. Kizlarin nesneleri ve erkeklerin nesneleri arasindaki farklar da
boliinmiistiir ve onlarin diigiince ve davranig kaliplarimi etkiler. Kizlar i¢in bir¢ok oyuncak ve
kitap pembe, mor veya kirmizidir ve makyaj, giyinme, yemek pisirme ve ev igleri ile ilgilidir.
Ancak, erkek cocuklar i¢in ¢ogu oyuncak ve kitap mavinin farkli tonlarindan yapilir ve
robotlar, endiistri, bilim, dinozorlar vb. ile ilgilidir. Bu, Barbie ¢ilginligi kadar yogun bir
olgudur.
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KANIT 2 "Renkler Uzerinden Cinsivet Aynmabg” baghkh Eksi Sozlik Yorumlarmndan

Erkeklerin agik ara kadmlardan daha magdur olduzu alandwrr. Rengarenk olmak herkesin
hakiayken onlara "mavi, siyah, bordo, kahve® gibi sirh sayida renk uygun gorilir. "Pembe,
mor, kimizi, san turuncu” gibi yagamsal enerjiyi artwan renkler onlara s6zsuz bir gekilde
yasaklanmigtir. Hentiz anne kammda olan, daha dogmamiy bebegin cinsiyetine gore renklenir o
bebegin odasi. Erkekse mavi badana boyalar, mavi tulumlar, perdeler, vataklar... K1z ise pembe
odalar, Ortaler, hahlar, tokalar.. Kiz odalan pembe olur, erkek odalan mavi
bu nasil bir mantiktir, nasil geligmistir, anlamak zor. Bir erkek ¢ocugu neden pembe vatakta
yatamasn? Bir kiz gocugunun odasmmm duvarlan neden mavi olmasm? Ya da dinyada kalan
son iki renk pembe ve mavi mi? hi¢ mi yok san, mor, yesil, kumuz turuncu, kahverengi?
Renkleri neden cinsiyetlendiriyoruz?

Ara Etkinlik: Kanit 1’1 inceleyerek Jeong Mee Yoon'un bu projeyle dikkat gekmek istedigi
$evi belirtiniz.

Kamt 1 ve 2'yi inceleviniz. Kanit 2°de yazar "sozsuz bir jekilde yvasaklanmigtr® sdzleriyle neyi
kastetmiy olabilir? Toplumumuzda bu ifadeye omek verebileceZimiz durumlar var mu? Var ise
bunlar nelerdir?

KANIT 3 "Bizim Ailede Olmaz" kua film ( Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Caliymalan
Birimi)

Kisa film biri kiz biri oglan olan, ikiz
bebekleri olan anne babanm "Biz
gocuklarmizin mutlulugunu isteriz. Kendi
ayaklan dstinde dursunlar yeter. Bizim igin
kiz erkek fark etmez cocuklanmuzn
ayrmayiz" demesiyle baghyor.

Ara etkinlik: Kamt 3°deki kiza filme gore ailenin kiz ¢ocuklarmma ve oglan ¢ocuklarma
vaklagimlan arasmda fark var midu? Var ise bu farkhhklar nelerdir?

Size gore ailenin ¢ocuklarma davramglan gocuklarmmn kigiligini nazil etiiler?

Ailenin kiz gocuklanna ve oZlan ¢ocuklanna karg: davramslan adil midir? Neden?
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KANIT 4: Kadmlar ve erkekler KANIT §: UNICEF "Cocuklar ve i3 yiki
UNICEF tarafindan 11 Ekim Uluslararas: Kiz
Cocuklar Gund oncesinde yaymlanan bir rapora
gore 5 ile O yay araundaki kiz gocuklar ev
1glerine kendi yasutlan erkek cocuklara gore
yuzde 30, yani gunde 40 milyon saat daha fazla
zaman harciyor. Kiz ¢ocuklanm yast ilerledikce
iy yikad de artryor. Omegin 10-14 yaslanndaki
Kz cocuklar ev i3len igin erkeklere gore yuzde
50 ya da gunde 120 milyon saat daha fazla
zaman harciyor. Ucretsiz ev islerinin aor: yiki
erken ¢ocukiuk domeminde bajizyor ve iz
gocukiar ergenlige dogru ilerierken agviazyyor.
Sonugta du ¢ocuklar Ofremme, biyume ve
gocukiukiarou yajama ogusimdan  onemil
Josatiardan  yoksun kalyor. 1§ yukumin
cocuklar arasmdaki bu ejitsiz dagihm aym
zamanda toplumsal cinsiyet kahplanm da
kabalagtirarak  kadmlara ve kiz gocuklarma
kusaklar boyu siren agir yikler getiriyor.

KANIT 6: Kansinm emegini hesaplayan adam basghkh gazete haberi

Steven ve Glory t¢ yilhk evli bir ¢ift, oZullan Esra
dogduktan sonra Glory iginden aynlip tim vaktini
gocugunun bakimma aywmiy. Yakm bir zamanda
kansmm ne kadar ozverili davrandigivla ilgili bir
yaz1 yaymlayan Steven kansmm emeklerini asla
kargilayamayacagmm soyhiyor. "Kanm her gin evde
kahp oZlumuzla ilgileniyor. Bezini degistiriyor, onu
besliyor, onunla oynuyor, onu uyutuyor, ve suantih
olduzunda onu rahatlatiyor." Bunlar sadece
yaptiklarmm minimum ifadesi.” Amerikah adam
kansmm evde yaptig) tim iglerin bir yillik paraszal
karsihigm su sekilde hesaplamiy: Tam zamanh
¢ahisan bir dadmm yilhk Gcreti, evin temizlenme
masrafi(yilhk), kigisel agemm yilhik tcret, faturalar
ve butge ile ilgili yardimc: olan bir finans asistanmm
yillik ucreti, kigisel ahgverig elemanin yillik Gcreti,
profesyonel davetlerde size eslik edecek bir
asistanm bir vilhik masrafi yilhk ¢amagr servisi
[ ucreti toplam 73.960% hik bir hesap ¢ikarmig. Geng
adam bu paray1 asla karsilamayacagm belirterek gosterdizi fedakarhitan 6tird kansina minnettar
oldugunu ifade ediyor.
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Ara Etkinlik: Kanit 4’ deki karikatirg ev iglerinin paylagim ve kadm erkek egitligini daginerek nasil

yorumlarsimz?

Kanit 4-5 ve 6'y1 inceleyviniz. Sizce ev iglerinin kadmlar ve erkekler arasinda paylaginu adil midir?
Neden?

maya girdi! Baghkh gazete haberi

Anadolu Adalet Sarayrnda bir kadmn avukat, "dogum
vapan kadmlann ¢ahigma hayatindan diglanmasim” ve
"1y verlerinde bebeklerinin bakim: igin uygun ortam
olmamasmi” protesto etmek amaciyla durugmaya 7
avhik bebegivle girdi. Bebeginin bakimmi da adlivede
vaptigim belirten Merig, "Vallz bir hakime hanimm
odasnda altm degistirdim, oglum biraz kamu mahna
zarar verdi ama" diyerek gildu.

Ara Etkinlik: Kanit 7°de kadmn avukat yaptiZ1 protesto ile ne mesaji vermek istemigtir?

KANIT 8: Bizde dogum izni, Avrupa’da ebeveyn izni

0liceder Lzin Ucreti ve Siresi

lsveg Her bir ebeveyne 60 ginlik ebeveyn 2in Ooreti sunulur. Cocuk 8 yagimi doldurana kadar 480 giin
Nk izin stresini kullana billir. |zin Gereti, kazangia orantilider: 360 giin igin kazancn % 80'ni, kalan
90 gun igin bu oran diy mektedir. Babalar Ooreth ebeveyn izini kullanabilir.

[Danimarka Her bir ebeveyn ¢ocuk 9 yagin bitirene kadar 32 haftalik izin hakkina sahiptir.

Ralyva Her bir ebeveyn kin izin sUred, en fazla 6 ayder ve bireysed bir haktir. Efer baba en az 3 ay sure
alirsa 7 aya uzayabilir. Cocuk 8B yagn bitirinceye kadar kullandabilic. Cocuk 3 yagindan kixukse, 6
ay izin sUred igin kazancn % 307y kadar izin Ocreti 8denir.

Yunanistan Cocuk 6 yagin doldurana kadar her bir ebeveyn ign sure 3.5 aydir ve ucretsizdir.

Ispanya Cocuk 3 yagina geden ka dar shinabiden i2in, her bir ebeveyn ve gocuk Kin 3 yildir ve ucretsizdir.

Ara Etkinlik : Kanit 8°1 inceleyin. Babalarn ebeveyn izin uygulamas: ve izin sareleri ile ilgili ne
dugyuniyorsunuz?

Sizce ¢ocuk sahibi kadinlarin is hayatina katilabilmeleri i¢in devlet nasil ¢oziimler tiretebilir?

Ana Etkinlik: Biitiin kanitlar1 ve ve ders siirecindeki degerlendirmeleri diisiindiigiiniizde

toplumun cinsiyetlere yiikledigi gorevler kadin erkek esitsizligine yol agiyor mu? Fikrinizi
kanitlara dayali olarak agiklayimiz.
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EK9

Sevgili grenciler,

Bu soru formu Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik kanit temelli
ogretim uygulamalarinin etkililigini élgmek igcin hazirlanmistir. Sizden
beklenen tiim sorulari dikkatlice okuyarak cevaplamanizdir. Cevaplariniz
not olarak degerlendirilmeyecektir. Arastirmaya katiliminiz igin tesekkiir

ederim.

Ayse UNALMIS

SURIYELIi GOCMENLER

KANIT 1: Rakamlarla Suriyeli Go¢gmenler

Suriveli st ginmacilar
6 kitada 127 ililkeye dagildn

Surive Muhalif ve Dewvrimci Gocler Ulusal Koalisyonu (SMDK) Baskan
Abdurrahman Mustafa, varilacak herhangi bir sivasi cozamuan, evierini terk
etmek zorunda kalarak & kitada 127 dlkeye dadilan Surivelilerin geri dénas
hakkin givence altina almas) ve yeni insani krizlerin &dnane gecilmesi
gerektigini belirtti

-~ ISVEC
= =
109 BiN 300

ALMANYA
v ——
HOLLANDA 532 BiN 100
= -
32 BIN 100 -
- TORKIYE

3 MILYON 622 BiIN

L IRAK
<
e 252 BiN 500
AVUSTURYA
-
49 BiN 200 -
LUBMNAN =
Eee

944 BiN 200

MISIR ~ * URDUN
- —
132 BiN 900 676 BiN 300
“suDaMN
=

93 BiN 500

“=s

RAKAMLARLA
SURIYELI
MULTECILER

Milyon

Toplamda
verinden edilen
Suriyeli sayvis)

6,18

Milyon

5,18 milyonu Glke
icinde wverinden
edildi

6,65

Milyon

6.65 milyonu
baska tilkelere
si1Gndi

127

Ulke

6 kitada
127 Glkeye
dagilch

*«85

Yerinden edilen
Suriyelilerin 285"
halen Orta Dodu

bolgesinde

175



ll' 2: Miiltecilerin Haklan Nelerdir?

BMMYK, 1951 Sozlegmesi ve onun 1967 Protokoli'nun koruyucusu olarak hizmet vermektedir.
S&zlesme'yi imzalayan Devletler'den, Sozlesme’de tanimlandig sekliyle multeci haklarina sayg
gosterilmesini ve bu haklarin korunmasini givence altina alma konusunda, BMMYK ile igbirligi
yapmalarn beklenmektedir. Bu haklar:

BMMYK VE 1951 SOZLESMESI
* Zulim veya zulUm tehdidi olan bir yere geri gonderilmeme hakk: (Geri gondermeme ilkesi)
* Koruma saglanmasi agamasinda ayrimcihga ugramama hakk;

* Zulimden kagan bireylerin, kendi ulkelerinden gikislannin ve diger Ulkelere giriglerinin normal
(yasal) yollardan yapilmis olmas: beklenilemeyeceginden, sifinma talebinde bulunulan Glkeye
yasadigi girig yapiimasi veya yasadigi kalinmasindan dolayi ceza almama hakk;

* Ulusal givenligi veya kamu dizenini korumak igin ozel olarak belirtilmis istisnai durumlar
haricinde, sinir disi edilmeme hakks;

* Kabul edilebilir, minimum sartlarda yasama hakki ve bunun kapsami igine giren diger haklar:
hareket 6zgurlGgy, egitim hakk:, gelir getirici bir i veya serbest meslek hakki, kamu yardimi ve
saglhk hizmetlerine erisim, mulk alip satma imkan: ve seyahat ve kimlik belgeleri edinme hakk:.

* Sozlegme’yi imzalayan Devletler'den ayni zamanda, vatandashk elde etmenin onundeki yasal
ve idari engelleri azaltarak multecilerin vatandashga daha kolay erigmelerini saglamalan ve etkin
bir gekilde multecilerin aileleriyle tekrar bir araya gelmelerini desteklemeleri bekleniyor.

KANIT 3: Suriyeli gogmen Mulhime’'nin Turkiye'deki yasami hakkinda gorusi

“2011'de basladi Suriye’den Turkiye'ye siginma sUreci. Ancak 2012 kirnlma noktasiyd: aslinda.
Turkiye'ye geldigimizde ilk duydugumuz kelime *misafir*di. Aradan bir zaman gegti bu sefer gegici
koruma lafini duymaya bagladik. Ne var ki ikisi de benzer... Aslinda ikisi de Suriyelilere bir stati
vermiyor. Suriye’de yaganilanin adi savag, dort senedir siren bir savas. Ve dahasi artik bu savasin
uzun yillar surecegi cok bariz. Bu noktada sorulmas: gereken: Uzun surecegi bariz, ancak ne kadar
sUrecegi ise belirsiz olan bir savastan dolay: Ulkeye gidemeyen Suriyeliler buradaki hayati, hayata
dair iglerini nasil halledecekler? Cocuklar egitime nasil devam edecek? insanlar hayatianni nasil
kazanacaklar? Medeni haklanini nasil kullanacaklar?”

Ara Etkinlik: Kanit 1’deki sayilara bakarak Suriyeli Gogmenler sorununa Ulkelerin yaklagimi
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Miltecilik gogmenler igin hukuki bir statidur. Turkiye'ye kabul edilen Suriyeli gogmenler multeci
olarak bilinse de ashinda multecilik haklarina sahip degillerdir. Kanit 2 ve 3’0 inceleyiniz. Suriyeli
gogmenler muilteci olsaydi ne gibi haklara sahip olabilirlerdi?

Kanit 3'te Muhlime’nin dile getirdiklerini disunuldiginde size gore isteklerinde hakl midir?
Neden?
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KANIT 4: Turkiye'de Suriyelilerin kaldig: bannma merkezi

%]

Turkiye 10 sehirde kurulon 26 gegici bonnmc merkezinde 256.971 Sunyeli yobanciyo ev |
sahipligi yoprmugtir. Suriye Arop Cumhuriyeti'nde bong ve gaven ortaminin soglonomamos:
sebebiyle gegici korumo oltindaki Suriyelilerin Glkemizde kolig streleri uzemis bu durumdo
sosyal uyumun soglonmasint gerekli kilmigstir. Bu gereklilik neticesinde de insaniann gegici
bonnme merkezieri ciginda hayatiarin idame ettirmeleri destekienmis olup 16 Eylul 2020
torihi itibariyle 5 ilde 7 gegici borinmo merkezinde 55.877 gegici koruma kopsemindaki
Suriyeliler bonndinimoktadir. Bunun disinda, gegici bonnmo merkezleri disindc 3.559.041
gegici koruma sohibi Suriyeli yagomaoktadir. Gegici bonnma merkezierinde, okul oncesi de
dahil olmek Uzere, okul gogindoki tam gocuklor igin egitim hizmetleri mevcuttur ve Tark
votandoglonna verilen standartto soglik hizmetieri verilmekte; yabancicr igin ibodethane
olusturuimaokea; ihtiyoglarint scglcyobilmeleri igin morket kuruimoktadir. Gegici korumo
kopscmindaki Suriyeli yobancilar igin yetigkin egitim merkezieri de mevcut olup bir meslegi
olmaycnloro, yeterli becen kozandiniorak mesiek schibi olmalonno yerdima
olunmaktodir.

KANIT 5: BM Ozel Temsilcisi Angelina Jolie’nin Kilis Multeci Kamp: Ziyaretinden
Jolie: "Hicbir yerde boyle bir kamp gormedim’

“Turk hikUmeti baylUk comertlik gostererek bu olaganUstlu kampi kurmus. Gergekten ¢ok
etkileyici. Hepimiz Ulkelerinden kagmak zorunda kalan ailelerin banindinimasi igin bu sartiarda
kamplar olmasini umut ediyoruz. Higbir yerde bunun gibi bir kamp gormedim. ilk geldigim
gunlerle kiyaslandiginda si;x:nmac sayisi on kat artmis Bugun gok sayida aileyle ve gocukla da
gorustum. Aileler ve gocuklar da bizim gibi Turk halkina ve Turk hukumetine aymi sekilde
minnettariar. Cok duygusallar ve Suriye'de yasananlardan dolayr buyik endise duyuyoriar,
Suriye'de kalan aileleri ve arkadaglann merak ediyoriar.™ dedi.

BM Milteciler YUksek Komiseri Antonio Guterres de Jolie'yle ayme gbruste. Kilis'teki kampta
verilen hizmetierin insan onuruna yakigir kalitede oldugunu belirten Guterres, "Turk hUkimetine
bu konuda minnettanm. Bu Srnegin buylk bir comertligi gosterdiginin farkindayim. Suriye halki
bu comertligi hakediyor. BM Multeciler Yiksek Komiseri olarak Kilis'teki bu kampta
gorduklerimden gok memnunum" dedi.

Ara Etkinlik . Xani3 4 ve 5'i inceleyiniz. Kanitlara dayanarak Turkiye'deki gecici barinma merkezleri
hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

Sizce uzun yillar gegici bannma merkezinde yagamak nasil hissettirir?

Kanit 4’e gore Turkiyedeki gogmenlerin yaklasik %10’u kamplarda kalabiliyor. Geri kalan
blylk cogunlugunun hayatini nerede ve nasil stirdtirdiigi konusunda neler biliyorsunuz?
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Kanit 12: Suriyeli Gogmenler ve Diinyanin tutumu

insan haklari evrensel beyannamesi 14. Maddesine
gore "Her insanin zuliim kargisinda baska tilkelere
siginmaci islemi gérmeye hakki vardir.”

Ara Etkinlik: Kanit 12'de karikatiir ne mesaj vermektedir?

Sizce Suriyeli gdgmenler igin insan ve hak temelli ¢6zim aretilir mi? Nasil agiklayiniz?

Ana Etkinlik

Sizce Suriyeli gggmenler Glkelerine geri gdnderilmeli mi yoksa topluma uyum saglamalari igin ¢alismalar mi
yapilmalidir? Bu konuya iliskin dneri ve fikirlerinizi sebepleriyle birlikte agiklayiniz.
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EK 10

| EK 11

Sevgili 6grenciler,
Bu soru formu Sosyal Bilgiler Dersi Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik kanit temelli
ogretim uygulamalanmin etkililigini olgmek igin hazirlanmistir. Sizden beklenen tum sorulan
dikkatlice okuyarak cevaplamanizdir. Cevaplariniz not olarak degerlendirilmeyecektir.
Aragtirmaya katihmeniz igin tegekkir ederim.

Ayse UNALMIS
KURESEL ISINMA

KANIT 1: Atmosferin katmanlan ve ozon tabakas:

80 km

SO km

. —»15-17 kn

Ozonosfer (Ozon Tabakasi)

Stratosferin Ust kisminda bulunan tabakadir. Ozon Tabakasi uzaydan gelen pek ¢ok zararh iginlara
karg! bir kalkan gorevi gorerek ginesten gelen ve canh yasamu igin zararh olan isinlan (Ultraviyole
15inlan gibi) tutar. Bundan dolayi canlilarin koruyucu katider. DUNya'nin agin 1sinip, sogumasini onler.
Atmosferdeki ozonun yaklagik %90" yerylzinden itibaren 10-40 km. arasi yUkseklikte ve stratosfer
tabakasinda bulunur. Bu bdlgedeki ozonun dzelligi; tim canh varliklan, dogal kaynaklari ve tanmsal
urunleri olumsuz yonde etkileyen ultraviole (UV) minlanni absorbe etmesidir. Buna karsilik dunya
yuzeyine yakin atmosfer tabakasinda (troposferde) bulunan %10 oranindaki ozonun yikiar etkisi
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tabakasinda bulunur. Bu bdlgedeki ozonun dzelligi; tim canh varliklan, dogal kaynaklan ve tanmsal
Urunleri olumsuz yonde etkileyen ultraviole (UV) inlanini absorbe etmesidir. Buna kargibk dunya
yuzeyine yakin atmosfer tabakasinda (troposferde) bulunan %10 oranindaki ozonun yikiar etkisi
bulunmaktadir. Atmosferdeki diger molekillerle reaksiyona giren ozonun, bitki ve hayvanlanin cank
dokulanna gesith zararlan bulunmaktadir.

Kanit 1'i inceleyiniz. Xanita gore atmosferdeki ozonun biyuk bdlUmiU hangi katmandadir? Bu
katman aginirsa ya da yaygin tabirle delinirse sizce neler olabilir? Agiklayiniz.

KANIT 2: Sera Gazi Nedir?

TE—

'1 Sera gazlan, DUnya atmosferinde 1sin hapseden gazlardir.
GUnes 1IsIgINin atmosferden gegmesine izin verir, ancak gunes
\\\\\\\ - 1siZinin getirdigi 1sinin atmosferden gikmasine engeller. Sera
LV AVVAA A e . gazlan, sy yakalayabilen gazlardir. Sera gazlan atmosferde
: \ v . belirli bir oranda bulunmaktadir ancak bu gazlar atmosferde
insan etkisi ile arttiginda Yerklre’de sinma biryUk oranda artar
ve bu da kuresel isinmay! ve beraberinde iklim degisikhigini

tetikler.

Kanit 2'yi inceleyiniz. Daha once sera gordunuz mU? Sera gaa ile soz konusu seralar arasinda bir
baglanti var medir? Agiklayiniz.

180



KANIT 3: Karbon Emisyonuna iliskin Bilgi

Karbon gpisyop dogada olugan karbonun
atmosfere salinmasim  ifade eder. Karbon
S00LXR0N, cogdunlukla insan kaynakh faaliyetlerin
bir sonucudur. 19. ylzyildan itibaren kdmirie
calisan sanayi araglannin kullaniimasiyla birlikte,
atmosferdeki sera gaz yojunluju da arbg
gosterdi. Atmosfere salinan bu gazlar, dinyanin
ortalama sicakh@inin artmasina sebep oluyor.
Sera gazlannin atmosferin i¢ ylzeyini kaplayip,
gunesten gelen 1ginlann geri yansimalanni
engelleyerek dinya uzerindeki sicakh@i artirmasi,
tehlike sinyallerini veren biyuk bir ilim sorununa
kapi act.

KANIT 4: Karbon Ayak lzi (Cevre ve Sehircilik Bakanhg) KANIT 5: Dojia ve Insan { Ekolojik Ayak lzi)
Karbon Ayak izi

b @ @ emisyon

yakstla ..
elehirik

pervonel

tayimacihik
e

Basks ve ofvet
gert dontyom
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KANIT 6: En ok Karbon Salinimi Yapan Ulkeler

En fazla karbon salan Ulkeler
Yilhk CO2 salimi (megaton)

Flusys
Japoown
Alrvusrrgo
an

Gonay Kore
Sus
Aratestan

Kanmaa . - .

Endonoezya —

Belilel

Not B megaton 1 melyon 100s ogtt
Kaymak: Avrupa e Koraned Aragtrrma o 0nm
Bt Veriabars, 2000 ver

Ara Etkinlik: Xanit 3’ e gdre karbon gmisyouny arttiran temel unsur nedir? Kanit bize ne
soylemektedir? Agiklayniz.

Kanit 4’0 inceleyiniz. Karbon ayak izi kavraminda dikkatinizi geken nedir? Sizce neden ayak izi
kullanilmig olabilir?

Kanit 5'deki filmde ne anlatilmak isteniyor olabilir? Kisa film ile karbon ayak izi arasinda nasil bir
iligki olabilir? Agiklayiniz.

Kanit 6y inceleyiniz. Kanitta yer alan Ulkelerin en ok karbon salinimi yapan Glkeler oimasinin
sebebi ne olabilir? DUsuncelerinizi ifade ediniz?
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Kanit 7: Kiiresel Isinmaya iliskin Bilim Danyasinin Olumlu Gorigleri

Prof.Dr. Uslu, “Karbondioksite paralel olarak
havadaki sicakhgin artmasi ya@islann da
artmasi demektir. KUresel olarak 1sinan her 1
derece dunyaya yizde 2-3 fazla yagisa neden
olur. Son yillarda ormanlarda gorulen artg da
zaten kiuresel sinma iginde oldugumuzu
gosterir. Kiresel 1sinma ile bitkilerin verimliligi
artacak ve dunya daha yesil olacakur. Bitkilerle
gecinen hayvanlann miktan ve biyo gesitliligi
artacak. Planktonlann artmasi ile denizlerde
baliklar ve su Grunleri artacakor. En Onemlisi de
kuresel isinma korkusuyla gevre bilinci artmaya
baglad” dedi. xiresel i1sinma nedeniyle
yerylzine ¢arpan iginlann artmaswyla birfikte
buharlagmanin da artu®m sdyleyen Prof.Dr.
Uslu, buharlagmanin artmasina paralel olarak
yagmur ve havadaki nem oraninda arts
gosteracegini ifade etti.

Newsweek Dergisi'nin son sayisinda yer alan
habere gore, Norveg ve Finlandiya gibi ulkeler
en sansh grupta iklimdeki 1siInma tarnm
sezonunu uzatmakia kalmayacak, isiwn
yukselmesi sayesinde gok daha uzun bir turizm
sezonuna kavusacaklar. 30-40 wila kadar,
Gronland tekrar tarih oncesinde oldugu gibi
yemyesil olabilecek. En cok fayda saglayacak
olan Ulkelerden biri de Rusya: Sibirya'run
donmus tundralan bir tanim ve otlak alani olma
potansiyeline kavuguyor.

Ara Etkinlik: KUresel issnmanin biyuk bir tehdit olusturmadigini savunan bilim insanlan bu

goriglerini hangi gerekcelere dayandirmaktadir?

Bu bilim insanlarina gore kuresel 1sinma hangi Ulkelere ne gibi faydalar saglamaktader?
Kanit 8: Kuresel issnmanin sonuglan karikaturleri




Kanit 8'de yer alan karikatUrlere gore kiresel sinma ne gibi sorunlara yol agabilir? Bu sorunlann
ortaya glkmamasi igin bizlere ne gibi sorumluluklar dugmektedir?

Ana Etkinlik: TUm kanitlan gdz oninde bulundurdugunuzda kiresel 1sinma Ulkemiz ve dinya igin
biryUk bir tehdit midir? Xendinizi sosyal bilimci olarak hayal ederek bir konferansa kiresel isinma ile
ilgili goruglerinizi nedenleriyle agklayacak bir konusma metni hazidayiniz. Metni olustururken
kanitlardaki bilgi ve baksg aglarini kullanarak kigisel yorumlannizia birlikte segiminizin gerekgelerini
agklayinz.
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EK 11

EK12

ili Ggrenciler,
Bu soru formu Sosyal Bilgiler Dersi Kiiresel Baglantilar 6grenme alanina yonelik kanit temelli
ogretim uygulamalannin etkililigini olgmek igin hazirlanmigtir. Sizden beklenen tum sorulan
dikkatlice okuyarak cevaplamanizdir. Cevaplariniz not olarak degerlendirilmeyecektir.
Aragtirmaya katilimeniz igin tegekkiir ederim.

Ayse UNALMIS

EROZYON
KANIT 1: EROZYON iLE iLGILi SilR

DURDUR EROZYONU

Kesilir agaclar ormanlar yanar
icimde yaradir kapanmaz kanar
Sanma Urin olur ne kuglar konar
Durdur erozyonu toprak gidiyor

BYZZR[ Parca parca alir siplrur
Yagsa yagmur seller gelir gotlrir
Dinya goraklagir hayat bitirir

Durdur erozyonu toprak gidiyor

Kurudu akmiyor cogan dereler
Topraklar tag olur beni yaralar
Dikmezsen agaa gelmez gareler
Durdur erozyonu toprak gidiyor
Bak YETIMi ADNAN bir gare arar
Dikersen yesili dunyay sarar
Kucaklar topragl veremez zarar
Durdur erozyonu toprak gidiyor

Adnan Durdag
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Ara Etkinlik: 1. Kanst 1deki giiri okuyunuz. Siirde erozyonun olusumu ve Ulke icin tehlikesi ile ilgili
neler ifade edilmektedir? Erozyon gergekten durdurulmah midir?

2. Kanit 2'de karikatiristin erozyon ile ilgili vermek istedigi mesaj nedir? §iir ile karikaturde
verilmek istenilen ortak mesaj ne olabilir?

KANIT 3: EROZYONLA iLGiLi VERILER KANIT 4: BiL BAKALIM BU HANGI SARKI

Ara etkinlik: 1.Km3emzmnverci§i|zauﬂaﬂailgilibﬁerenegibiveﬂervemhedr.

2. Kanit &4'deki "Ulkenin her gun erimesi" ifadesi ile ne anlatilmak istenmigtir?
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KANIT 5: TEMA VAKFI VE VAROLUS NEDENI KANIT 6: COL FOTOGRAFI

TEMA ¢

P e
TEMA'NIN VAROLUS NEDENI

Kaybolan gelecegi kurtarmak, aglik ve yoksullugu gidererek
topraktan gelen toplumsal barigi saglamak igin;

& Erozyon, coraklagma, ¢6llesme, kirlilik, hatali tarim tekniklerive
amag disi arazi kullanimini 6nlemek;

& Dogalvarliklanin tahribine yonelik, ulusal ve uluslararasi her tiirlii
idari, siyasi ve ekonomik baskilara karsi miicadele etmek ve sorunls
¢ozim lretmek,

& Biyolojik cesitlilik, toprak, su ve diger dogal kaynaklarin korunmasi,
verimli kilinmasi ve siirdiiriilebilir ydnetimini gergeklestirmek;

& Dogalvarliklarin korunmasinayénelik politikalarin, hiikiimetlerce
uretilmesini, gerekli yasal diizenlemelerin yapiimasini, uygulanmasi
ve uluslararasi anlagmalara uyulmasini saglayacak,

bilingli ve etkin kamuoyu olusturmak.

Ara Etkinlik:1. Kanit 1 ile kanit 6 arasinda nasil bir benzerlik vardir?

2. Col fotografina bakmak sizde nasil duygular uyandirmaktadir?

3. TEMA vakfinin logosunu inceleyiniz. Logoda yer alan E harfi size gére neyi

simgelemektedir?

4. Size gore Turkiye icin TEMA neden onemlidir?

5. TEMA vakfi igin erozyon sorununu vurgulayan bir afis tasarlayiniz.
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KANIT 7: TOPRAK DERSEM CIK

Ara etkinlik: 1. Kanit 7de izlediginiz videoya siz ne ad koyardiniz?

2. izlediginiz videoda topragin hangi faydalarindan séz edilmektedir?

3. Topragin faydalarini distinerek erozyonun topraga verecegi zararlar hakkinda ne

soyleyebilirsiniz?

Ana etkinlik: Size gore erozyon Tirkiye igin 6nemli bir sorun mudur? Cevabinizi ve ¢6ziim

onerilerinizi kanitlardan yola ¢ikarak kompozisyon seklinde yaziniz.
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EK 12

BIiRLESMIiS MILLETLER iSiMLIi KANIT TEMELLI

ETKINLIiK DEGERLENDIRME

RUBRIGi

Olciitiin Adi Olgiitiin Niteligi
INitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)

IKanitlardan hareketle
Tiirkiye’nin liyesi oldugu
uluslararasi kuruluglara

Tiirkiye’ nin iiyesi
oldugu uluslararasi
[kuruluslara birden
fazla 6rnek verir.

Tiirkiye nin iiyesi oldugu
kuruluslara bir 6rnek
verir.

Tiirkiye’nin
iiyesi oldugu
uluslararasi
kuruluglara 6rnek

Tiirkiye UNESCO Diinya
IKiltiir Mirasmin ortak
Ozellikleri hakkinda
cikarimda bulunur.

yolagikarak ¢ikarimda
bulunma

¢ikarimda bulunma

Ornekler verir.

veremez.
Kanitlardan yola BM’nin faaliyetlerine | BM’nin  faaliyetlerine | BM
cikarak BM’nin |iliskin biitiin iliskin -~ bir  kanittan | faaliyetleri
faaliyetlerine iliskin lkanitlardan ¢ikarimda | ¢ikarimda bulunma hakkindabilgi
cikarimda bulunur. bulunma vermeme
Gorsel ve  yazili  [Biitiin kanitlardan | Kamitin biriyle diinyada | Herhangi
lkanitlardan ~ yola ¢ikarak yola leatal{_dﬁnyada cocuk isciligi ile ilgili
fiﬁgyada (;ocul'< 'iS(}iligi ile gﬁggﬁcfgiﬂlig;;lfl;;glh diisiincesini agiklar. biryanit
ilgili diistincesini agiklar. vermeme
Kanitlardan yolacikarak  [Biitiin kanitlardan | Kanitin biriyle Herhangi bir

yanit vermeme

sunar.

sunar.

Onerisi sunar.

Kanitlardan yola BM’nin  amaglarma | BM’nin amaglarina | Herhangi bir
cikarak BM’nin iliskin birden fazla ilisgkin bir ¢ikarimda | yanit vermeme
amaclarina iligkin cikarimda bulunur. bulunur.
cikarimda bulunur.
Kanitlardan yola ¢ikarak ~ |[Diinya Saglik Diinya Saglik Orgiitiinin | Herhangi
Diinya Saglik Orgiitiiniin ~ [Orgiitiinin Kovid 19 Kovid 19 Salgminda
Kovid 19 Salgminda "kafa Salgininda "kafa "kafa karistirict” ve biryanit
Karistirict” ve karistiric1" ve "celiskili"uygulamalarina | vermeme
N SHr - "celiskili"uygulamalar |bir 6rnek verir.
celigkili gygu}gmalarmm ina birden cok érnek

neler olabilecegi hakkinda |yerir.
cikarimda bulunur.
Kanmitlar1  géz  oniinde |BM ve BM’ye bagli BM ve BM’ye bagl Herhangi
bulundurarak BM  ve [kuruluslarin varliginin | kuruluglarin varliginin
BM’ye bagl kuruluslarin Eiiinyq avgls.lndan diinya agisindan 6nemini | biryanit
varhigmin diinya agisindan [P1emint birden fazla | pir yoniiyle agiklar. vermeme
Onemini agiklar yonilyle aiklar.
Kanitlarda  bahsi  gegen[Kanitlarda bahsi | Kanitlarda bahsi gegen | C0zim
sorunlara gozum Onerilerigecen sorunlara blrden sorunlara bir gozum onerist

cok ¢ozlim Onerileri sunmama.
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EK 13

TOPLUMSAL CINSIYET ROLLERINE BAKMAK iSIMLI KANIT TEMELLI OGRETIM
ETKINLiGi DEGERLENDIRME RUBRIGI

toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin

dusincelerini ifade eder.

rolllerine iliskin birden
fazla etkisine
deginerek agiklama
yapma

rollerine iliskin biraz
actklama yapmTOLa

Olgiitiin Adi Olciitiin Niteligi
Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)
Kanitlardan hareketle Toplumsal cinsiyet Toplumsal  cinsiyet | Herhangi  bir

yanitvermeme

Kanitlardan
Jeong Mee

belirtir.

hareketle
Yoon'un
Pembe ve Mavi projesiyle
dikkat cekmek istedigi seyi

Jeong Mee Yoon’un
Pembe ve Mavi
projesiyle dikkat
cekmek istedigi seye
iliskin birden fazla
etkisine deginerek
belirtir.

Jeong Mee Yoon’un
Pembe ve Mavi
projesiyle dikkat
cekmek istedigi seye
iliskin biraz agiklama
yapar.

Herhangi  bir
yanitvermeme

kadin erkek esitligine

Kanitlardan yola ¢ikarak
ev islerinin paylasimi ve

iliskin dislincelerini ifade

Ev iglerinin paylasimi
ve kadin erkek
esitligine iliskin birden
fazla etkisine

Ev islerinin paylagimi
ve kadin erkek
esitligine iliskin biraz
aciklamayapma

Herhangi  bir
yanitvermeme

ifade eder.

iretebilecegi ¢ozlimleri

eder. deginerek agiklama

yapma
Kanitlardan hareketle | Ailenin kiz ve erkek | Ailenin kiz ve erkek | Herhangi  bir
ailenin kiz ¢cocuklarina ve | ¢ocuklarina cocuklarina yanitvermeme
oglan ¢ocuklarina | yaklagimlarina iligskin | yaklagimlarina iligkin
yaklagimlari hakkinda | birden fazla etkisine | biraz agiklama yapar.
cikarimda bulunur. deginerek acgiklama

yapar.
Kanitlardan elde ettigi | Babalarin  ebeveyn | Babalarin ebeveyn Herhangi  bir
bilgiler ile  babalarin | izin uygulamasina | izin uygulamasna yanitvermeme
ebeveyn izin uygulamasi | iliskin bitan | iliskin bir
ve izin sdreleri ile ilgili | kanitlardan sonu¢ | kanittansonug
dUsiincelerini ifade eder | ¢ikarma cikarma
Kanitlardan hareketle Dislincesini Bir kanittanhareketle | Herhangi  bir
cocuk sahibi kadinlarinis | kanitlardan disuncesini agiklar. yanitvermeme
hayatina katilabilmeleri faydalanarak
icin devletin aciklar.

ylkledigi gorevlerin

etkisine dair
distncelerini ifade
eder.

Kanitlardan hareketle
toplumun cinsiyetlere

kadin erkek esitsizligine

BUtln kanitlardan
faydalanarak
dusincelerini ifade
eder.

Bir kanittanhareketle
dusiincelerini  ifade
eder.

Herhangi  bir
yanitvermeme
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EK 14

SURIYELi GOCMENLER iSiMLi KANIT TEMELLIi ETKINLiK DEGERLENDiRME

RUBRIGI
Olgiitiin Adi Olciitiin Niteligi
Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)
Kanitlardan hareketle Cesitli kaltiirlere Cesitli kaltlrlere Herhangi  bir

kalip yargilari sorgular

cesitli kultlrlere yonelik

yonelik kalip yargilarin
birden fazla etkisine
deginerek sorgular.

yonelik kalip yargilari
biraz sorgular.

yanitvermeme

Kanitlardan hareketle
Suriyeli Gogmenler
sorununa ulkelerin
yaklasimi hakkinda
cikarimda bulunur.

Suriyeli Gogmenler
sorununa Ulkelerin
yaklasimina iliskin
birden fazla
etkisine deginerek
¢ikarimda bulunur.

Suriyeli gd¢cmenler
sorununa llkelerin
yaklasimina iliskin
biraz ¢cikarimda
bulunur.

Herhangi  bir
yanitvermeme

Kanitlara dayanarak
Tirkiye’deki gegici
barinma merkezleri

Turkiye’deki gegici
barinma merkezlerine
iliskin birden fazla

Turkiyedeki gegici
barinma merkezlerine
ilskin bir diisiincesini

Herhangi  bir
yanitvermeme

yargilari agiklar.

etkisine
aciklar.

deginerek

deginerek agiklar.

hakkinda dusiincelerini diistincesini ifade ifade eder.
ifade eder. eder.
Kanitlardan hareketle | Suriyeli gogmenlere Suriyeli goé¢menlere | Herhangi  bir
Suriyeli goemenlere | ¢alisma izni calisma izni | yanitvermeme
calisma izni  verilmesi | verilmesine iliskin verilmesine iliskin bir
hakkinda  distincelerini | birden fazla etkisine etkisine  deginerek
ifade eder. deginerek disincelerini ifade

disincelerini ifade eder.

eder.
Kanitlardan elde ettigi | Gogmenlerle ilgili | Gogmenlerle ilgili Herhangi  bir
bilgilerle gogmenlerle | soylenti ve  kalip | séylenti ve kalp yanitvermeme
ilgili soylenti ve kalip | yargilari birden fazla | yargilar bir etkisine

Kanitlardan hareketle

Suriyeli gdgmenlerin

Suriyeli gé¢menlerin

Herhangi  bir

Suriyeli gcmenlerin
bundan sonraki
durumlarinailiskin

eder.

oneri ve fikirlerini ifade

faydalanarak Suriyeli
gdécmenlerin bundan
sonraki durumlarina
iliskin 6neri ve

fikirlerini ifade eder.

hareketle Suriyeli
gdécmenlerin bundan
sonraki durumlarina
iliskin 6neri ve
fikirlerini ifade eder.

Suriyeli gdcmenlerin sucla sugla yanitvermeme
sucla iliskilendirilmesinin | iliskilendirilmesini iliskilendirilmesini bir
nedenlerini agiklar. birden fazla etkisine etkisine  deginerek
deginerek aciklar.
aciklar.
Kanitlardan hareketle Biitlin kanitlardan Bir kanittan Herhangi  bir

yanitvermeme
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EK 15

KURESEL ISINMA iSiMLiI KANIT TEMELLI ETKINLIiK DEGERLENDIRME RUBRIGI

goriislerini nedenleriyle
aciklar.

birden ¢ok kanita
dayali olarak agiklar.

kanita dayali olarak
agiklar.

Oliitiin Ad1 Olciitiin Niteligi

Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)
Kanitlardan hareketle Arkadaglartyla Arkadaslarryla Herhangi  bir
\Arkadaslartyla birlikte birlikte kiiresel birlikte kiiresel yanitvermeme
[kiiresel sorunlarin sorunlarin ¢dziimiine | sorunlarmn
goziimiine yonelik fikir | ysnelik birden gok ¢oziimiine yonelik
Onerileri gelistirir. fikir Gnerisi gelistirir. bir fikir Snerisi

gelistirir.
Kanita dayanarak ozon Ozon tabakasinin Ozon tabakasinin bir | Herhangi  bir
tabakasinin 6zellikleri birden fazla 6zelligine ozelligine dair yanitvermeme
hakkinda ¢ikarimda dair ¢cikarimda ¢ikarimda bulunur.
bulunur. bulunur.
Kanitlara dayanarak sera | Sera gazi ve etkileri | Sera gazi ve etkileri | Herhangi  bir
gaz1 ve etkileri hakkinda | hakkinda birden fazla | hakkinda bir yanitvermeme
cikarimda bulunur. ¢ikarimda bulunur. ¢ikarimda bulunur.
Kanitlardan ~ hareketle | Karbon emisyonunu | Karbon emisyonunu | Herhangi  bir
lkarbon emisyonunu | arttiran birden ¢ok arttiran bir etmeni | yanitvermeme
arttiran etmenleri agiklar. | etmeni agiklar. agiklar.
Kanitlarda yer alan kisa | Karbon ayak izi | Karbon ayak izi Herhangi  bir
film ve gorselden | kavramini birden ¢ok | kavramini bir yanitvermeme
yararlanarak kabon ayak | 6zelligine deginerek | ozelligine deginerek
izi kavramin1 agiklar. agiklar. aciklar.
Kanitlardan yola ¢ikarak [Karbon salimimini ¢ok | Karbon  salinimimi | Herhangi  bir
lkarbon salinimini ¢ok yapan iilkelerin birden cok yapan iilkelerin | yanitvermeme
yapan iilkelerin cok dzelligi hakkinda | bir 0zelligi hakkinda
Ozellikleri hakkinda cikarimda bulunur. ¢tkarimda bulunur.
cikarimda bulunur.
Kanitlardan hareketle Kiiresel 1stnmanin Kiiresel 1stnmanin Herhangi  bir
kiiresel 1stnmanin biiyiik | bilyiik bir tehdit biiyiik bir tehdit yanitvermeme
bir tehdit olusturmadigim olusturmadigim
olusturmadigint savunan | savunan bilim savunan bilim
bilim insanlarinin insanlarinin birden insanlarinin bir
goriislerini agiklar. ¢ok goriisiini goriisiinii agiklar.
agiklar.

Kanitlarda yer alan Kiiresel 1stnmanin Kiiresel 1stnmanin Herhangi bir yanit
karikatiirlerden yola sonuglarimi birden sonuglarini bir vermeme
cikarak kiiresel ¢ok karikatiirden karikatiirden
1sinmanin sonuglarini yararlanarak ifade yararlanarak ifade
ifade eder. eder. eder.
Kanitlardan yola ¢ikarak | Kiiresel 1sinma ile Kiiresel 1sinma ile Herhangi bir yanit
kiiresel 1sinma ile ilgili ilgili gortislerini ilgili gortislerini bir | vermeme.
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EK 16

EROZYON iSiMLI KANIT TEMELLI ETKINLIiK DEGERLENDIRME RUBRIGi

Olgiitiin Adi Olciitiin Niteligi
Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)
Kanitlardan hareketle Arkadaslariyla birlikte | Arkadaslariyla Herhangi  bir yanit
IArkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin birlikte kiiresel vermeme
kiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik sorunlarin ¢éziimiine
coziimine yonelik fikir birden cok fikir onerisi | yonelik bir fikir
Onerileri gelistirir. gelistirir. Onerisi gelistirir.
Kanitlara dayanarak Erozyonun olusumu ve| Erozyonun olusumu ve| Herhangi  bir yanit
erozyonun olusumu ve Ulke icin tehlikesi ile tlke icin tehlikesi ile] vermeme
tlke igin tehlikesi ile ilgili | ilgili birden fazla ilgili bir duslincesini
distincelerini ifade eder. | dustincesini ifade ifade eder.
eder.
Kanitlara dayanarak Collesme ile ilgili Collesme ile ilgili bir Herhangi  bir yanit
collesme ile ilgili hislerini birden fazla hissini hissini ifade eder. vermeme
ifade eder. ifade eder.
Kanitlardan hareketle | TEMA Vakfinin TEMA Vakfinin Herhangi  bir yanit
TEMA Vakfinin 6nemini | dnemini birden ¢ok 6nemini bir vermeme
aciklar. faydasina deginerek faydasina deginerek
aciklar. aciklar.
TEMA vakfi i¢in erozyon | TEMA  Vakfi  icin | TEMA Vakfi icin Herhangi  bir afis
sorununu vurgulayan bir | erozyon sorununu | erozyon sorununu hazirlamama.
afis tasarlar. vurgulayan nitelikli | vurgulayan ortalama
bir afis tasarlar. diizeyde bir afis
tasarlar.
Kanitlarda yer alan Filmden yola ¢ikarak Filmden yola cikarak | Herhangi  bir yanit
filmden yola ¢ikarak topragin birden fazla topragin bir faydasini | vermeme
topragin faydalarini faydasini agiklar. aciklar.
aciklar.
Kanitlardan hareketle Erozyonun birden ¢ok | Erozyonun bir zarari Herhangi  bir yanit
erozyonun zararlari zarari hakkinda hakkinda ¢ikarimda vermeme
hakkinda ¢ikarimda ¢ikarimda bulunur. bulunur.
bulunur.
Kanitlardan yola ¢ikarak Erozyon sorununa Erozyon sorununa bir | Herhangi bir yanit
erozyon sorununa ¢6ziim | birden ¢ok ¢dzliim ¢O0zUm Onerisi sunar. | vermeme
Onerileri sunar. Onerisi sunar.
Kanitlardan yola ¢ikarak Erozyon ile ilgili Erozyon ile ilgili Herhangi bir yanit
erozyon ile ilgili gorislerini birden ¢ok | goruslerini bir kanita | vermeme.
gorislerini nedenleriyle kanita dayali olarak dayali olarak agiklar.
aciklar. aciklar.
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EK 17

UZMAN RUBRIK DEGERLENDIRME

Degerlendirme Tamamen Katillyoru | Kismen Katilmiyoru | Tamamen
Olciitleri Katilyorum | m Katillyoru | m Katilmiyoru
m m

1.Rubric, kanit
temelli etkinlikler
yoluyla
6grencilerin
bilimsel di
stinebildiklerini
puanlamaktadir.

2. Rubric, kanit
kullanarak
¢ikarimda
bulunma becerisi
kazandiracak
Ogeler
icermektedir.

3.Rubric,68renc
ilerin ~ 6zgiin
driinler  ortaya
koymalarini
gerektiren
Ogeleri
igermektedir.

4.Rubrik
sorgulama,
¢Oziim Onerisinde
bulunma,
celiskili ifadeleri
bulma gerektiren
Ogeleri icerir.

5.Rubric puanlama
diizeyi 6grencilerin
basar1 farklarini
ortaya ¢ikaracak
sekilde
olusturulmustur.
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